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Sammanfattning

Modersmalsundervisning ar en viktig fOrutsittning for att kunna frimja flersprakighet i dagens
skola. Forskning visar att modersmalsundervisning kan bidra till att stirka elevers identitets- och
sprakutveckling och forbittra deras skolresultat. Denna uppsats bestar av en intervjustudie dar
syftet dr att underséka andrasprakselevers attityder till modersmalsundervisning. En
gruppintervju med sju elever samt tre enskilda intervjuer genomférdes. Resultatet 1 denna studie
visar att eleverna har bade positiva och negativa attityder till modersmalsundervisningen.
Eleverna har positiva attityder vad giller undervisningens innehall och paverkan pa deras
sprakliga utveckling och sociala liv. Detta resultat stirker ocksa vad som framkommit i tidigare
forskning. Eleverna har inte lika positiva upplevelser nir det giller organisationen och
planeringen av dmnet. De upplever en orittvisa dd undervisningen dr schemalagd efter ordinarie
skoltid.

Nyckelord: modersmalsundervisning, andrasprakselever, attityder, upplevelser
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med vardnadshavare. Tack ocksa till rektorn som vilkomnade mig till skolan.
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2. Attityder till modersmalsundervisning bland barn med utlindsk bakgrund, skriven av Li Zhou
Nordling ar 2010. (Ldrosite saknas).

3. Modersmalsundervising — en jamforelse mellan tva skolor, skriven av Sara Badri, Sara Khoei
och Johanna Lundberg vid Goéteborgs universitet ar 2000.

4. Det kontrastiva perspektivet i modersmalsundervisningen — modersmalslirares uppfattningar
och tillimpningar, skriven av Marina Reis vid Hogskolan Dalarna ar 2017.

5. Andraspraksinlirning — en intervjustudie av andrasprakselevers upplevelser av Svenska som
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Dalarna ar 2008.
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1. Inledning

I detta kapitel beskrivs bakgrund till det valda @mnet, sedan presenteras syfte och fragestillningar
och till sist presenteras en teoretisk utgangspunkt gillande begreppet attityd”.

1.1 Bakgrund

Dagens skolor i Sverige dr idag ofta méangkulturella och har bade elever och lirare som talar nagot
annat sprak dn svenska. Manga elever kommer fran andra linder men de kan ocksa vara fédda 1
Sverige men dnda ha en flerkulturell och flersprakig bakgrund pa grund av att foraldrarna kommer
fran nagot annat land. Detta stiller krav pa skolorna om de ska lyckas ge alla elever en likvardig
utbildning. Att lata flersprakiga elever fortsitta att utveckla sitt modersmal har visat sig vara en
viktig del 1 att nd skolframging. Idag dr skolorna skyldiga att erbjuda eleverna
modersmaélsundervisning, men sa har det inte alltid wvarit. Ar 1977 genomfordes
hemspraksreformen som innebar att skolor blev skyldiga att erbjuda berittigade elever
modersmalsundervisning (eller hemsprak som det hette dd). Innan reformen kunde kommunerna
sjilva vilja om de ville ge elever hemspraksundervisning eller inte. Aven om kommunerna idag it
skyldiga att erbjuda berittigade elever modersmalsundervisning sa finns inte resurser att genomfora
detta pa alla platser. Det dr svart att fa tag pa utbildade lirare och pd manga mindre orter dr det
endast ndgon enstaka elev som talar ett visst sprak. Detta leder till att alla elever som ir berattigade
inda inte far ndgon modersmalsundervisning. Men vilka elever dr berdttigade
modersmalsundervisning? I skollagen (2010:800) star det att ”En elev som har en vardnadshavare
med ett annat modersmal dn svenska ska erbjudas modersmalsundervisning i detta sprak om 1.
Spraket dr elevens dagliga umgingessprak i hemmet, och 2. Eleven har grundliggande kunskaper i
spraket”.

Aven i spraklagen (2009:600) stir det att minniskor ska ha ritt att utveckla sitt modersmal:

”Var och en som ir bosatt i Sverige ska ges mojlighet att lira sig, utveckla och anvinda svenska.
Dirutéver ska 1. Den som tillhér en nationell minoritet ges mojlighet att lira sig, utveckla och
anvinda minoritetsspriket, och 2. den som dr dév eller horselskadad och den som av andra skil har
behov av teckensprik ges mojlighet att lira sig, utveckla och anvinda det svenska teckenspraket. Den
som har ett annat modersmal dn de sprik som anges 1 fOrsta stycket ska ges mojlighet att utveckla och
anvinda sitt modersmal”.

Om man ser till Spraklagen och Skollagen som nimndes tidigare sa innebar detta rent formellt att
elever med utlindsk bakgrund som kommer till den svenska skolan ska ges mojlighet att utveckla
sitt modersmal. I praktiken dr dock detta inte alltid fullt mojligt pa alla skolor da det (som ocksa
nimndes tidigare) kan finnas brist pd modersmalslirare.

Idag ar modersmal ett eget amne i den svenska skolan och har en egen kursplan. Det finns dnda
negativa  attityder till modersmalsundervisning och madnga menar att en fortsatt
forstaspraksutveckling i skolan kan himma inlirningen av svenska. Forskning har dock visat
motsatsen, att modersmalsundervisning kan bidra till att andraspraksinldrare gynnas i sin utveckling
av andraspraket och dven i sin identitetsutveckling. Axelsson och Magnusson (2012) 4r nagra av de
som har positiva attityder till och belyser betydelsen av modersmalsundervisning for
andraspraksinldrares utveckling. De redovisar ett resultat fran en studie som visar att de som hade
storst problem med svenskan var de som hade fatt minst modersmalsundervisning. Forskarna
menar att den flersprakiga eleven gynnas av att fa anvinda sitt modersmal 1 lirandet, parallellt med
andraspraket. De menar ocksa att skolorna maste ge alla elever likvirdiga mojligheter och det
innebir att andrasprakselever maste fa fortsitta att utveckla sitt modersmal. Hyltenstam och Milani



(2012) papekar dock att modersmalsundervisningen ir ett frivilligt amne och det innebar att det
maste finnas ett onskemal fran eleven eller elevens vardnadshavare for att eleven ska delta i
undervisningen. De skriver ocksa om att modersmalsundervisningen ofta ligger utanfor skolans
timplan vilket i sin tur leder till att manga elever skapar en negativ attityd och viljer att inte delta 1
undervisningen.

Det har diskuterats om modersmalsundervisningens fér- och nackdelar och under varen 2006
startade en debatt pa kultursidorna i DN (Dagens Nyheter) efter att Ebba Witt-Brattstrom anvinde
sig av ordet blattesvenska” under en TV-sindning. Ebba Witt-Brattstrom kritiserade senare
regeringen, i ett inligg pa DN, f6r sin satsning pa modersmalsundervisning och hon férordade
istallet en forstirkt svenskundervisning. Hyltenstam (2006) kritiserade senare Ebba Witt-
Brattstrom for att hon foresprakade att tvasprakighet skulle vara ett hot mot individers kunskaper
1 det nationella spriket. Hyltenstam (2006) skriver att om det ska bli en forbattring av elevers
skolresultat, beh6vs det andra attityder, kunskaper och en annan férstaelse f6r invandrarelevers
verklighet, 4n det som speglades 1 Witt-Brattstroms artikel. Witt-Brattstrom verkade tro att det var
en friga om antingen eller men ndr det kommer till svenskundervisning och
modersmalsundervisning 4r det inte en fraga om antingen eller, det dr snarare en fraga om bade
och.

Valet av dmne till denna uppsats kom efter att jag miarkt att det finns sd delade meningar om
modersmalsundervisningen. Stora delar av forskningen visar tydligt vilka positiva effekter
modersmaélsundervisningen bidrar till men jag méter anda manga minniskor som ir negativa till
undervisningen. Men det dr inte forskare eller debattérer som deltar i undervisningen utan det ar
elever och darfor blev jag intresserad av att underséka vad andrasprakseleverna sjilva tycker om
modersmalsundervisningen.

1.2 Syfte och fragestallningar
Syftet med denna studie 4ar att studera och beskriva andraspraksinlirares attityder till
modersmalsundervisning,

En 6vergripande fragestillning anvands som leder ut till tva mindre och mer specifika:

Vilka attityder har andraspraksinlarare i arskurs 7 och arskurs 8 till modersmalsundervisning?
-Hur ser eleverna pa innehallet i undervisningen?
-Vad ir elevernas samlade bild av modersmalsundervisningen generellt?

1.3 Teoretisk utgdngspunkt

Attityd som begrepp dr enligt Abrahamsson (2009) svardefinierat och fenomenet idr inte helt
enkelt att studera. Det dr svart att forklara en exakt innebérd men en inldrares attityder har att
gora med inldrarens forestillningar och virderingar. Inldrarens attityder paverkar ocksa
motivationen vilket 1 sin tur kan paverka inldrningen av ett sprak. Nir det kommer till férsta- och
andraspraksinldrning kan positiva attityder mot malspraket och malspraksgruppen leda till hogre
motivation vilket i sin tur leder till en mer framgangsrik inlirning. Negativa attityder kan i sin tur
leda till mindre motivation och lagre inliarningsframgang (Abrahamsson 2009).

Begreppet attityd har linge anvints inom socialpsykologin men har nu dven blivit centralt inom
spraksociologin. Det finns olika definitioner av attitydbegreppet beroende pa om forskaren anser
att attityden har en enhetlig eller en komplex struktur. Alla definitioner har dock gemensamt att
attityder betraktas som inre villkor f6r yttre beteende (Bijvoet 1998). Man kan se attityd som ett



begrepp med en enhetlig eller komplex struktur (Straszer 2015). Attityder har med beteenden att
gora, men det dr snarare en beredskap, en bojelse for ett visst beteende. Det innebir en
benidgenhet att konsekvent reagera gillande eller ogillande mot en viss foreteelse. Det kan vara
mot en enskild person, en grupp, ett sprak, ett sprakligt uttryck och sé vidare. Ibland kan det vara
svart att skilja pa om en attityd ér till spraket i sig eller om den dr mot sprakanviandaren eller
gruppen av sprakanvindare (Einarsson 2009).

Attityder kan beskrivas utifran tre komponenter, kognitiv komponent, evaluativ komponent och
konativ komponent. Den kognitiva komponenten innefattar all slags kunskap som man har om
det som attityden riktas mot. Den evaluativa komponenten ér den virderande och hir kopplas
torestillningar till ett kinslomissigt inslag. I den evaluativa komponenten kopplas den kognitiva
kunskapen ihop med den evaluativa virdering som individen gor. Den konativa komponenten
g0r sa att vi har en beredskap for att kunna agera enligt véra forestillningar och virderingar.
Grinserna mellan de olika komponenterna dr inte helt tydliga (Einarsson 2009 & Straszer 2015).

Bijvoet (1998) delar ocksa in attitydsbegreppet 1 tre olika funktioner som hon benamner den
kognitiva funktionen, den affektiva funktionen och den ego-defensiva funktionen. Hon menar att
detta dr nédvandigt for att man ska kunna forklara existensen av attityder. Den kognitiva
funktionen innebir att individen har ett behov av att skapa ordning omkring sig genom
kategorisering, klassificering och férenkling av uttryck. Pa detta satt struktureras kunskap. Den
affektiva funktionen innebir att individen har ett behov av en positiv sjialvuppfattning. Vissa
attityder stoder virden som ar centrala for individen och bidrar till en positiv sjilvuppfattning.
Den ego-defensiva funktionen innebir att individen har ett behov av att skydda sig mot kidnslor
och 6nskemal som han eller hon inte tillater sig sjalv att ha. Ett sitt ar att dedikera nagon annan,
som inte tillh6r den egna gruppen, dessa kinslor eller 6nskemal (Bijvoet 1998).

Attityder kan vara bade medvetna och omedvetna och en stor del av dessa utvecklas redan under
barndomen. Attityder dr ocksa starkt forknippade med identitet och har framférallt en viktig roll
for den sprakliga identiteten. Sprakattityder kan riktas bade mot mindre féreteelser, t.ex. enskilda
ord eller uttal, men ocksda mot storre féreteelser som sprakvardande atgirder, sprakval eller
sprakpolitiska beslut (Straszer 2015).



2. Tidigare forskning
I detta avsnitt presenteras tidigare forskning om flersprakighet 1 skolan och
modersmalsundervisning i ett svenskt skolsammanhang. Fokus ligger pa vad styrdokumenten siager
att dmnet ska bidra till, vilka effekter modersmalsundervisningen har visat bidra till, vilka
organisatoriska svarigheter som finns med dmnet och vilka attityder, bade positiva och negativa,
som finns rent allmint mot dmnet.

2.1 Flersprakighet i skolan

I takt med att det blir allt vanligare med flersprakiga elever i skolan maste skolorna ocksa bedriva
en undervisning som bygger pa att dven de flersprikiga eleverna far chans att na skolframging.
Detta dr en stor utmaning for manga skolor dd de ofta dr verksamma i sambhillen dir
utbildningspolitiska beslut grundas mer pa ideologi dn pa forskningsevidens (Cummins 2017). Att
lita de flersprakiga eleverna fa mojlighet att ocksa utveckla sitt forstasprak i skolan har visat sig
gynna deras sprak- och kunskapsutveckling.

Manga minniskor tror att modersmélsundervisning har en negativ inverkan pa
andraspraksutvecklingen och att sjilva niarvaron av ett annat sprak forsvarar inlarningen av svenska.
Frigan om modersmalets roll vid andraspraksinlirning ar fortfarande en kontroversiell friga inom
andraspraksforskningen men pa senare tid borjar manga se modersmalet som en resurs snarare in
som ett hinder (Abrahamsson (2009).

2.2 Forskning om och styrdokument gallande

modersmalsundervisning

I liroplanen for grundskolan (Skolverket 2017) star det att modersmalsundervisningen ska ge
eleverna forutsattningar att utveckla sin identitet och fa férstaelse for omvirlden. Undervisningen
ska ocksd bidra till att eleverna utvecklar ett jimférande forhallningssitt till sprak och kulturer.
Undervisningen ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper bade i och om sitt modersmal. Vidare
star det att ”genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla sitt tal- och skriftspriak
sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig 1 olika sammanhang och f6r skilda
syften. Undervisningen ska bidra till att eleverna erévrar kunskaper om modersmalets uppbyggnad
och blir medvetna om modersmalets betydelse for det egna larandet i olika skolimnen” (Skolverket
2017:81). Det star ocksa att eleverna ska ges mojlighet att “reflektera 6ver traditioner, kulturella
foreteelser och sambhillsfragor i omraden dir modersmalet talas utifrin jamférelser med svenska
torhallanden” (Skolverket 2017:81).

2.3 Modersmalsundervisningens effekter

Enligt kursplanen ska modersmalsundervisningen alltsa bidra till att eleverna utvecklar bade spraket
och sin egna identitet. Ndgot som ocksa diskuterats dr huruvida modersmaélsundervisningen har
nagon paverkan pa andraspraksutvecklingen. Axelsson (2013) hinvisar till Thomas och Colliers
studie fran 1997 som visar att elevers andraspraksutveckling gynnas av att de fir utveckla sitt
modersmal. Méjligheten till ett starkt och utvecklat modersmal genom formell undervisning ses
som den viktigaste bakgrundsfaktorn for skolframgang. Axelsson (2013) drar slutsatserna i stod
frain Thomas och Colliers forskning att ett barns utveckling av tinkande och lirande gar
lingsammare om barnet endast far undervisning pa sitt andrasprak. Tvasprakiga elever som tidigt
1 skolaren haft tillgang till stark utveckling av tinkande och lirande pa bada sina sprak samtidigt,
har stor mojlighet att na samma nivd som de ensprikiga eleverna under de sista aren i skolan. Vidare



skriver Axelsson (2013), med utgangspunkt i Thomas och Colliers slutsatser, att kunskaper om
sprakliga djupstrukturer, lds- och skrivférmaga och tankeprocesser, Gverfors frin forstaspraket till
andraspraket.

Wessman (2017) lyfter dven hon fram betydelsen av att forstirka elevernas starkaste sprik, bade
for utvecklingen av svenska, utvecklingen i andra amnen och f6r identitetsutvecklingen. Hon menar
att andrasprakselever ofta kan uppleva en otrygghetskinsla nir de kommer till den svenska skolan
och dirfér borde det vara en sjilvklarhet att ta till vara och inkludera elevernas egna sprik och
erfarenheter i den svenska skolan. Nir eleverna ska utveckla ett nytt sprak har deras tidigare spriak
en stor betydelse.

Forskning har ocksa visat att deltagande i modersmalsundervisning kan bidra till hdgre betyg. En
studie som presenteras i en rapport fran Skolverket (2008) visar att elever som deltagit i
modersmaélsundervisning under flera ar, i snitt har hogre meritvirde dn de elever som inte deltagit
i modersmalsundervisning. Aven Hyltenstam (2007) hinvisar till en studie som pavisar
modersmalsundervisningens paverkan pa skolframgang. Det dar Margret Hills studie fran 1995 dar
hon intervjuade 42 gymnasieungdomar frin olika minoritetsgrupper. Studien visar att de elever
som lyckats bist 1 den svenska skolan dr de elever som deltagit i modersmalsundervisningen under
hela sin grundskoletid och de elever som lyckats simst dr de elever som avbrutit sitt deltagande i
modersmalsundervisningen  relativt  tidigt under  sin  skolging.  Deltagandet i
modersmalsundervisningen verkar ocksa kunna kopplas till elevernas trivsel i skolan, deras
identitetsutveckling och attityder till modersmalet. Man maste dock ha i dtanke att dessa resultat
inte enbart beh6éver bero pa modersmalsundervisning utan att det kan finnas andra bakomliggande
orsaker och faktorer. Resultatet stods dock i annan tvasprikig forskning och enligt Hyltenstam
(2007) ar resultatet helt 1 linje med vad man kunde vinta sig.

Resultatet fran Hills studie visar ocksa att de elever som fitt minst modersmalsundervisning ar
ocksa de elever som har storst svarigheter med det svenska spraket (Hyltenstam 2007).
Modersmalsundervisningen kan fungera som ett stod i inlirningen av svenska och det finns fler
forskare som har studerat sambandet mellan modersmalsundervisning och andraspraksinldrning.
Hyltenstam (2007) menar att om ett barn har ett utvecklat begreppsforrad pa forstaspraket sa
innebdr det att 1 andraspraksutvecklingen kan barnet sitta nya sprakliga etiketter pa begrepp de
redan kinner till. Men om barnet inte har ett utvecklat begreppstorrad pa forstaspraket sa maste
barnet i andraspraksutvecklingen bade lira sig namnet pa det nya begreppet men ocksa vad det nya
begreppet innebir eller betyder. Detta dr en betydligt mer krivande uppgift och dirfér kan
modersmaélsundervisningen bidra till att andraspriksutvecklingen forenklas genom att barnens
begreppstorrad pa forstaspraket fortsitter att utvecklas.

Spetz (2014) redovisar ett resultat frain Sprakradets rapport som visar att de elever som deltar i
modersmalsundervisningen anser att undervisningen bidrar till att utveckla kunskaper i det aktuella
spraket och att det fungerar som ett verktyg for att lira sig det svenska spraket och for att utveckla
kunskaper i andra dmnen. Resultatet visar ocksa att eleverna menar att undervisningen underlattar
och stirker deras band till slikt och familj som talar det aktuella spraket. Spetz (2014) beskriver att
modersmaélsundervisning i vissa fall kan bli en symbol for elevers relation till deras etniska
bakgrund. Eleverna kan darfér medvetet distansera sig till modersmalsundervisningen beroende pa
deras forhéllande till sin etniska identitet. En negativ attityd till modersmalsundervisningen kan
darfor vara ett sitt att halla sig ifrdn sin ursprungliga etniska identitet och istallet nirma sig en
svensk identitet.

Modersmalsundervisning kan ocksa bidra till att 6ka elevers motivation. I en rapport om utbildning
for nyanlinda elever skriver Skolverket (2016:29) att ”Studiehandledning pa modersmalet och



modersmalsundervisning ar betydelsefullt f6r manga elevers sprak och kunskapsutveckling. Nar
eleven far visa sina kunskaper pa sitt starkaste sprak, vilka annars inte kan uttryckas fullt ut pa grund
av otillricklig svenska, stirker det sjilvfortroendet och studiemotivationen. Det méjligedr ocksa
tor lirare att fa en 6kad forstaelse fOr elevens faktiska kunskaper i respektive amne.”

Modersmalsundervisning verkar gynna andraspraksinlirare pa flera olika sitt och Hyltenstam
(2007)  framhaller ~sammanfattningsvis att modersmalsundervisningen dr viktig for
andraspraksinliarare i fyra olika punkter, 1. for att kunna utveckla sitt forstasprak val, 2. for att
kunna bli delaktig i sin familjs etniska och kulturella bakgrund, 3. for att utveckla sitt andrasprak
(svenskan) sa enkelt som mojligt och 4. f6r kunskapsinhimtande i andra dmnen.

2.4 Organisatoriska svarigheter med amnet

Ett problem som kan uppsta ir att modersmalsundervisningen ofta bestar av grupper med elever
som befinner sig pa olika nivaer, bade dlder-, sprak- och kunskapsmissigt. Detta giller speciellt pa
mindre skolor dir resurser inte finns for att dela upp eleverna i olika grupper. Ladberg (2000) tar
upp att detta kan kinnas bade svirt och tungt for modersmalsliraren men att man istillet ska
forsoka utnyttja kunskapsskillnaderna i gruppen. De elever som befinner sig pa en hogre niva kan
fa chans att forklara f6r de elever som ar pad en ligre niva. Hon menar att om en elev far chans att
forklara saker for andra ar det ocksa ett sitt att befdsta sin egen kunskap. Det kan ocksd stirka
sjalvfortroendet och det kan vara avgorande for elevens framtida motivation och fortsatta
sprakutveckling.

Ett annat problem som finns dr tidpunkten for nir modersmalsundervisningen 4r schemalagd. Pa
manga skolor ar modersmalsundervisningen schemalagd efter ordinarie skoltid. Ladberg (2000)
beskriver att det kan finnas manga nackdelar med detta. Eleverna kan tycka att det kinns jobbigt
att fortsatta till ytterligare en lektion nir resterande klasskamrater far ga hem f6r dagen. Eleverna
kan ocksa vara trotta efter en hel skoldag och dirfoér inte ha sa mycket energi Over till
modersmalsundervisningen. Aven Skolverket (2008) visar rapporter frin lirare som beskriver att
clever ofta dr trotta och omotiverade till modersmalsundervisningen nir den ligger utanfor
timplanen.

Trots all forskning som visar vilka positiva effekter modersmalsundervisning har verkar det inte
som att amnet prioriteras. Norberg Brorsson och Lainio (2015) menar att modersmalsimnet inte
tillmats samma betydelse som andra amnen. Det finns inga nationella prov och ménga lirare saknar
utbildning. Undervisningen 4ger ofta rum efter skoldagens slut och modersmalslirarna har
begrinsad kontakt med lirare i andra dmnen, vilket ocksa kan férsvara bedomningen av elevers
kunskaper i andra dmnen. En elev kan ha stora kunskaper i andra dmnen men ha svirt att visa det
nir undervisningsspraket dr svenska. Om eleven istillet skulle fa chans att visa upp sina kunskaper
pa sitt starkaste sprak skulle detta kunna visa helt andra resultat. Detta skulle kunna genomféras
om modersmalslidrarna hade en bittre kontakt med Gvriga ldrare pa skolan. Norberg Brorsson och
Lainio (2015) patalar vidare att allt detta pekar pa att undervisningen i praktiken har en undanskymd
tillvaro och inte ges den plats den borde ha. Den tid som undervisningen ges ar ocksa ett exempel
pa att dmnet inte prioriteras. Spetz (2014) tar upp att de elever som deltar i
modersmalsundervisning vanligtvis far 40 — 60 minuter undervisning i veckan. Den korta tiden kan
knappast skapa forutsittningar for flersprikighet.
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2.5 Ovriga attityder till amnet

En undersékning som beskrivs i en rapport fran Skolverket (2003) visar att det finns bade positiva
och negativa installningar till stéd och undervisning i modersmalsimnet. Attityderna skiljer sig at
mellan de som ir involverade i verksamheten, t.ex. elever, lirare, skolledare, och de som inte har
nagon kontakt med dmnet. Modersmalsundervisningen har stor betydelse for identitet- och
sprakutveckling hos de som ir involverade i dmnet medan ifrigasittande och andra negativa
attityder finns hos dem som inte har nigon kontakt med dmnet.

I samma rapport kan man lisa om en annan undersokning dér resultatet visar att det fanns positiva
attityder till amnets paverkan pa kultur- och identitetsutveckling, modersmalets stéd i inlirningen
av svenska och andra dmnen, integration och kommunikation. Resultatet visar ocksa att det fanns
negativa attityder till &mnets organisation vad giller tider och grupper, lirare, forildrars krav och
andra negativa attityder i samhallet. Slutsatserna drogs att de positiva attityderna Gverviger de
negativa men faktum kvarstar att imnet har lag status 1 skolan (Skolverket 2003).
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3. Metod och material

I detta kapitel beskrivs metodval, undersékningens genomférande, informanterna, analysmetod
och forskningsetiska aspekter. Kommun, skola och elever halls anonyma av etiska skil och
hinvisning till eleverna sker genom anvindning av fingerade namn.

3.1 Metodval

For att kunna genomféra denna studie har en kvalitativ undersdkningsmetod 1 form av
semistrukturerade intervjuer anvints, eftersom kvalitativ forskning handlar om att ga in mer pa
djupet och kunna beskriva och tolka olika fenomen. Denscombe (2016) menar att intervjuer ar
limpligt att anvinda om man vill undersdka manniskors ésikter, uppfattningar, kinslor och
erfarenheter och dir syftet r att forsta nagot pa djupet snarare dn att beskriva nagot med enstaka
ord. Eftersom syftet med denna studie dr att underséka andraspriksinlirares attityder till
modersmalsundervisning, anser jag att intervjuer ar en limplig metod. I en enkit skulle inte
deltagarna kunna utveckla sina svar pa samma sitt som de kunde gora i en intervju. Eftersom
deltagarna var andraspraksinlirare och hade utvecklat sitt talsprak mer an sitt skriftsprak sa ansag
jag ocksa att det skulle bli enklare att anvianda intervjuer. Vid en enkitundersékning skulle det
finnas risk for att deltagarna inte skulle kunna ldsa eller forsta fragorna pa samma satt som om de
skulle fa dem forklarade muntligt vid en intervju. De hade ocksa i intervjuer chans att be om
torklaringar om de inte forstod fragorna och de fick uttrycka sina svar muntligt istallet for skriftligt.

Resultatet 1 denna studie 4r inte métbart pd samma sitt som det skulle ha varit om jag genomfoérde
en kvantitativ forskningsstudie, utan hir maste materialet beskrivas och tolkas. Cohen, Manion och
Mortison (2011) beskriver de kvalitativa forskningsmetoderna som att forskaren interagerar med
de personer som undersoks. Forskaren kommer nirmre informanterna och far en nirmre kontakt,
vilket det kan finnas bade for- och nackdelar med. Cohen, Manion och Morrison (2011) menar att
minniskor konstruerar aktivt sina egna betydelser i situationer, och hindelser uppstar 1 sociala
situationer och tolkas pa olika sitt. Materialet som framkom i denna studie dr dirfér beroende av
kontexten och sammanhanget. For att forsta situationer behover jag som forskare forsta
sammanhanget eftersom situationer kan paverka informanternas beteende och perspektiv.

3.2 Genomfdrande och materialinsamling

Undersokningen genomfordes pa en grundskola i vastra Sverige. Forst kontaktades rektorn for att
informeras om studiens syfte och villkor och for att ge ett samtycke till att jag anvinde mig av
denna skola i min undersékning. Sedan kontaktades modersmalsliraren fér en diskussion om
studien och om vilka elever jag skulle kunna intervjua och dven modersmalsliraren gav sitt
samtycke till genomforandet av undersokningen. En gruppintervju med sju elever som alla deltar i
modersmalsundervisning genomférdes, och efter det valdes tre elever ut for att delta i enskilda
intervjuer. Gruppintervjun visade sig inte bli som planerad och i brist av tid for att genomféra en
ny sa kommer materialet fran gruppintervjun i denna uppsats anvindas i mindre utstrickning. Infor
gruppintervjun hade jag inte forberett nagra frigor utan jag tinkte att deltagarna skulle fa tala mer
fritt om vad de tyckte var bra och mindre bra i modersmalsundervisningen. Samtalet fick mig att
snabbt forsta att de enskilda intervjuerna skulle bli svira att genomféra med ndgra av eleverna da
de inte hade kommit sa langt 1 sin utveckling av det svenska spriket. De tre eleverna som senare
valdes ut till de enskilda intervjuerna fick ofta Gversitta vad Ovriga kamrater ville sdga i
gruppsamtalet. Under samtalet talades mycket arabiska da deltagarna var tvungna att hjilpa
varandra Oversitta bade fragor och svar och eftersom jag inte forstar nagon arabiska kan jag
omojligtvis saga att alla elever forstod fragorna och att svaren som kom fram var det eleverna ville
ha fram.
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De tre elever som valdes ut for att delta i enskilda intervjuer var de elever som hade kommit lingst
1 sin utveckling av det svenska spraket. Detta val gjordes medvetet av mig for att intervjusvaren
skulle bli mer utvecklade och for att sikerstilla mig om att eleverna skulle férsta vad som
efterfragades.

Underlaget till de enskilda intervjuerna bestod till en bérjan av 18 forberedda fragor. Under forsta
intervjun lades ytterligare fyra fragor till, sd totalt bestod intervjun av 22 fragor (se bilaga 3) som
berorde elevernas attityder till modersmalsundervisningen och varje intervju tog ca 20-25 minuter
att genomfora. Tva av intervjuerna genomférdes under modersmalslektionen och en genomférdes
strax innan lektionen boérjade. Jag tog undan eleverna till ett grupprum som lig langt ifrin
undervisningssalen, detta for att informanterna inte skulle paverkas av vad som pégick inne 1
klassrummet. Informanterna verkade forst lite spinda men allihop blev mer och mer avslappnade
desto lingre samtalet pagick.

Bade gruppintervjun och de tre enskilda intervjuerna spelades in och detta meddelades till bade
elever och viardnadshavare i det informationsbrev (se bilaga 1 & 2) jag skickade ut till dem. For att
forsikra mig om att vardnadshavarna forstod innehallet i brevet bad jag modersmalsliraren om
hjalp att t6rtydliga detta f6r dem. Han var hjidlpsam och ringde hem till samtliga sju virdnadshavare
och 6versatte texten i brevet till dem. Anteckningar gjordes ocksa under de enskilda intervjuerna
och inspelningarna var frimst for att jag skulle kunna transkribera samtalen och littare kunna
sammanstilla ett resultat da det dr svart att hinna med att anteckna allt. Ett sitt att 6ka studiens
validitet var att undvika slutna eller ledande fragor och istillet férséka ge eleverna chans att sjilva
komma in pa svaren. I slutet av intervjuerna gjordes en kort sammanfattning om vad som hade
sagts, detta for att informanterna skulle fa en chans att tilldgga, ta bort eller korrigera eventuella
missforstand.

3.3 Urval av skola och informanter

Utrvalet av skola var baserat pa tillginglichet da det fanns en tidspress for att genomféra denna
studie. Den viktigaste urvalsfaktorn av elever ér att de deltar i modersmalsundervisning och det
fanns modersmalsundervisning i tva olika sprak pa den aktuella skolan, arabiska och dari. Jag valde
att genomfora min undersokning i en av sprakgrupperna da denna studie dr relativt liten och
materialet skulle bli enklare att sammanstilla om de undervisade eleverna undervisades av samma
lirare. Jag valde att genomféra undersOkningen i den arabisktalande elevgruppen eftersom i
undervisningen i arabiska hade alla elever deltagit mer 4n fem manader medan i undervisningen i
dari fanns det elever som deltagit i mindre 4n fem manader. Jag ansag dérfor att eleverna med
arabiska som modersmal hade storre erfarenhet av modersmalsundervisningen. En annan
bidragande faktor till valet av informanter var att undervisningsgruppen i arabiska dr storre dn vad
gruppen idari dr. Undersokningen genomfordes nir skolan var i en praktikperiod och méanga elever
var dirfoér borta vilket ledde till att undervisningsgrupperna var dnnu mindre och gruppintervjun
skulle ha blivit svar att genomfdra i gruppen med elever som undervisades i dari.

I gruppintervjun deltog alla elever som var nirvarande under en lektion i arabiska. Undervisningen
1 arabiska bestar normalt av 15 elever men fem elever hade praktik, tva var sjuka och en valde att
inte delta och dirfor aterstod endast sju elever. Det var fem elever som kunde tinka sig att delta i
enskilda intervjuer och de tre elever som senare deltog valdes ut for att de kunde tala svenska bra
och dirfér inte skulle ha nagot problem med att forsta intervjufragorna. Det dr givetvis inte
kunskaper 1 svenska det handlar om men jag ville dnda forsikra mig om att intervjun skulle g att
genomfora pa ett smidigt sitt. Det var inget alternativ att lata modersmalslidraren sitta med under
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intervjuerna for att hjilpa till med Oversittning da jag var ridd for att eleverna inte skulle vaga vara
arliga i sina svar om han var med.

3.4 Beskrivning av skola och informanter

Skolan ligger i en liten kommun i vistra Sverige och i kommunen bor manga utlindska familjer
och dirfér finns det elever i skolan som har annat modersmal dn svenska. Skolan dr en grundskola
med arskurserna 4 — 9 och totalt gir ca 250 elever pd skolan varav ett trettiotal dr elever med
utlindsk bakgrund. Majoriteten av de utlaindska eleverna har arabiska och dari som modersmal och
det ar dessa tva sprak som det undervisas 1 pa skolan. Det finns enstaka elever som talar somaliska
och swahili men eftersom eleverna ér fa och modersmalslirare saknas sa kan inte dessa elever just
nu erbjudas modersmalsundervisning. Modersmalsundervisningen i arabiska ar schemalagd pa
mandagar 15.00-16.00, vilket betyder att eleverna far en timme modersmalsundervisning varje
vecka, men efter skoltid. Alla elever som har arabiska som modersmal gir i samma grupp pa
modersmalslektionerna, gruppen bestar av 15 elever.

De tre elever som deltog i enskilda intervjuer kommer nedan presenteras nirmre. De Gvriga fyra
eleverna som enbart deltog i gruppintervjun var tva pojkar fran arskurs 8, en flicka fran drskurs 7
och en flicka fran drskurs 8. De kommer inte fi nidgon djupare presentation dd svaren frin
gruppintervjun inte kommer kopplas till nagon sirskild elev.

Den forsta informanten ir en flicka som hir kallas f6r Fatima. Hon gar i arskurs 7 och dr 13 ar
gammal. Hon kommer fran Syrien och har varit i Sverige 1 ungefir nio manader. Hennes modersmal
ar arabiska och hon har deltagit i modersmalsundervisningen i sex manader. I hemmet talas nistan
enbart arabiska men Fatima talar vid vissa tillfillen svenska med sin yngre brotr. Aven pappan hiller
pa att lira sig svenska och de forséker ibland tala svenska med varandra. Familjen har bott pa
samma svenska ort under hela deras tid i Sverige.

Den andra informanten dr ocksa en flicka som fiar namnet Zara. Hon gar i arskurs 8 och ar 14 ar
gammal. Zara kommer ocksa fran Syrien och har varit i Sverige i drygt tva ar. Hon har deltagit i
modersmalsundervisningen i tva ar. Zara uppger att hon har bade arabiska och kurdiska som
modersmal och hon talar bada dessa sprik i hemmet med familjen. Pappan i familjen har varit i
Sverige 1 flera dr innan resten av familjen kom sa han talar flytande svenska och darfér anvinds
dven svenskan i hemmet. Zara far enbart modersmalsundervisning i arabiska och dirfér, menar
hon, forsoker de tala mycket kurdiska i hemmet eftersom de ar radda att Zara och hennes syskon
annars ska glémma bort kurdiskan. Zara och hennes familj har ocksa bott pa samma plats dnda
sedan de kom till Sverige.

Den tredje informanten dr en pojke, som far namnet Salim. Han gar i arskurs 8 och ar 14 ar gammal.
Aven han kommer fran Syrien och har varit i Sverige i ungefir 1,5 4r. Salims modersmal 4r arabiska
och 1 hemmet talas enbart arabiska. Salims familj har ocksa de bott pa samma ort under hela deras
tid 1 Sverige. Han har deltagit i modersmalsundervisningen i ungefir ett ar.

3.5 Analysmetod

For att kunna analysera materialet har jag genomfért transkriptioner av de delar av samtalen som
ar relevanta for just mitt syfte och mina fragestallningar. Resultatet kommer endast bestd av de
delar som dr transkriberade och hela intervjuer kommer dérfér inte redovisas. Materialet fran
gruppintervjun kommer att redovisas i form av sammanfattande kommentarer fran mig (se avsnitt
4.1). For att bearbeta materialet fran de enskilda intervjuerna har jag valt att dela upp det 1 olika
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temamaissiga kategorier och dessa ir foljande: undervisningens uppligg (se avsnitt 4.2.1) och
deltagande (se 4.2.2), utveckling av forstasprak- (se 4.2.3) och paverkan pa andraspraksutveckling
(se 4.2.4), undervisningens innehéll (se 4.2.5), positivt och negativt med undervisningen (se 4.2.0)
och 6vriga kommentarer (se 4.2.7). De temamassiga kategorierna kom till och ordnades genom vad
som togs upp i intevjufrigorna och vad som kom fram i samtalen med eleverna. Nagra utskrifter
direkt fran intervjun kommer att presenteras da Denscome (2016) menar att det kan vara intressant
att ge ldsaren en smak av datamaterialet och lata lisarna ”hoéra” de synpunkter som informanterna
uttryckt. Utdragen kan anvindas som stirkande beldgg for slutsatserna men det dr dock viktigt att
vara medveten om att utdragen inte dr nigon form av entydiga bevis.

Nir det giller gruppintervjun har jag valt att inte redovisa resultatet i de olika kategorierna da
materialet var for litet. Jag har istillet valt att gora en kort sammanfattning om vad som diskuterades
under samtalet.

3.6 Forskningsetiska Overvaganden

Hinsyn har tagits till de fyra etiska aspekterna vad giller informationskravet, samtyckeskravet,
nyttjandekravet och konfidentialitetskravet. Jag informerade rektor, elever och virdnadshavare om
studiens syfte och om elevernas frivillighet att delta. Eftersom alla informanter i denna studie ar
under femton ar sa krivdes ett skriftligt samtycke frin informanternas virdnadshavare. Ett
informationsbrev (se bilaga 2) skickades hem till virdnadshavarna dir de kunde, genom sin
namnunderskrift, ge sitt samtycke till barnets deltagande. Ett separat informationsbrev gavs dven
till informanterna (se bilaga 1) som ocksa fick ge sitt muntliga samtycke att de ville delta i studien.
Jag informerade dven om att det insamlade materialet enbart skulle anvindas i undersékningssyftet
och att alla personuppgifter skulle avidentifieras.
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4. Resultat

I detta kapitel redovisas resultatet frain gruppintervjun och frin de tre enskilda intervjuer som
genomfordes. Resultatet fran gruppintervjun redovisas 1 en kort sammanfattning och resultatet fran
de enskilda intervjuerna redovisas bade i sammanfattande kommentarer och 1 citat fran
informanterna. Det talade ordet har pa ett sitt rekonstruerats si att det blir begripligt i skriftlig
form. I citaten visas inte talpauser och skiljetecken har lagts till for att gora texten mer begriplig.
Jag har gett talet en meningsbyggnad sa att det ska bli begripligt men jag har latit ordféljden i
meningarna vara kvar i sin ursprungliga form, detta for att tolkningar ska géras utifrin elevernas
exakta uttryck och inte utifran mina andringar. Citaten kommer dirfér besta av en del grammatiska
fel 1 form av ordfdljdsfel och ofullstindiga meningar.

4.1 Resultat gruppintervjun

Under gruppintervjun diskuterades vad eleverna tycker 4r bra och roligt med
modersmalsundervisningen, och vad de tycker dr mindre bra. Det som kom fram som positiva
upplevelser var att de far chans att triffa sina arabisktalande vinner och att de far chans att utveckla
sitt fOrstasprak sa att de kan fortsitta halla kontakten med slikt och vinner som bor kvar i
hemlinderna. Att modersmalsundervisning ar viktigt for det sociala livet lyftes fram mycket
tydligare i gruppintervjun dn vad det gjordes i nagon av de enskilda intervjuerna. Det kom ocksa
fram att eleverna upplever det roligt att ldsa bocker pa arabiska, ta del av gamla arabiska traditioner
och att spela Kahoot (kahoot férklaras vidare lingre ner under avsnitt 4.2.5).

En ling stund av samtalet dgnades ét att diskutera frigan om undervisningens tidsupplagg. Alla
elever var missndjda 6ver att undervisningen ligger efter ordinarie skoltid. De uttryckte sitt
missndjde 6ver att de alltid ar trotta och hungriga pa lektionerna och att det 4r svart att koncentrera
sig pa skolarbetet. En av eleverna uttryckte att det kindes som att modersmalsundervisningen inte
betyder lika mycket som 6vriga lektioner eftersom den inte far nagon plats i det vanliga schemat.
Hon papekade att hon sjilv tyckte att modersmalsundervisningen var minst lika viktig som andra
imnen men att det verkade som att de som planerar schemat inte tycker det eftersom lektionen
ligger dir den ligger.

"Det trakigt att arabiska dr efter vi slutat. Det kdnns som vi inte lika
mycket vérda som svenska elev. De fi lisa sitt sprik, svenska, under dagen
och inte ndr vi slutar.”

En annan elev, flickan fran drskurs 8, berittade att hon tyckte det var trakigt att alla elever fran
arskurs 4 — 9 laser arabiska tillsammans. Hon menade att hon kinner sig mycket dldre 4n manga
andra elever och att det ibland kdnns som att hon ar pa en férskola. Hon sa att hon forstod att det
var svart att gora fler grupper eftersom det bara finns en lirare i arabiska men att det var ett
6nskemal fran hennes sida att de skulle kunna dela upp grupperna mer aldersmissigt.

Resultatet fran gruppintervjun visar att eleverna har positiva attityder till undervisningens paverkan
pa deras sociala liv. Modersmalsundervisningen verkar stirka elevernas identitetsutveckling och
eleverna dr ocksd n6jda med innehallet i undervisningen. Resultatet fran gruppintervjun visar ocksa
att eleverna har negativa attityder till undervisningens tidsupplidgg och organisation.
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4.2 Resultat enskilda intervjuer
Redovisningen av resultatet fran de enskilda intervjuerna presenters nedan utifrin de olika teman
som namndes tidigare

4.2.1 Modersmalsundervisningen upplagg och organisation

Samtliga tre intervjuade elever tycker att en timmes modersmalsundervisning i veckan ar for lite
och de skulle girna ha mer undervisning i modersmal. Alla tre papekar dock att de inte vill ha mer
modersmaélsundervisning om undervisningen ska fortsitta att ligga utanfor skoltid. Elevernas
ordinarie skoldag slutar annars 15.00. Eleverna dr Overens om att de helst skulle ha
modersmalsundervisningen pa morgonen eftersom de alltid kdnner sig trétta nir de kommer till
lektionen och att de inte orkar koncentrera sig. Zara siger:

"Om jag far bestimma sjlv och ha modersmalsundervisning direkt

pa morgonen skulle jag girna ha det 2-3 ginger i veckan. Men som det

nu dr orkar man inte koncentrera sig pa lektion. Man vill bara dka hem
som alla andra svenska klasskompisar fir gira”

Salim sager:

"Jag géirna vill ha mer arabiska for jag dr rddd att glomma bort arabiska.
Det mitt sprak jag anvinda for att prata med min familj och slikt. Jag
inte vill glomma bort det.”

Fatima siger:

"Jag onskar vi fick mer dn en timme med arabiska. Det dr for lite.

Det sd roligt att komma hér och prata mitt sprik med kompisar och

larare. Man miiste prata svenska hela dagen annars. Jag gilla prata
svenska ocksd men vill prata mitt vanlig sprak ocksd. Och en timme
pd veckan dr for lite att hinna ldra mig saker. Sd jag vill verkligen ha
mer arabiska, fast efter skolan inte.”

Resultatet visar pa att samtliga elever dr negativt instillda till den mingd undervisningstid de far
och till vilken tid pa dagen undervisningen ar schemalagd. De skulle girna vilja att lektionen lag
nigon gang tidigare under dagen under deras ordinarie schema.

4.2.2 Deltagande i modersmalsundervisning

Gemensamt f6r samtliga informanter ér att de sjilva har valt att delta i modersmélsundervisningen
och att de anser att det ar for deras egna skull. Salim papekar dock att forildrarna ocksa vill att han
ska delta men att det mest dr for hans egen skull f6r att han inte ska “glomma bort arabiskan”. Zara
menar att hon deltar for att hon ska lira sig mer arabiska. Hon siger att hon inte hade ett fullt
utvecklat sprak nir hon kom till Sverige och dérfor dr det bra att skolan erbjuder dem att fortsitta
utveckla sitt forstasprak. Fatima tycker att det 4dr viktigt att man behéller sitt forstasprak daven om
man flyttar till ett annat land och det dr darfor hon vill delta i modersmalsundervisning.

17



4.2.3 Modersmalets utveckling

Zara och Salim tycker att deras modersmal har utvecklats vildigt mycket sedan de boérjade i
modersmalsundervisning. Fatima tycker att hon utvecklats lite grand men papekar ocksa att hon
inte deltagit i undervisningen lika linge som alla andra elever. Samtliga informanter tycker
framforallt att det dr skriftspraket som har utvecklats. De har blivit bittre pa att ldsa och skriva pa
sitt modersmal och utan modersmalsundervisningen skulle de enbart ha fortsatt att utveckla sitt
talsprak (genom kommunikation i hemmet och med vinner). Salim sager:

"Hemma du prata arabiska men du inte skriva arabiska.
Det bra lira sig skriva for man bebiver ndr dr vuxen.”

Resultatet visar att modersmélsundervisningen dr betydelsefull f6r elevernas fortsatta utveckling av
sina modersmal. Eftersom eleverna i sina hem sallan liser eller skriver dr det viktigt att de far
utveckla detta i skolan.

4.2.4 Modersmalsundervisningens paverkan pa andraspraksutveckling
Det idr framforallt Zara som menar att modersmalsundervisningen ar bra for hennes inlirning av
svenska. Hon nimner att hon har nytta av modersmalet nir hon arbetar med 6versittning.

"Ndir jag har en svensk text som jag inte riktigt forstar det dr bra att jag kan
dversdtta till arabiska. Det dr bra for pa modersmalsundervisning vi arbetar
tbland med saker vi gor i andra dmnen, fast pa arabiska da, och di det dr
mycket littare att dversitta sen om man vet vad orden betyder pa arabiska.
Det dir ocksd bra nér jag far en arabisk text som jag ska dversatt till
svenska.”

Fatima nidmner att det dr bra att lira sig grammatik i modersmalet f6r att det dr littare att fOrstd
grammatiken pa svenska.

"Det bra liira sig arabisk grammatik. Aven det inte ér samma grammatik
7 svenska. Det dr dndd bra for man forstar lite hur man tanker. Och man
kan jamfora vad som dr lika och inte lika.”

Salim siger dven han att andraspriksutvecklingen gynnas av modersmalsundervisningen men han
kan inte forklara varfor eller ge nagot exakt exempel.

4.2.5 Innehallet i undervisningen

Alla tre verkar 6ver lag ndjda med innehallet i undervisningen. Zara och Salim har samma arbetsbok
medan Fatima har en annan som hon menar ir pa en liagre niva. De elever som gar 1 arskurs 8 — 9
har en svarare bok dn de elever som gar i arskurs 6 — 7, de har en lite enklare. Zara och Salim tycker
att deras bok dr utmanande och att den ibland ir lite svar men att det bara dr bra f6r da lir de sig
bittre. Fatima tycker att hennes bok ir alldeles f6r enkel och hon menar att hon inte fir nigon
utmaning. Ibland kopierar liraren upp material frin den svarare boken till henne och det tycker
hon ar vildigt bra.

Pa fragan om de har lirt sig nagot i undervisningen tar de upp arabisk historia och olika berittelser

men framforallt menar de alla tre att de blivit mycket béttre pa att ldsa och skriva pa arabiska sedan
de borjade i modersmalsundervisningen.
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Om eleverna fick bestimma helt sjilva vad som skulle goras pa lektionerna sa skulle Zara vilja ldsa
bécker. Fatima skulle helst ocksa ldsa bocker men dven skriva berittelser. Salim vill helst spela spel
pa arabiska eller lyssna pa nir lararen berittar om gamla historier. Kahoot dr nagot alla tre ocksa
namner att de vill gora. Det dr ett lirospel som liraren har pa sin dator och kopplar upp pa stor
skiarm 1 klassrummet sa att alla kan se. Eleverna har sedan mobiler eller surfplattor dir de har en
egen anvindare som de sedan svarar pad fraigor med. De anvinder detta spel mycket pa lektionerna
i svenska som andrasprik men dven pa modersmalslektionerna anvinds det. Ldrarna kan gora
fragor om vilket amne som helst och eleverna tycker att de lir sig vildigt mycket via detta spel och
att det samtidigt 4r vildigt roligt. Salims kommentar om Kahoot:

"Jag inte tinker pd lira mig. Det dr sa roligt jag glomma
helt bort att faktiskt jag lira saker.”

Salim sdger ocksa att det dr bra nir liraren blandar svenska och arabiska i Kahoot-spelen. Han
forklarar att liraren brukar skriva ett ord pa t.ex. arabiska och sedan ska eleverna vilja vilket svenskt
ord som dr ritt Gversittning till det arabiska ordet. Detta hjilper honom att lira sig svenska
samtidigt som han méter en del nya ord pa arabiska. Kahoot verkar vara vildigt omtyckt av alla
elever da det kom upp i diskussion bade i gruppsamtalet och i de enskilda intervjuerna.

4.2.6 Positivt och negativt med undervisningen
Pa intervjufragorna som handlar om det bésta och simsta med undervisningen tar eleverna upp
olika saker. Om det bista med modersmalsundervisningen siger Zara:

"Lisa och skriva pd arabiska skiljer sig fran att prata. Det dr som tva olika
sprak typ. Jag tycker det jittebra att vi far lira hur text ser ut pa arabiska
eftersom det skiljer sig sa mycket. Man kan prata jattebra arabiska med sin
mamma och pappa och familj hemma men ndr man dar i skolan och ska
skriva det dr en helt annan sak. Det tycker jag dr det bista.”

Zara menar att det 4ar viktigt att de far mota skriftspraket i skolan eftersom det annars enbart ar
talspraket som utvecklas och hon menar ocksa att det skiljer sig mycket mellan tal- och skriftsprak.
Salim menar att det bista med undervisningen ar:

"Det bdista att fa triffa alla kompisar som ocksd prata arabiska. Man
far kénna att hora hit och ingen kédnna utanfor. Alla dr lika och prata
samma sprak. Det bdsta ndr vi far spela spel och sant. Jag dr inte sa
mycket for att ldsa och skriva och svara pd fragor. Sd det dr sdmsta.
Att ldisa och skriva. Men for mig det samma i alla dmnen. Men jag
faktiskt tycker det ganska bra dnda att vi ldra oss ldsa och skriva pa
arabiska dven vi bor i Sverige. Jag tycker ocksa det dr roligt ndr lirare
pratar arabiska berdttelser och historier”

Salim nidmner det sociala livet i relation till modersmalsundervisningen. Han upplever att det ar
viktigt att fa tala det gemensamma spriket (arabiska) tillsammans med andra arabisktalande vinner.
Han menar ocksa 1 samma uttalande att det simsta med undervisningen ar de nir skriver och ldser
eftersom han inte tycker att det dr roligt. Han nimner dock att han forstar att det dr viktigt aven
om han inte upplever det som nagot han uppskattar att géra. Fatima menar vidare:

"Det biista pa arabiska ndr vi jobba den arabiska historia. Och att

19



lyssna ldrare berditta gamla tradition och sant. Det tycker dr intressant.
Jag dlskar ocksd vi lisa bok pa arabiska. Och det roligt svara fragor
om olika fext.”

Fatima menar att det bista ar att arbeta med historia, traditioner, bécker och texter och detta tyder
pa att hon uppskattar innehallet 1 undervisningen Nir jag stiller frigan om vad det simsta med
undervisningen 4dr kan inte Zara och Fatima komma pa ndgot som berdr innehallet i
undervisningen. Diremot nimner bada tva att de tycker att modersmalsundervisningen uppfattas
som en lek for manga. De tycker att gruppen ir alldeles for stor och att manga, de flesta pojkarna,
enbart kommer dit for att ha roligt. De menar att gruppen dr fOr stor sa att liraren inte hinner med
att bade dgna sig at undervisningen och att férséka fa tyst pa de elever som talar i mun pa varandra
och skrattar. Zara nimner att allt detta kan bero pa att det dr elever frin arskurs 4-9 och att hon
skulle vilja att varje arskurs far en egen lektion. Zara nimner ocksa att hon inte tycker att pojkarna
har nagon respekt for liraren. Hon siger:

"Mdnga tror att lektionen dr inte viktigt. Mest pojkar. De kommer hit,
alltid for sent, och sitter bara och prata och skratta hela lektionen.
De tror att de alltid ska spela spel och nér de inte far de blir jattesura.”

Fatima:

Det alltid mycket ljud i lektion och det aldrig nagon som ricka
upp handen. Eller jag ricka upp handen men det dar ingen idé
ndr alla bara skrika svar rakt ut. Det mest pojkar men inte
alla pojkar. Kanske 5 — 6 pojkar men det jobbig anda, klassrum
ar inte stor.

Pa fragan om vad som kan bli bittre med modersmalsundervisningen svarar alla tre att det skulle
bli bittre om den inte lag efter ordinarie skoltid. Fatima nimner ocksa att det skulle bli battre om
alla borjar ricka upp handen och Zara siger att det skulle bli bittre om alla bérjade komma 1 tid.
Ingen av dem kan namna nagot som behover forbittras med sjalva innehéllet 1 undervisningen.

4.2.7 Elevers d6vriga kommentarer gallande modersmalsundervisning

Zara tar upp att hon tycker det verkar som att modersmalsundervisningen inte dr lika mycket vird
som Ovriga lektioner och dmnen. Hon nimner att manga elever pa lektionerna verkar ta det som
en lek och att andra lirare ibland uttrycker kommentarer som tyder pa att modersmalslektionerna
inte ar riktiga lektioner.

Fatima uttrycker sin besvikelse 6ver att lirare i andra dmnen inte liter eleverna tala arabiska pa
deras lektioner. Hon tar upp ett exempel frain en matematiklektion dar hon och ndgra andra
arabisktalande elever talade arabiska for att forséka hjdlpa varandra att 16sa en uppgift. Liraren
kom dé fram och sa till eleverna att det dr svenska som giller pa hennes lektioner och arabiska far
de tala pa raster eller pa modersmalslektionerna. Fatima sdger ocksa att det ibland édr vildigt svart
att 16sa en matematikuppgift pa svenska for att det dr s manga ord och begrepp som hon inte
forstar. Hon menar att det skulle gd mycket bittre for henne om eleverna fick hjalpa varandra pa
arabiska. Fatima papekar dock att alla ldrare inte ar likadana. Pa textilsléjden tycker liraren att det
ar bra om de utlindska eleverna kan hjilpa varandra pa andra sprak.

Salim berittar att de ibland far géra sina lixor pa modersmaélstimmarna. Detta tycker han ér bra for
nir han gér dem hemma kan sillan hans foréildrar hjilpa honom da de inte kan sa mycket svenska.
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Han tycker det dr bra att han kan fa hjalp av modersmalsliraren att gora sina lixor i andra amnen.
Han tycker att liraren dr valdigt snill och att han kan mycket om olika saker och damnen.

4.2.7 Sammanfattning enskilda intervjuer

Samtliga tre informanter dr missndjda med mingden undervisningstid och nar den dr schemalagd.
De skulle vilja ha mer modersmalsundervisning men inte efter skoltid. Alla dr positivt instillda till
dmnets paverkan pa modersmilets utveckling och andraspraksutveckling. De verkar ocksa néjda
med innehéllet i undervisningen och tycker att den kinns givande. Enligt samtliga informanter
finns det biade bra och mindre bra saker med undervisningen och vad som kan forbattras dr just
undervisningens tidpunkt.
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5. Analys och diskussion

Syftet med wuppsatsen har wvarit att undersoka andrasprakselevers attityder till
modersmaélsundervisningen. Frimst hur de ser pa innehallet i undervisningen och vad deras
samlade bild av undervisningen ér. I detta avsnitt analyseras och diskuteras resultatet i relation till
tidigare forskning. Kiritiska reflektioner gillande metodvalet och genomférandet av studien
presenteras ocksa samt slutsatser och forslag till fortsatta studier.

5.1 Metoddiskussion

For att kunna genomféra denna undersékning anvindes en kvalitativ undersékningsmetod 1 form
av en gruppintervju och tre enskilda intervjuer. Férdelar med enskilda intervjuer ar att eleverna far
en moijlighet till foljdfragor och en chans att fa oklarheter forklarade, till skillnad mot t.ex. en
enkitundersokning, och det minskar ocksa risken f6r missforstand och uteblivna svar. Jag dr dock
medveten om att min narvaro kan ha paverkat informanternas uttalanden men jag ser inda att
intervjuer, ansikte mot ansikte, var en limplig metod. Anvindningen av intervjuer fungerade bra
men ett alternativ kunde ha varit att ocksa anvinda en kvantitativ metod 1 form av enkiter for att
svaren skulle kunna komplettera varandra och ocksa fora att kunna jaimféra eventuella skillnader 1
svaren. Genom att kombinera tva olika metoder kan forskaren kidnna sig mer 6vertygad om att
resultaten ér riktiga (om resultaten fran de bada metoderna stimmer 6verens). Att kombinera tva
metoder kan ocksa forbittra forskningen genom att det blir en mer fullstindig och komplett bild
av det som studeras (Denscombe 2016).

De enskilda intervjuerna lyckades bittre dn gruppintervjun da de gav ett stérre och tydligare
material. Jag skulle ha behovt strukturera upp gruppintervjun béttre och dven dir forberett ett visst
antal fragor. Gruppintervjun blev mer som ett vanligt samtal dar allihop talade med varandra medan
jag hade forvintat mig att det skulle bli mer styrt av mig. Eftersom manga elever behévde hjilp
med att Oversiatta hade ett alternativ varit att ta hjilp av modersmalsliraren. Samtidigt kan
modersmalslirarens nirvaro da ha bidragit till att eleverna inte skulle vdga svara precis det de ville
och darfor valde jag att modersmalslararen inte skulle delta under intervjun.

Anvindandet av semistrukturerade intervjuer har sina férdelar genom att jag kunde férbereda de
imnen jag ville att samtalen skulle beréra, samtidigt som samtalen blev fria och informanterna fick
utveckla sina idéer och tala utférligt om de dmnen jag hade forutbestimt. Jag hade ocksa chans att
stilla foljdfragor eller ligga till fragor om jag upptickte att det behévdes.

Under skrivandets gang har jag upptickt brister i arbetet frimst nar det kommer till det insamlade
materialet. P4 manga fragor hade jag behovt stilla fler foljdfragor, t.ex. den som handlade om
modersmalsundervisningens paverkan pa andraspraksutveckling. Nir den frigan stilldes kunde
endast tvéd av informanterna forklara och motivera sitt svar. Den tredje informanten hade svart att
svara pa detta och hans svar om att andraspraksutvecklingen gynnas kan siklart tolkas som att han
svarade vad han trodde att jag ville hora. Jag hade behévt formulera fragan pa ett annorlunda satt
eller stilla flera foljdfragor. Det skulle ocksa ha varit intressant att utforma fler fragor till de enskilda
intervjuerna som handlade om identitetsutvecklade.

Undersokningen genomfordes enbart i en av sprakgrupperna pa den aktuella skolan och om det
hade funnits mer tid hade det varit intressant att ocksa gora en undersokning i den andra

sprakgruppen for att kunna jimféra om resultaten skiljde sig mellan grupperna.

Resultatet hade kunnat bli annorlunda om helt andra informanter hade deltagit i studien med andra
forutsittningar och bakgrunder. Resultatet hade ocksa kunnat se annorlunda ut om jag hade valt
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att intervjuat elever som har slutat att delta i modersmalsundervisning. Eftersom de har slutat kan
man tinka sig att de har andra upplevelser av modersmalsundervisningen dn vad informanterna i
denna studie hade.

5.2 Resultatdiskussion med koppling till tidigare forskning

Det finns en del negativa attityder frin eleverna nir det kommer till modersmalsundervisningens
planering, upplidgg och utférande. Samtliga informanter i studien (bade 1 gruppintervjun och i de
enskilda intervjuerna) uttrycker tydligt sitt missndje 6ver tidpunkten da undervisningen ar
schemalagd. De tycker det dr orittvist att undervisningen ska ligga efter skoldagens slut nir Gvriga
elever far ga hem. Att de upplever trotthet, hunger och ingen motivation ar inte si konstigt
eftersom undervisningen dr sent pa eftermiddagen. Detta stimmer vil 6verens med vad Ladberg
(2000) tar upp, som jag nimnde 1 tidigare avsnitt. Hon menade att eleverna upplever ett missndje
6ver att undervisningen i modersmal ligger efter ordinarie skoltid och det dr ndgot som
informanterna i min studie alltsi papekar. Aven Skolverket (2008) tar upp detta i sin studie och
fragan dr varfor situationen fortfarande kvarstar nér det finns sd mycket forskning om detta. Det
ar en fraga som borde tas pa storre allvar pa skolorna och i kommunerna runt om i Sverige.

De tva flickor som intervjuades enskilt uttrycker ocksa sitt missndje Over att
modersmalsundervisningen inte har lika hog status som Gvriga dmnen pa skolan. Elever som
kommer till undervisningen tycks ge uttryck att imnet dr mer som en lek och lirare 1 andra dmnen
verkar inte virdera elevernas modersmal hogt. Att dmnet inte prioriteras tog dven Norberg
Brorsson och Lainio (2015) upp. De uttryckte att amnet har en undanskymd tillvaro och att det
inte ges den plats det borde ha och detta dr nagot nagra av informanterna i denna studie verkar
halla med om.

Samtliga informanter i de enskilda intervjuerna uttrycker att de girna skulle vilja ha mer dn 60
minuter modersmalsundervisning i veckan. De vill dock inte ha mer undervisning om den skulle
vara schemalagd efter skoldagen men man kan dnda tolka det som att de tycker att 60
minuter/veckan ir for lite. Detta tog dven Spetz (2014) upp och hennes pistiende om att 40 — 60
minuter skulle vara for lite stirks ocksa av informanternas svar.

Flickorna i de enskilda intervjuerna uttryckte ocksa sitt missnoje 6ver att det ofta ar hog ljudniva
pa lektionerna, att eleverna skriker sina svar rakt ut och inte lyssnar pa liararen. De tycker att
elevgruppen ir for stor for en lirare. Elevgruppen bestar dock av max 15 elever och det ér inte fler
in vad de “vanliga” klasserna bestir av sa det borde inte vara nagot problem. Flickorna nimnde
att det inte alls 4r samma sak pa andra lektioner i andra amnen och dar brukar klasserna besta av
drygt 20 elever som undervisas av en lirare. Det far mig att borja fundera pa om det édr respekten
for lararen som brister. Det kan ocksa vara en f6ljd av att lektionen ér sent pa eftermiddagen och
att eleverna dr ofokuserade och omotiverade. Salim nimnde inte alls nagot om att lektionerna ar
hégljudda och att en del pojkar inte tar lektionerna pa allvar. Detta kan forstas bero pa att Salim ar
en av de pojkar som flickorna talar om men den slutsatsen kan inte dras helt sikert. En av flickorna
1 gruppintervjun uttryckte sitt missndje 6ver att alla elever fran arskurs 4-9 liser tillsammans och
detta dr ocksd nagot som tas upp i den tidigare forskningen som kan skapa problem.

Informanterna hade ocksd manga positiva attityder till modersmalsundervisningen. Resultatet visar
att samtliga informanter som intervjuades enskilt dr positivt instillda till att delta i
modersmalsundervisning och att de anser att det har positiva effekter for deras utveckling. De
anser att modersmalsundervisningen har gett dem kunskaper i modersmalet och att det hjilper dem
1 utvecklingen av det svenska spréket.
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Att modersmalsundervisningen stirker utvecklingen av modersmalet verkar alla forskare Gverens
om men frigan om det dven stirker andraspraksutvecklingen har diskuterats. De tre informanterna
som intervjuades enskilt i denna studie var alla eniga 6ver att modersmélsundervisningen gynnar
deras andraspriksutveckling, aven om en av dem inte kunde ge nagra tydliga exempel. Zara kunde
ge ett tydligt exempel pa hur forstaspriksutvecklingen gynnar andraspraksutvecklingen. Att
Oversitta fran svenska till arabiska och fran arabiska till svenska ér ett exempel hon tog upp.
Eftersom hon far fortsitta att utveckla sitt forstasprak utvecklas hennes arabiska ordférrad. Detta
gor att det blir enklare fo6r henne att lira sig nya svenska ord. Att modersmélsundervisningen
fungerar som ett stéd i inlirningen av svenska ar ocksa nagot Hyltenstam (2007) tog upp. Att ha
ett utvecklat ordforrad pa sitt forstasprak kan bidra till att andraspraksutvecklingen férenklas och
detta fortydligar ocksd Zara med sitt exempel.

De tre informanterna som intervjuades enskilt visade ocksa positiva attityder till innehéllet 1
undervisningen. Salim papekade dock att han inte tycker det dr sd roligt att ldsa och skriva men han
forstod dnda att det dr nodvandigt och att han kommer ha nytta av det i framtiden. Enligt
kursplanen ska eleverna ges mojlighet att utveckla sitt skriftsprak och det dr nagot bade Zara och
Fatima tar upp som positiva upplevelser frin undervisningen. Informanterna nimner ocksa att de
tycker det dr intressant nir liraren talar om gamla arabiska historier och traditioner och detta ar
ocksa nagot som tas upp 1 kursplanen. Samtliga informanter i gruppintervjun uttrycker ocksa att de
ir n6jda med innehallet 1 undervisningen.

Det finns bade ett missnéje men dven uppskattning till andra lirares installning till anvindandet av
modersmal. Det tas upp exempel pa lirare som bade forbjuder och framhaller anvindandet av
andra sprak pa deras lektioner. Jag tror att andra lirares instillning kan paverka elevernas attityder
till att delta i modersmélsundervisning. Jag anser dirfor att det dr vildigt viktigt att lirare tar
stallning i fragan och att de inte férbjuder eleverna att anvinda sitt modersmal i situationer dér de
faktiskt kan dra nytta av att anvinda modersmalet. Som informanterna nimner kan modersmalet
ibland hjilpa till att 16sa en uppgift da deras svenskkunskaper inte ér tillrickliga.

Forskare har diskuterat modersmalsundervisningens betydelse for identitetsutvecklandet och detta
kom i denna studie fram tydligare i gruppintervjun dn i de enskilda intervjuerna. I gruppintervjun
sa de flesta av informanterna att modersmalsundervisningen spelar en stor roll f6r deras sociala liv.
Det diskuterades ocksa att modersmalsundervisningen dr viktig fr att eleverna ska kunna utveckla
sitt modersmal och stirka sina relationer till familjemedlemmar och slikt som bor kvar i
hemlinderna. Salim nidmner dven 1 den enskilda intervjun att han  tycker
modersmalsundervisningen dr bra for att han inte ska glomma bort sitt modersmal eftersom han
anvinder sitt modersmal f6r att kommunicera med familj och slikt. Flickorna nimner ocksa att de
uppskattar att fa lira sig om traditioner och historia och detta kan ocksd tolkas som att
informanterna tycker att modersmalsundervisningen ar en viktig del for deras identitetsutveckling.
Jag hade behovt anvinda fler fragor 1 de enskilda intervjuerna som behandlar
modersmalsundervisningens koppling till identitetsutvecklandet, f6r att se om eleverna skulle
kunna utveckla detta ytterligare.

Resultatet i denna undersékning stimmer vil Overens med resultatet fran Skolverkets (2003)
rapport gillande attityder till modersmaélsundervisningen. Eleverna i denna undersokning har
positiva attityder till undervisningens innehall och till dess paverkan pa sprik-, identitet- och
kunskapsutveckling, och detta visade dven resultatet fran studien i Skolverkets rapport. Vad giller
negativa attityder stimde det ocksa 6verens med vad som kom fram i rapporten. Eleverna har
negativa attityder till imnets organisation, tider och uppligg.
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Resultatet frain denna studie kan inte sigas galla generellt for alla andraspraksinlidrares upplevelser
av modersmalsundervisning pa skolor runt om i landet, utan detta 4r enbart ndgra
andrasprakselevers upplevelser av modersmalsundervisningen. For att kunna generalisera resultatet
skulle ett storre material ha beh6vts men resultatet frin studien skulle kunna anvindas som en
borjan pa en storre studie. For att lyckas fa ett storre material hade det behévts fler informanter
och fler enskilda intervjuer och dven ett nytt genomférande av gruppintervjun. For att kunna fa ett
storre material hade man ocksa kunnat genomféra undersékningen pa fler dn en skola eller i de
bada sprakgrupperna pa den aktuella skolan.

Som namndes i tidigare avsnitt (3.1) dr kvalitativa metoder beroende av kontexter och darfor dr
resultatet frain denna studie beroende av mig som forskare och av just de informanter som valdes
ut. Resultatet kan ha sett annorlunda ut om niagon annan skulle ha genomfort undersékningen eller
om andra informanter deltog, men da hade troligtvis hela studien sett annorlunda ut.

5.3 Slutsatser

Med tanke pa studiens omfattning dr det omaoijligt att dra nagra slutsatser om vilka attityder som
finns till modersmalsundervisning rent generellt. Jag kan enbart redogéra £6r hur informanterna i
denna studie har uttryckt sig. Resultatet i denna studie stimmer vil Overens med syfte och
fragestillningar. Det resultat som kommit fram besvarar fragestillningarna och det som var syftet
med arbetet har ocksda genomférts. Utifran detta kan man férs6ka besvara de tre fragestillningar
som anvandes.

5.3.1 Vilka attityder har andraspraksinlarare i arskurs 7 och 8 till
modersmalsundervisning?

Slutsatsen dr att andrasprikseleverna 1 denna studie har positiva attityder till
modersmalsundervisningen nir det giller deras personliga utveckling (sprakligt och socialt) och av
innehallet i undervisningen. Diremot har de negativa attityder till undervisningens uppliaggning och
organisation, speciellt nir det giller tidsutformning,.

5.3.2 Hur ser eleverna painnehallet i undervisningen?

Eleverna verkar n6jda med innehallet i undervisningen och samtliga tycker att det dr roligt och
givande att delta 1 undervisningen. De uppskattar att de far utveckla sitt skriftsprak och ser att de
kommer ha anvindning for det i framtiden. De ser ocksa positivt pa att lira sig om gamla arabiska
historier och traditioner. Det som verkar mest uppskattat dr spelet Kahoot som samtliga
informanter talar valdigt gott om.

5.3.3 Vad ar elevernas samlade bild av modersmalsundervisningen generellt?
Andrasprikselevernas samlade bild av modersmalsundervisningen kan dirfér sdgas vara bade
positiv och negativ. Sammanfattningsvis kan man konstatera att informanterna uttryckte
sammantaget mer positiva 4n negativa attityder till modersmalsundervisningen och att de positiva
attityderna verkar viga over de negativa.
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5.4 Fortsatta studier

Antalet informanter i denna studie var begrinsat och i framtida studier skulle det vara intressant
att genomfora samma undersokning men med ett storre antal informanter och med fler skolor
involverade. Det hade ocksa varit intressant att genomfora samma studie pa samma skola men i
bada undervisningsgrupperna. Man hade dd kunnat jimféra om resultaten skiljde sig at mellan tva
olika grupper pa samma skola. Man hade ocksd kunnat genomféra studien ur ett annat
perspektiv, t.ex. genom att underséka modersmalslirarnas attityder till undervisningen eller att
vilja ut elever som inte deltar i amnet och undersoka varfér de valt att inte delta. Troligtvis hade
da fler negativa attityder upptickts.

Ett annat intressant omrade for fortsatta studier skulle ocksd kunna vara att undersoka vilken
betydelse modersmalsundervisning har f6r andraspraksinlirares studieresultat. For att undersoka
modersmalsundervisningens betydelse for andra skolresultat skulle ocksa modersmalslirare och
larare i andra Amnen behova inkluderas.

Ett annat forslag, som skulle kunna vara tinkbart f6r framtida studier, skulle vara att underséka
skolledningens och andra lirares syn pa amnet, och vilket status dmnet har pa skolorna. Vilka
tillgéngliga liromedel som finns f6r modersmalsundervisning skulle ocksa kunna undersékas och
titta pa hur vil anpassade de ir 1 relation till styrdokument och annan relevant forskning.
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7. Bilagor

7.1 Bilaga 1
Information till elever om studentarbete gillande modersmalsundervisning

Jag heter Emma Engstrém och idr student vid Hogskolan Dalarna. Jag laser just nu en
uppsatskurs i1 svenska som andrasprak och i ramen av kursen vill jag dirfor skriva en uppsats om
elevers upplevelser av modersmalsundervisningen. Anledningen till att jag vill gbra en intervju
med dig, idr alltsd for att jag vill undersoka elevers upplevelser av modersmalsundervisningen. Du
tillfragas hirmed om deltagande i denna undersokning.

Syftet med undersokningen ar att studera och beskriva andrasprakselevers attityder till
modersmalsundervisning. Forst kommer jag genomfora ett gruppsamtal med 6-10 elever och
sedan kommer fyra av dessa elever viljas ut for att delta i enskilda intervjuer. Kriteriet for att
kunna medverka dr att man deltar i modersmalsundervisning. Intervjuerna kommer ta ca 20-30
minuter och de kommer att spelas in for att jag enklare ska kunna sammanstilla resultatet. Det ar
enbart jag och eventuellt min handledare pa hogskolan som kommer ta del av det inspelade
materialet och ndr arbetet dr fardigt kommer ljudfilerna att raderas.

Undersokningens resultat kommer att presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan Dalarna
och publiceras i forskningsdatabasen DiVA. Under bearbetning av materialet och 1 rapportering
av undersékningens resultat kommer jag inte anvinda ditt riktiga namn, alder, klass eller andra
identifierbara uppgifter om dig. Alla uppgifter om deltagarna kommer att behandlas konfidentiellt
och resultatet kommer enbart att anviandas 1 forskningsindamal i ramen av uppsatsen. Eftersom
deltagandet i undersékningen sker utanfér skolarbete paverkar det inte dina studier, bedémning
eller betygssittning.

Ditt deltagande i undersékningen ér helt frivilligt. Du kan nir som helst avbryta ditt deltagande
utan att beritta varfor.

Om du undrar 6ver nagot annat, kan du kontakta mig eller min handledare.

Munkfors 20/11- 17

Emma Engstrom Boglarka Straszer (handledare)
XXX XXX

Tack pa férhand!

Med vinliga hilsningar,

Emma Engstrom
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7.2 Bilaga 2

Information till virdnadshavare om studentarbete gillande
modersmalsundervisning

Jag heter Emma Engstrém och dr student vid Hogskolan Dalarna. Jag laser just nu en
uppsatskurs i svenska som andrasprik och i ramen av kursen vill jag darfor skriva en uppsats om
elevers upplevelser av modersmalsundervisningen. Anledningen till att jag vill géra en intervju
med ditt barn, ér alltsa for att jag vill undersoka elevers upplevelser av
modersmalsundervisningen. Ditt barn tillfrdgas hirmed om deltagande i denna undersékning.

Syftet med unders6kningen ar att studera och beskriva andrasprakselevers attityder till
modersmalsundervisning. Forst kommer jag genomfora ett gruppsamtal med 6-10 elever och
sedan kommer fyra av dessa elever viljas ut for att delta i enskilda intervjuer. Kriteriet fér att
kunna medverka dr att man deltar i modersmalsundervisning. Intervjuerna kommer ta ca 20-30
minuter och de kommer att spelas in for att jag enklare ska kunna sammanstilla resultatet. Det ar
enbart jag och eventuellt min handledare pa hogskolan som kommer ta del av det inspelade
materialet och ndr arbetet dr firdigt kommer ljudfilerna att raderas.

Undersokningens resultat kommer att presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan Dalarna
och publiceras i forskningsdatabasen DiVA. Under bearbetning av materialet och i rapportering
av undersokningens resultat kommer jag inte anvinda barnets riktiga namn, dlder, klass eller
andra identifierbara uppgifter om deltagaren. Alla uppgifter om deltagarna kommer att behandlas
konfidentiellt och resultatet kommer enbart att anvindas i forskningsindamal i ramen av
uppsatsen. Eftersom deltagandet i undersokningen sker utanfor skolarbete paverkar det inte
barnets studier, bedomning eller betygssittning.

Ditt barns deltagande i undersékningen ar helt frivilligt. Ditt barn kan nir som helst avbryta sitt
deltagande utan nirmare motivering.

Ytterligare upplysningar limnas av nedanstiende ansvariga.
Munkfors 20/11- 17

Emma Engstrom Boglarka Straszer (handledare)
XXX XXX

Hir med godkinner jag mitt barns deltagande 1 denna undersékning:

(Namnteckning och datum)
Tack pa foérhand!

Med vinliga hilsningar,
Emma Engstrom
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7.3 Bilaga 3

Intervjufragor

1. Kon:

2. Alder:

3. Fodelseland:

4. Modersmal:

5. Hur linge har du bott i Sverige?

6. Har du alltid bott pa samma ort eller har du bott pa flera stillen i Sverige?

7. Med vem/vilka pratar du ditt/dina modersmal/sprik?

8. Vilket spriak kan du bist?

9. Pa vilket sprak tinker du pa?

10. Hur ofta har du modersmalsundervisning?

11. Nir édr den schemalagd? Nir skulle du helst vilja ha modersmaélsundervisningen?
12. Om du fick vilja helt sjilv, skulle du vilja ha mer eller mindre modersmalsundervisning?

13. Varfér deltar du i modersmalsundervisning? Ar det egna eller forildrars/nigon annans
6nskemal?

14. Tycker du att du har blivit bittre och lirt dig mer pa ditt modersmal efter att du borjat med
modersmalsundervinsnigen? Eller kinner du att ditt modersmal blivit svagare?

15. Kiénner du att ditt modersmal utvecklas nir du deltar i modersmalsundervisningen?
16. Har du lirt dig nagot 1 modersmalsundervisningen? I sa fall, vad?

17. Vad dr det basta med modersmalsundervisningen?

18. Vad ir det simsta med modersmaélsundervisningen?

19. Vad skulle kunna bli battre?

20. Tycker du att modersmalsundervisningen paverkar dig i inldrningen av svenska? Ar det bra
eller daligt?
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21.a) Vad tycker du om innehallet i undervisningen?
b) Skulle du vilja att det siag annorlunda ut?
c¢) Vad skulle du helst vilja géra pa lektionerna om du sjilv fick bestimma?

22. Ar det nagot annat du vill beritta som r6r modersmalsundervisningen? Vad som helst.
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