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Abstract:

Denna studie har utgangspunkten i mitt eget examensarbete 1, en genomford
litteraturstudie med titeln A# arbeta praktiskt utifran teoretiska skrivdiskurser i
skrivundervisningen (2018). 1 detta arbete kartliggs processkrivning och genrepedagogik.
I litteraturstudien framkom vilka f6r- och nackdelar det finns i teorin nir de anvands 1
undervisningen, hur lirare kan anvinda sig av skrivprocesser som verktyg, samt vilka
effekter de bidrar till i elevernas textproduktion och vilka foljder de kan ge om man
som ldrare inte har djupa férkunskaper 1 resp. diskurs.

Det 6vergripande syftet med denna empiriska studie ar att undersoka 1 vilket omfiang
ett fatal svenskldrare 1 gymnasieskolan har kunskaper om den teoretiska bakgrunden
till genrepedagogiken, hur lirarna genomfor sin undervisning med hjilp av denna
metod och om metoden ar deras didaktiska val. Syftet belyser om svarigheten att tolka
och anvinda genre 1 undervisningen. Ambitionen ér att ta reda pa om svensklarare ser
denna skrivmetod som ett verktyg for att gynna och avancera elevernas
skrivutveckling genom att samla in data som talar om vilka delar av genrepedagogiken
som svensklarare anvander sig av, varifran de inhamtar kunskap om genrepedagogik
och hur de ser pa begreppet genre 1 undervisningen. I den teoretiska genomgangen
klarliggs nationell och internationell forskning utifran Sydneyskolans genrepedagogik.
Studien 4r baserad pa kvalitativ metod och datainsamlingen har genomférts genom
intervijuer i skolors grupprum eller via hogskolans Connect-plattform. Det som
framkommer 1 resultatet ar att en majoritet av informanterna uttalar sig positivt om
skrivmetoder och att hilften av dem ir beredda att skaffa sig mer kunskap om
genrepedagogik. De som anvinder sig av genrepedagogiken, ser férdelar i metodens
tydliga strukturer och modeller, men uttalar sig om vissa nackdelar att bruka denna
skrivmetod. Svarigheter har visat sig vara tidsbristen att genomfora alla faser, stora
och heterogena gruppsammansattningar som beror pa elevernas olika kunskapsnivaer
och grundkunskaper. Tva forslag dr att utveckla genrepedagogiken ytterligare for att
forbittra mojligheterna for elever i stora och heterogena grupper och att informera
svensklérare att f6rdjupa sig i genrekunskap och genreskolans pedagogik for att kunna
effektivisera skrivundervisningen.

Nyckelord: genrepedagogik, genre, skrivutveckling,
skrivundervisning, Sydneyskolan
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1. Inledning

Skolans skrivundervisning kan se olika ut pa olika skolor och i olika kommuner i landet.
Dirfor har jag valt en speciell inriktning, namligen genrepedagogiken, som dr en
etablerad skrivdiskurs och metod i Australien. Det skulle darfor vara intressant att ta
reda pa om den dven ir en anvindbar och etablerad metod i Sverige. Vikten av att
tilligna sig olika skrivstrategier dr avgorande for att liraren ska kunna bemistra olika
situationer och utmaningar 1 skrivundervisningen. Att kunna beharska skrivning i olika
sammanhang har en stor betydelse for elevernas framtida utsikter pa arbetsmarknaden
och deras sjilvstindiga liv i sambhillet. Det stills hoga krav pa en god lds- och
skrivkompetens, dven i yrken ddr skrivande inte utgdér den huvudsakliga
arbetsuppgiften. Orovickande idr dven elevernas forsimrande PISA- och PIRLS-
resultat i ldsforstaelse och skrivférmaga under 2000-talet (Lévgren och Forsberg, 2016
s. 2). Lis- och skrivférmagan hinger ihop i skolan. For att skriva behéver man kunna
lisa. PISA-och PIRLS-undersékningar fran 2012 visar att elevernas utveckling av
skrivférmagan hejdas frin och med femte klass (Kommittédirektiv 2016:78, 2016 s. 3).
Nir eleverna nar gymnasiet ligger deras lasforstielse under OECD-genomsnittet. En
femtedel av de svenska eleverna nadde inte upp till basnivan i ldsférstaelse, som ar
grundliggande for fortsatt lirande.

Oavsett vilken orsak som ligger till grund for en alltfér klen skrivférmaga, sa ar det
viktigt att hinsyn tas till hur undervisningen ska anpassas beroende pa elevens niva i
sin lds- och skrivutveckling. Svenskdmnets syfte bestar enligt liroplanen i att eleverna
ska arbeta med och utveckla sin formaga 7att anvinda skonlitteratur och andra typer
av texter” [...] Eleverna ska ges mojlighet att bygga upp en tillit till sin egen
sprakférmaga och tilligna sig de sprakliga redskap som krivs for vardags- och
samhallsliv’” (Ldrgplaner, 2011 s. 1). Det ricker inte att endast skriva en typ av text. De
beh6ver arbeta med olika slags texttyper och lira sig forstd skillnaderna mellan dem. I
Kommentarsmaterialet till kursplanen i svenska star det:

Alla elever i grundskolan ska ocksé fi undervisning om skrivstrategier, det vill siga

hur man skriver olika slags texter, hur man bygger upp dem och hur den aktuella texttypens sprak
ser ut. Dirfér dr strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska
uppbyggnad och sprakliga drag ett centralt innehall i alla drskurser (2017 s. 10).

Det ir visentligt att eleverna lir sig skriva ordentligt fOr att senare kunna anvinda sina
kunskaper 1 bade offentliga och privata sammanhang. Sedan flera artionden tillbaka har
de nationella proven haft stort inflytande pa hur skrivundervisningen liggs upp 1 skolan.
For skrivforskningen har det linge varit ett tema att finna en forklaring pa hur det star
till med elevers skrivférmaga, framhaller Suzanne Parmenius Swird, (2008 s. 36). Detta
signalerar att elevernas skrivproblem linge diskuterats bland forskare, som undersokt
men ocksa skapat olika metoder for elevers skrivande for att liarare ska kunna anvinda
dem i undervisningen. Det finns ett flertal skrivmetoder eller s.k. skrivdiskurser omlopp
1 skolan. Jag har valt att begrinsa min studie till kanske den mest aktuella metoden
under 2000-talet i skolorna: genrepedagogiken.

Det finns mycket material som beskriver genrepedagogik i teorin. Det intressanta for
den hir studien ar hur ldrarna idag drar nytta av dessa teoretiska kunskaper 1 praktiken.
Rapporten vill ge en verklighetsbaserad bild av lirarnas instéllning till genrepedagogiken
som instrument i skrivundervisningen. I denna studie utgar jag ifrin Sydneyskolans
genreteori och begrepp som ir intressanta for resultatet.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ér att belysa i vilken utstrickning svensklarare har kunskaper
om den teoretiska bakgrunden till genrepedagogiken, hur lirarna genomfér sin
undervisning med hjilp av denna metod och om metoden dr deras didaktiska val. Syftet
ska dven belysa om svarigheten att tolka och anvinda genre i undervisningen.

e Vilka delar av genrepedagogiken anvinder sig lirarna av 1 sin undervisning?
e Varifrin inhamtar lararna kunskap om genrepedagogik?

e Hur ser svensklirare pa begreppet genre i undervisningen?

3. Bakgrund

I detta avsnitt behandlas olika synsitt pa begreppet genre och vilka skillnader i betydelse
som det omfattar. Direfter foljer vad genrepedagogik innebir i teorin och slutligen hur
processorienterade skrivmetoder och genre framskrivs i styrdokumenten.

3.1 Begreppet genre

Det finns manga olika tolkningar och teorier kring begreppet genre. Detta avsnitt
presenterar kort olika forskares definitioner av genre. Andra nirliggande begrepp som
texttyp, register eller diskurs analyseras inte med fordjupning. De nimns eller jimfors
endast for att kunna siarprigla och férklara genren.

Genre dr ett lanord fran franska som betyder sort. I samband med svenskidmnets
arbetsmoment i skolan kan begreppet genre och dess betydelse vara sviar att definieras
entydigt, eftersom den anvinds pa olika sitt i olika sammanhang. Inom den traditionella
litteraturvetenskapen anviands begreppet for att kategorisera de tre skonlitterdra
grundgenrerna lyrik, dramatik och epik, vilket kan bli komplicerat i svenskimnets
skrivundervisning dir begreppet genre anvinds i betydelsen av typ av text, exempelvis
recensioner, insindare, artiklar m.m. (Parmenius Swird, 2008 s. 47). Inom
sprakvetenskapen delas genrer in 1: berdttande text, faktatext och argumenterande text,
vilket dr alltfér otydligt i skrivundervisningen p.g.a. att en typ av text kan tillhéra flera
genrer. Begreppet genre anvinds ofta i olika vetenskapliga sammanhang och genrens
beskrivning diskuteras av manga forskare. Inom tillimpad sprikvetenskap finns tre
olika traditioner: den systemiskt-funktionella lingvistiken dir forskningen fokuseras pa
faktaskrivande och skrivande i naturvetenskapliga dmnen, facksprakforskningen dir
discourse community! ligger till grund och textens kommunikativa mal i samma genre
ar vasentlig, samt nyretorik dir studier av skrivande och skrivundervisning dr central
och understryker genrers dynamiska drag (Nystrom, 2000 s. 28). Inom
litteraturvetenskapens receptionsforskning uppfattar Hans Robert Jauss? genre som
sociala foreteelser som dr bundna till sitt att fungera i livssituationen medan Carolyn R.
Miller? utifran ett lingvistiskt synsitt representerar den nyretoriska skolan, som

! Discourse community — diskursgemenskap: En grupp av minniskor som har gemensamma
kommunikativa mal och dirmed en genremissig gemenskap (Catharina Nystrom Gymmnasisters skrivande
2000).

2 H R Jauss 1921-1997. Litteraturvetare i Visttyskland/Tyskland och en av grundarna av
receptionsestetik.

3 Carolyn R. Miller dr professor i retorik och teknisk kommunikation vid North Carolina State
universitetet, USA.



sammanbinder en dialogisk syn pa sprakutveckling och lirande (Parmenius Swird, 2008
s. 47-48). Man kan fOrsta situationskontexter genom att underséka hur budskap
formedlas med hjilp av olika tecken 1 kulturella sammanhang och upprepade
situationer. I detta forvintas ett socialt samspel f6r att kommunikationen ska fungera,
d.v.s. att det finns en gemensam kod, en samling av normer, som férmedlas mellan
sandare och mottagare. Genom konventionella sprakdrag kopplas varje genre samman
med en bindande textstruktur (Parmenius Swiard, 2008 s. 48). Catharina Nystrém
papekar dessutom pa den sociokulturella drivkraften som ar “avgorande i férvirvandet
av kunskap” (2000 s. 28). Med andra ord forstirks genrekunskap i en grupp inom
samma amnesomrade. En sociokulturell identitet skapas i gruppen i samband med att
lira in genrer. Begreppet genre kan avrundas med att den har genomgatt en dynamisk
och férinderlig utveckling i motsats till att bli en stabil formenhet (Nystrom, 2000 s.
27).

Nu kan vi dra slutsatsen att en homogen definition eller normalisering av begreppet
genre dnnu inte finns. Frigan dr hur vi férklarar definitionen av ett genrebegrepp i
skolans skrivundervisning? Hur avgrinsar vi definitioner av genrebegreppet? I skolans
alla amnen brukar texttyperna: berittande, beskrivande, instruerande, férklarande och
argumenterande mer eller mindre forekomma (Liberg, 2008 s. 12). I liroplanen 1
svenska star det att eleven ska utveckla "Kunskaper om genrer samt berittartekniska
och stilistiska drag, dels i skonlitteratur fran olika tider, dels i film och andra medier”
(Ldroplan, 2011 s. 161). Eftersom detta begrepp definieras pa olika sitt, kan foljden bli
en svarighet att tolka liroplanen. Nystrom argumenterar for “ett dynamiskt och
kommunikativt genrebegrepp i skolkontexten” (2000 s. 29—30), men det maste anpassas
efter de kommunikativa malen i skolskrivandet. Hon framhaller att avgrinsningen
maste gbras fran nirliggande begrepp for att kategorisera genre som ett
homogeniseringsbegrepp*. Hon foreslar exemplen: texttyp, register och diskurs. Av
dessa tre begrepp dr texttyp i relation till genre relevant att diskutera i skolkontext,
eftersom delar av flera olika texttyper kan finnas i en hel text som star for en sirskild
genre.

Nystrom framhaller att genre dr en klass av texter, "ett funktionellt inslag i en
kommunikationssituation som ofta kan identifieras utifrin den situation dir den
torekommer” (2000 s. 49). Sprakbrukaren kan 1 sin nidrvaro av en spraksituation kinna
igen och namnge genren nir den patriffas. Nystrom (2000 s. 50-52) har i sitt
datamaterial delat in tre allomfattande kategorier av genrer. Den f6rsta kategorin bestar
av genrer som efterliknar spriket i verkligheten, s.k. "sprikverkligheten", t.ex.
personligt brev, recension m.m. Pa sitt och vis tillh6r skolan denna verklighet, men
avgrinsas genom sina kommunikativa villkor som anpassas efter de sprakliga
aktiviteterna, vilka beror kunskapsutveckling 1 en bestimd gemenskap 1 klassrummet.
Den andra kategorin utgdrs av genrer som 4r utmirkande for gymnasieskolans
diskursgemenskap som ber6r liromedel och prov, t.ex. utredande uppsats. Den tredje
kategorin av genrer har ingen direkt anknytning till en sirskild grupp av texter t.ex.
punktsammanfattning. Parmenius Swird forhaller sig till skrivsatt efter Berges forslag
”skrivmate” i norskimnets skrivaktiviteter. ”Skrivsitt” (skrivmate) dr egentligen en
beskrivning av den typ av skrivhandlingar som leder till texter som dr resultatet av
elevers faktiska uppgiftslosning” (2008 s. 50). Ska man utga frin forskaren Seymore
Chatman (1990 s. 10), sa ska begreppen texttyp och genre iatskiljas. Genre ir
kombinationer av texttyper eller speciella subklasser. Nystrém (2000 s. 30) forklarar sitt

4 Minskad variation av begreppet.



synsatt pa skillnaden mellan genre och texttyp. For att kunna skilja en text fran andra
texter, gors en analys av textens sprakliga drag. Textdragen bildar texttyp i en hel text.
Den mest framtridande texttypen i en heltext férknippas med en genre, t.ex. den
berittande texttypen forknippas med novell och den argumenterande texttypen med
tidningsledare. Det finns tvd Overordnade texttyper som dr mest framtridande i
svenskdmnet, den diskuterande och den berittande, och en mindre framtridande
texttyp, den redovisande texttypen (Nystrém 2000 s. 76-77).

3.2 Sydneyskolans genre och pedagogiska framvaxt

I det hir laget kan vi ligga marke till att uppfattningar om genreteorier skiljer sig mycket
at trots att de ar likartade genom att de betonar skrivandets och lirandets sociala sitt,
men att det enligt Per Holmberg (2008 s. 2) finns olika grinssnitt mellan social kontext
och text. Bade den amerikanska nyretoriska genreliran och den australiska genreskolan
s.k. Sydneyskolan dr tvd genrepedagogiska teorier som arbetat for att klarligga
begreppet genre for att fungera som vigledning i den samtida skrivpedagogiken i
skolor. De framférallt utmirkande dragen mellan nyretorikens och Sydneyskolans
genredefinition synliggdrs genom att Sydneyskolan avgransar tydligast med textdrag for
olika texttyper, s.k. skolgenrer. Holmberg beskriver textdrag genom ”att ringa in ett
antal grundliggande framstillningsformer: beskrivning, berittelse, aterberittelse,
torklaring, stillningstagande och instruktion” (2008 s. 2). Detta kan forstis som en
kollektion av nirligegande texttyper som kategoriseras enligt vetenskapliga kriterier. Ex.
kan referat kategoriseras under dterberittelse. Kriterierna for avgransningarna beror pa
1 vilket sammanhang texten relateras till; d.v.s. textens syfte och funktion med hinsyn
till strukturella, lexikaliska och grammatiska kédnnetecken. Till skillnad frin
Sydneyskolan avgrinsar nyretorik social kontext och text, som tidigare nimnt, genom
sociala handlingar 1 dterkommande situationer och kulturella sammanhang.
Avgrinsningarna sker med andra ord genom typer av texter: ’t.ex. signalement, kasert,
polisrapport, expertkolumn, insindare, recept etc.” (Holmberg 2008 s. 2). Holmberg
foredrar att kalla Sydneyskolans genrebegrepp for textaktiviteter (T'A) for att avskilja
fran dr den nyretoriska inneb6rden av genre (2008 s. 3). Han nimner tre skillnader

1. En TA dterkommer i olika slags situationskontexter, medan genre dr mer bunden till en
viss slags social situation.

2. TA realiseras typiskt i en textdel, medan genre betecknar hela texter.

3. TA har typiskt en mer fast makrostruktur, d.v.s. den 4r ’staged”>, medan det 4r betydligt
svérare att generalisera om strukturen for t.ex. insindare (2008 s. 3).

Inborden av 7’staged” dr att en genre bestar av olika bindande steg. Enligt Catharina
Nystrom Hoog (2010 s. 41-42) har betydelsen av begreppet genre ett nirmare
torhallande till texttyp 4n det nyretoriska begreppets betydelse. Nystrom Hoo6g (2010
s. 41) anvinder genrebegreppet enligt den nyretoriska traditionen, men har provat att
anvinda Holmbergs exempel pa textaktivitetsanalys och invinder att det finns problem
i skillnaden mellan textaktiviteterna "Forklaring”" och "Beskrivning". Textaktiviteten
“Beskrivning” kan ligga inbidddad i andra textaktiviteter, t.ex. "Berittelse" och
"Forklaring" och textaktiviteten "Forklaring" kan ligga inbdddad i textaktiviteten
"Stillningstagande" om den innehiller ett objektivt textdrag. Holmberg (2012 s. 234)
framhaller att det finns nackdelar att granska elevers texter nar de inte helt foljer de steg
som analysverktyget textaktiviteter utgir ifrin. Annu svirare kan det bli om

5 ”Med ’staged” avses den funktionellt motiverande makrostruktur som enligt Sydneyskolan 4r det
textdrag som tydligast skiljer den ena genren fran den andra” (Holmberg, 2008).
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undervisningen inte dr inriktad pa genreskolans, d.v.s. Sydneyskolans ideal om utvalda
steg. Anvands verktyget textaktiviteter finns férdelar, menar Holmberg (2012 s. 234). 1
pedagogiska sammanhang kan det vara av stor betydelse att analysmetoden utmairker
hela texter och deras struktur, och att det ges utrymme at texternas syften.

Lennart Hellspong och Per Ledin (1997 s. 24f.) poingterar att en genre kan utvecklas
och forindras 6ver tid. Med andra ord kan en genre kinneteckna en viss historisk
tidsperiod, finna sig till ritta i en viss verksamhet och smilta samman i en annan genre.
Genren uppger hur en text utformas inom ett visst omrade och forankras till en social
textsort. Till skillnad fran texttyp, som endast ir ett beskrivande begrepp, fungerar
genre som bade beskrivande och foreskrivande begrepp. Ledin (2001 s. 31f.) framhaller
att eftersom texter kan innehalla delar av olika sprikliga 6verenskommelser och olika
typer av genre, kan det vara en fordel att bygga upp en texttypologi med
klassificeringssystem for sakprosatexter. Det finns ett troligt samband mellan textuella
och sociala férhallanden och dirfor ar det viktigt att analysera enskilda sprakliga inslag
1 stillet f6r textens helhet. Ledin (1997 s. 11) forklarar hur brukstexter kan kategoriseras
genom att gora skillnad mellan utpraglade texttypologier och genreindelningar. For att
fa fram definitionsmissiga egenskaper for en texttypologisk beskrivning i grunden, sa
kan man utga ifrin nagra utgivna kriterier. Kriterierna kan vara utomsprakliga, t.ex.
medium, funktion, férfattare, publik m.m. eller inomsprakliga som kan grupperas i fyra
sprakliga texttyper, d.v.s. berittande, beskrivande, argumenterande och utredande
framstallning.

3.2.1 Innebodrden av genrepedagogik i teorin

Den viktigaste malsittningen for genrepedagogiken ar att skapa medvetenhet om olika
genrer. Det sker genom att bygga upp en baskunskap om genre i skrivundervisningen
for att astadkomma en utveckling av skrivférmadgan. Eleverna besitter redan en
omedveten genrekompetens som priglas av deras uppvixt i samband med sociala
situationer. Denna kompetens av genrer kan genom vigledande genrebaserad kunskap
och dess sprakmonster géra eleven medveten om syftet med en text och dess sprak och
struktur 1 ett ”top down”-perspektiv (se bilaga 1, figur 3). Det dr en modell som visar
hur man kan dekonstruera, d.v.s. ta isir delar av texten och stegvis studera och samtala
om varje del enskilt for att fa fram hur de medverkar till textens syfte. Johansson och
Sandell Ring framhiver “Genrepedagoger menar att en medveten kunskap om hur
spraket fungerar 1 olika sammanhang underlattar for eleverna att lara sig spraket och att
lira sig pa spriket” (2015 s. 26). Genom att uppticka monster 1 modelltexters delar
utvecklas ett gemensamt sprak i klassen s.k. metasprak, d.v.s. att tala om sprak pa ett
gemensamt sprak. Pa sa sitt far eleverna engagera sig stegvis i bade textens struktur och
sprakliga drag.

Sydneyskolans gentepedagogik baseras pa tre delar: teori om sprik, Vygotskijs®
sociokulturell perspektiv som ingar i teori om lirande och cirkelmodellen. I delen med
cirkelmodellen ingir dven Martins’ och Rotherys® skolgenrer (se bilaga 1, figur 2).

¢ Lev Semjonovitj Vygotskij 1896 — 1934. Pedagogisk teoretiker i Ryssland/Sovjetunionen som
framforde idén ur sociokulturellt perspektiv om att minsklig utveckling sker i samspel med individens
omgivning mer dn att det 4r en oberoende individuell process. Han sig omgivningen som avgérande
for individens utveckling och prestation. Alla ménniskor lir sig hela tiden i alla sociala sammanhang,
och ligger tonvikten pa vad snarare dn om en individ lar sig. Han skrev Ténkande och sprak.

77 Jim Martin, professor i lingvistik vid universitetet i Sydney.

8 Joan Rothery, pedagog och forskare i skrivutveckling som utvecklade cirkelmodellen och skolgenrer
tillsammans med Jim Martin.

U


https://sv.wikipedia.org/wiki/1896
https://sv.wikipedia.org/wiki/Individ
https://sv.wikipedia.org/wiki/Social_kontext

Vygotskijs sociokulturella perspektiv (se bilaga 1, figur 1 och 2) dr grunden i
processorienterad skrivundervisning som handlar om lira om samarbete, den niarmaste
utvecklingszonen och stottning. Kommunikationens syfte, oavsett i skrift eller tal,
vigleder valet av genre. For att realisera syftet med en text anvinds olika genres sprak
och struktur som ett hjilpmedel at talaren eller skribenten. ”Nar vi ska skriva och tala
viljer vi de sprakliga monster som passar bist for syftet med det vi vill framféra, med
situationen vi befinner oss i, amnet vi talar eller skriver om och den mottagare vi har”
(Johansson & Sandell Ring, 2015 s. 25). Det dmnesspecifika spraket 1 skolans
traditionella undervisning sker i kontakt med lirobécker och pa tavlan, men for att
underlitta inlirningen av det amnesspecifika spraket genom den genrepedagogiska
diskursen, forklaras begrepp stegvis for att utveckla elevernas vardagssprak till ett
kunskapsrelaterat skolsprak.

For att kunna driva igenom genrepedagogikens cirkelmodell (se bilaga 1, figur 4) och
genomgi faser krivs en lirarstyrd undervisning. Liraren maste vigleda eleverna genom
en introduktion om att bygga upp kunskap om genre, sedan modellera och
dekonstruera texter, bygga upp gemensamma konstruktioner av texter och slutligen lita
eleverna sjilva konstruera sina texter.

Hallidays’ systemisk-funktionella grammatik (se bilaga 1, figur 2) utgir frin spriket som
verktyg fo6r kommunikation. I denna sociala kommunikation byggs ett sprakligt
teckensystem upp som binder samman sprak och kontext. Spraket utvecklas beroende
pa sociala sammanhang som manniskor har en relation till. Foér att gora eleverna
medvetna om olika sprak 1 olika sammanhang kravs det att tala pa ett gemensamt sprak
for att beskriva ett sprak. Eleverna kan pa sd vis lira sig forsta sprakliga drag och textens
struktur 1 sitt skrivarbete som forklaras pa det gemensamma dmnesspraket.

3.3 Processorienterade skrivmetoder i svenskamnets kursplan

Vygotskijs tankar om sprakutveckling spelade inte bara en stor roll fér den socialt
inriktade forskningen, utan stirkte den processorienterade skrivpedagogiken i
allmanhet med sina tankar om att en dialog bildas genom att sprik och tanke hinger
samman (Nystrom, 2000 s. 18). Den processorienterade skrivpedagogiken fick effekt 1
Sverige under 1980-talet efter att den uppmirksammats 1 samband med det
amerikanska projektet ”The Bay Area Writing Project” 1 Larartidningen (Nordmark,
2014 s. 32) 1983. The Bay Area Writing Project anses vara den processorienterade
skrivpedagagogikens ursprung (Nystrém, 1996 s. 2). Det var frimst John Dixon i USA
som drev forskning kring den processinriktade skrivpedagogiken framat och de
pedagogiska ledarna James Gray och Mary K. Henly som holl skrivkurser i ”The Bay
Area Writing Project” (Palmér, 2013 s. 11). Aven i England borjade den
processorienterade skrivpedagogiken visa sina framsteg via James Britton, en
foresprakare med 7’[...] pietistisk!® syn pa sprakutveckling enligt vilken individen ar
aktiv och inifranstyrd och spriket utvecklas i ett dialektiskt samspel mellan individen
och den yttre miljén (i motsats till en behavioristisk syn pé individens lirande)” (Palmér,
2013 s. 11). Manga skrivpedagogiska forskare i Sverige borjade intressera sig f6r och
uppmirksamma detta projekt, som behandlade processorienterad skrivpedagogik,

9 Michael Halliday, 1925 — 2018. Engelsk-australisk lingvist verksam vid Universitetet i Sydney som
utvecklade den systemisk-funktionella grammatiken.
10 Pietistisk — paverkad av den schweiziska psykologen Jean Piaget (1896—1980).
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vilket ledde till bl.a. lirarfortbildning och skrivkurser. Detta har haft som f6ljd att den
processorienterade tankegiangen har utvecklats till skrivandets arbetsprocesser genom

skrivstrategier, som idag finns angivna 1 gymnasieskolans kursplaner i svenska, betonar
Nystrom (2000 s. 18).

e Svenska, dmnets syfte: Kunskaper om den retoriska arbetsprocessen, dvs. att pad ett
strukturerat och metodiskt sitt planera och genomféra muntlig och skriftlig
framstillning som tar hansyn till syfte, mottagare och kommunikationssituation i 6vrigt
(Ldroplaner, 2011, s. 161).

Anne Palmér understryker dven “Den retoriska arbetsprocessen dr ett annat
kunskapsomriade som betonas i det nya svenskdmnet, dels 1 utvecklingsmalen, dels i
den inledande texten om amnets syfte” (2013 s. 43). Det synliggors i dmnets syfte:

e Undervisningen i muntlig och skriftlig framstillning ska ge eleverna tillfille att virdera
andras muntliga framstillningar och texter samt bearbeta sina egna muntliga
framstéllningar och texter, efter egen virdering och andras rad (Ldroplaner, 2011 s. 160).

I imnets centrala innehall ”genomféra |[...] skriftlig framstillning som tar hansyn till
syfte, mottagare och kommunikationssituation i 6vrigt” framtrider det funktionella
perspektivet pa skrivande (Palmér, 2013 s. 43). Detta kan relateras till
genrepedagogikens systemisk-funktionella grammatik!!.

I gymnasiets liroplan anges genre och texttyper uppdelade i litteraturvetenskaplig
inriktning resp. sprakvetenskaplig inriktning. Begreppet genre motsvarar den litterira
delen 1 svenskiamnet. Se nedanstiende exempel.

e Jimférande analys av hur olika teman, till exempel familjen, déden, krig och naturen,
har skildrats pa olika sitt till exempel i skonlitterdra verk frin olika tider och kulturer
eller i olika genrer (Ldroplaner, 2011, s. 3).

Den sprakvetenskapliga delen i svenskdmnet motsvaras av begreppet texttyp. Den kan
1 samband med skrivande i sin tur bestd av t.ex. en utredande text med debatterande
inslag. Denna Gverlappning av texttyper kan motsvara t.ex. ett blogginlige. Se
nedanstiaende exempel.

e  Skriftlig framstillning av utredande och argumenterande texter. Normer och stildrag
som hor till dessa texttyper.

Denna uppdelning av genre i litteraturvetenskap resp. texttyp i sprikvetenskap hanvisas
till det traditionella perspektivet dar Jauss uppfattar genre som sociala foreteelser som
ar bundna till sdtt att fungera 1 livssituationen och Millers lingvististiska synsitt som
sammanbinder en dialogisk syn pa sprakutveckling och lirande.

I gymnasiets kursplan finns det dven kinnetecken pa samskrivning, dven kallat
kamratbearbetning, vilket kan ses som ett genrepedagogiskt element, taget ur den
gemensamma konstruktionen i cirkelmodellen.

11 Systemisk-funktionell grammatik fokuserar pa sprik och kontext, spriket som verktyg f6r
kommunikation och grammatik som betydelseskapare (Johansson & Sandell Ring, 2015).



e  Undervisningen i muntlig och skriftlig framstillning ska ge eleverna tillfille att virdera
andras muntliga framstillningar och texter samt bearbeta sina egna muntliga
framstillningar och texter, efter egen virdering och andras rdd. I undervisningen ska
eleverna fa mota olika typer av skonlitteratur och andra typer av texter samt fa sitta
innehallet 1 relation till egna erfarenheter, intressen och den egna utbildningen
(Ldroplaner, 2011 s. 1).

I kursplanens centrala innehall och 1 kunskapskraven i svenska, framstar tydligt att det
ar den berittande, den utredande, den vetenskapliga men framforallt den
argumenterande texttypen som ar favoriserade, trots att skrivundervisningen kan besta
av andra texttyper (Palmér, 2013 s. 45).

e Centrala motiv, berittarteknik och vanliga stildrag i fiktivt berittande, till exempel i
skonlitteratur och teater samt i film och andra medier (Laroplaner, 2011 s. 162).

I kursplanen star texttyperna: argumenterande, utredande, berattande text samt texter
av vetenskaplig karaktir eller den vetenskapliga texttypen angivna. Text av vetenskaplig
karaktir kinnetecknar att man anvinder ett vetenskapligt sprak i en utredande eller en
argumenterande text. Den vetenskapliga texten kan besta av inslag av olika texttyper.

e  Viktiga generella drag som rér disposition, sprak och stil i texter av vetenskaplig
karaktir (Laroplaner, 2011 s. 176).

e  Skriftlig framstillning som anknyter till den vetenskapliga texttypen och som
behandlar nidgon aspekt av svenskidmnet (Ldroplaner, 2011 s. 15).

For att avgrinsa homogeniseringsbegreppet genre, har forskare framlagt olika
genredefinitioner. Sedan har en huvuddefinition lyfts fram i kursplanerna med en
beskrivande form, nirmare bestimt vilken typ av text det giller. De typer av texter som
anges 1 gymnasiets kursplan for svenska dr argumenterande, berittande, utredande
texter samt texter av vetenskaplig karaktdr. Ann-Christin Randahl (2014 s. 33) betonar,
genom att hdnvisa till Catharina Nystroms avhandling Gymnasisters skrivande (2000), att
det finns en 6versikt 6ver ett genrelandskap, som anvinds i svenskdmnet, som utgors
av narrativa texter, utredande och argumenterande texter samt faktaredovisningar av
typen bokrecension eller olika slags litteraturredovisningar. Hir nedan ser vi ett
exempel pa att begreppet genre inte definierats annorlunda i kursplanen, eftersom
prosa, lyrik och dramatik idr fasta begrepp med tydliga avgransningar, som ar
klassificerade som genre inom litteraturvetenskapen.

e  Skonlitterira texter, forfattade av sdvil kvinnor som min, inom genterna prosa, lyrik
och dramatik (Ldroplaner, 2011 s. 176).

I litteraturkunskapskraven avgrinsas de skonlitterira genrerna i prosa, poesi, eller
drama trots att genre 1 litteraturen inte heller 4dr ett enhetligt begrepp i
skrivundervisningen. Det kan dven urskiljas en genre inom en genre t.ex. fantasy inom
prosa. Texttyper 1 litteratur kan dven 6verlappas t.ex. 1 skonhetslitterdra dsiktstexter.
Tolkningen av genre och texttyper kan darfor leda till ett ifragasittande.

4. Aktuell forskning

Det som kinnetecknar genrepedagogik ir att olika avvikande former av systemisk-
funktionell grammatik inférs som ett metasprak fér skolans textsamtal. Efter att den
processinriktade skrivundervisningen i Australien vickt mycket missnoje, utvecklades



den sociosemiotiska genreteorin (SFL) i slutet av 80-talet och i borjan av 90-talet f6r
pedagogiska syften (Sandell Ring 2008 s. 14). Malet 1 Australien var att utveckla elevers
sprakfardigheter.

4.1 Argument for och mot genrepedagogik

Utifran Hallidays systemisk-funktionella lingvistik grundlades genreskolans modell s.k.
Sydneyskolan av Martin och Rothery som skapade genre-cirkeln. ”En viktig och
framtridande roll for att kunna ldra sig lisa och skriva och forsta olika genrer ar att
kunna reflektera 6ver sjilva spraket, hur det ar uppbyggt och hur det anvinds 1 olika
sammanhang”, betonar Anniqa Sandell Ring (2008 s. 19). Eleverna ska ha ett sitt att
kunna granska texter och forsta olika genre som ar karakteristiska for deras kultur.
Diirfér utvecklade Martin och Rothery en pedagogik som skulle hjilpa dem pa vigen
att ta fram egna texter i respektive genre. Det var tankt att forsta textens uppbyggnad
och funktion och inte bara kopiera befintliga texter. Det ar viktigt att eleverna fokuserar
sig pa sprakets regler samtidigt som de visar sin vilja att skriva. Kritikerna mot
genrepedagogiken onskade mer processkrivning i skolan. De framhdll att eleverna lir
sig skriva ndr de far skriva fritt. Ett problem som den lingvistiska forskaren Jim Martin
inser med detta ar att inte alla elever kan skriva egna texter i en tidig dlder (Sandell Ring,
2008 s. 24). Endast de redan framgangsrika medelklasseleverna gynnas av
processkrivningen medan vissa elever fran ligre samhallsklass behGver extra stottning
for att komma igang med sitt skrivande. Genom Martins genrepedagogiska modell kan
aven de med simre forutsittningar gynnas.

Man kan fraga sig vilken betydelse genrepedagogiken har i dagens skrivundervisning.
Holmberg framhiver frimst orsaken ” [...] fOr att tackla pedagogiska fragor som blir
akuta 1 klassmassigt eller etniskt segrerade samhaillen” (2012 s. 239). Genrepedagogik
beskrivs som ett typiskt fall dir teoriutveckling tagit fart i samband med att skolans
praktik har fatt mota utmaningar. Efter att genrepedagogiken borjade anvindas med
framgang 1 australiensiska skolor pa 1980-talet, spreds den i skolutvecklingsprojekt bade
1 Sverige och 1 6vriga virlden. Det blev allt viktigare att framhiéva flersprakiga elevers
mojligheter att utvidga sitt personliga berittande med en ™ [...] repertoar av olika
skriftsprakliga framstillningsformer [...] 7 (Holmberg, 2012 s. 239). Det dr tinkt att
den genrepedagogiska modellen ska falla in naturligt i undervisningen och vara en
forutsittning i det sprak- och kunskapsutvecklande géromalet i varje skolimne. Vikten
liggs vid sprakliga aspekter for att elever ska utveckla sin sprakforstaelse, och sitta det
1 ett sammanhang till f6ljd av att anvinda sina kunskaper i det verkliga livet (Gibbons
2016 s. 139).

Trots genrepedagogikens aktningsvirda inflytande som undervisningsmetod finns
risker att liraren forlorar det vidstrickta perspektivet pa de didaktiska frigorna om
innehdll och undervisningsformer nir denne fokuserar sig for mycket pa metoden
(Liberg, 2008 s. 21). Hon varnar for att anvanda sig for mycket av genrepedagogiken
och pa si sitt instrumentalisera metoden i sin undervisning. Aven Mariana Sellgren
instimmer att den genrepedagogiska metoden kan bli instrumentell och 7att eleverna
drillas in strikta textmonster med sprakliga formkrav och att detta sitt att arbeta med
skrivande leder till ett reproducerande av genrer och av redan befintlig text” (2011 s.
18).



Skolan ér den plats dir eleverna bekantar sig med texter i lirobocker, vilka ofta skriver
mycket omfattande i sina respektive dmnen och kringgar sakprosans limpliga
egenskaper och forutsattningar. Hellspong och Ledin (1997 s. 28) ar tveksamma till
skolans utveckling av elevernas genrekompetens och undrar om den gynnar nagot mer
in bara skoluppsatser. Eftersom textsorter himtas i form av forlagor inom det hir
omradet och skrivs i skolans milj6, dr det problematiskt att kunna efterlikna en édkta
skrivsituation, dir verklighetsbaserade textsorter finns till forfogande. Nystrom (2000
s. 26) belyser om problemet med att skriva skoluppsats. Skoluppsatsen ér en genre som
endast utfors i skolan. Den har ingen del av ett normalt socialt sammanhang dir en
genre har en kommunikativ funktion. Skoluppsatsen blir en ritualgenre som utgors av
att skriva uppsatser som efterliknar t.ex. debattartiklar eller tidningsledare, d.v.s. att man
skapar en latsasgenre 1 skolans skrivundervisning (Nystrém, 2000 s. 26). Hellspong och
Ledin (1997 s. 29) ser det som angeldget att skolan frimjar inlirningen om prosans olika
former fOr att utveckla elevernas ldsforstaelse i stillet fOr att ligga for stor vikt vid
pedagogiska texttyper 1 undervisningen. For att 6ka elevernas genrekompetens ar det
darfor viktigt att forlagor binds samman med sociala omgivningar i motsats till formella
framstallningsmonster. Med hinsyn till sprakundervisningen dr det viktigt att
torlagorna motsvarar verkligheten med tanke pa vart mangkulturella sambhille, dir
genrernas normer férandras beroende pa kultur. Pauline Gibbons (2016 s. 144) menar
att cirkelmodellen bara dr en samling av exempeltexter for varje genre som eleverna
uppmanas folja. Eleverna far 6vning i att fora anteckningar och att leta ritt pa,
sammanfatta och tolka information. Det dr formagor som efterfragas i kursplanernas
kunskapskrav sidger Gibbons vidare (2016 s. 142). Bara for att det finns explicita
strukturer och férvintningar pa eleverna, s betyder det inte att man begrinsar deras
kreativitet och sjilvstindiga skrivande.

4.2 Knutbyprojektet - for- och nackdelar med genrebaserad
undervisning

Eija Kuyumcu delar inte Gibbons uppfattning. Hon gjorde en undersokning Utvdrdering
av Knutbyprojekter'> 1 en skola 2007 som gick ut pa att inféra genrepedagogik 1
undervisningen. I denna undersokningen framkom att anvindandet av alltfér manga
torberedda mallar, textmodeller med textens sprakliga eller grammatiska inslag tog 6ver
elevernas kreativa férmaga. Pa sa sitt kan skrivandet bli for teknisk eftersom textens
form far storre betydelse dn textens innehall.

I undersokningen ser ldrarna kritiskt pa tidsaspekten, framligger Kuyumcu (2011 s. 53).
For citkelmodellens fyra faser for undervisning och lirande uppfattades tiden inte som
tillricklig och kunde leda till lirarnas stress. Det visade sig att lirarna fick disponera
ovrig tid at introduktion och praktiskt arbete med aktuell genre. Till £6ljd av tidsbristen
som gjorde att genrepedagogiken inte fordjupades, blev elevernas kunskaper inte
tillrdckliga for att paborja skrivandet av individuella texter. Kuyumcu tilligger att ”Vissa
klasser skulle ha behovt mer tid fOr att arbeta med den berittande genren dn vad som
mojliggjordes av schemat for planeringen” (2011 s. 53). Britt Johansson och Anniqa
Sandell Ring dr inne pd samma linje som Kuyumcus projektutvirdering visar. Cykeln
for undervisning och lirande dr tidskrivande eftersom eleverna har svart for att
anteckna, sammanfatta och tolka information (2015 s. 36). Dirfor behéver elever méta
textmodeller flera ganger for att fi kunskaper om genren. Aven australiensisk kritik har

12 Unders6kning om gentrebaserad undervisning i en F-6 skola 2011.
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riktats mot cirkelmodellen i friga om tid. Forskarna Sally Humphreys och Lucy
Macnaughts (2011 s. 112) pekar pa samma sak nir det giller tidsaspekten. Otillricklig
tid for elevernas stottning har konsekvenser for deras ritt att bygga upp
genrekunskaper. Lirarens stottning bor alltsd ske genom ett flertal genomgangar av
samma textgenre samt skrivande av gemensamma texter. Humphrey och Macnaught
skriver “Time pressure is also keenly felt by students as their courses demand rapid
synthesis of new field knowledge” (2011 s. 112). Tidspressen marks hos eleverna nir
ett kunskapsomrade i1 deras kurser sammanstalls for snabbt. Detta kan fa till f6ljd att
studenternas sjalvfortroende kan paverkas i sitt samarbete i klassrummet. Gibbons ”
(2016 s. 142) som ir en foresprakare for genrepedagogiken, dr Overens om att
cirkelmodellen ar tidskrivande men att eleverna fir lira sig mycket om genre och
skrivande. Hon frambhaller att cirkelmodellen ska anvindas som ett verktyg for att
frimja elevernas medvetenhet av genrernas skrivkonventioner, som eleverna ska kunna
anvinda kreativt for egna syften 1 framtiden.

Kuyumcu (2015 s. 128) tar aven upp fragan om lirarnas férkunskaper i samband med
det genrepedagogiska arbetssittet. 1 hennes undersokning tvivlar ldrarna i
Knytbyskolan pa sina férkunskaper och kinner ett behov av fortbildningsinsatser.
Genrepedagogiken behéver ta fram starkare stod fOr larare genom att t.ex. ligga forslag
pa hur eleverna ska kunna aktiveras och bli mer intresserade av att arbeta med
framstillningsformer. Knutbyskolans ldrare i undersokningen gav aterkoppling pa
elevernas texter, men fick ingen aterkoppling tillbaka fran eleverna. Det kunde upplevas
som trakigt och ensidigt textproducerande. Kuyumcu tilligger

For att motverka sidana upplevelser hade handledarna i Pedagogiskt forum kunnat ta stérre ansvar
for att kommentera och ge aterkoppling till elevtexterna, eftersom projektledarens tid inte hade rickt
tll (2015 s. 135).

I Kuyumcus (2013 s. 20) klassrumsobservationer i Knutbyprojektet visade det sig att
eleverna utvecklades positivt och att de flesta lirare var positivt installda till att anvinda
genrepedagogik, men mycket berodde pa hur lirarna kunde anvinda sig av den
genrebaserade undervisningsmodellen. Resultatet i hennes undersékning visade att
lirarnas genrebaserade kompetensutveckling hade betydelse. Ju mer kunnig lirare var i
denna undervisningsmodell, desto mer effektiv blev elevernas lirande genom att
skrivuppgifternas kvalitet blev mirkbart bittre. Detta stimmer Gverens med
Johanssons och Sandell Rings (2015 s. 31) synpunkt pa att cykeln erbjuder explicita
stod 4t eleverna som gor att de kan prestera bittre. Ju mer kunskap liraren har om
cirkelmodellen och hur de olika faserna kan angripas, desto battre stod far eleverna.
Risken finns att undervisningen kan utvecklas till att bli fér lirarledd, da lirarens roll
har stor betydelse 1 skrivundervisningen (Kuyumcu, 2013 s. 20). Enligt cirkelmodellen
borde kontrollen 6ver det gemensamma skrivandet férdelas jamstillt mellan elever och
lirare. I detta sammanhang stiller sig Humphrey och Macnaught frigan hur mycket
kontroll en lirare bor ha 6ver elevens textproduktion. ”Our experience of working with
pretertiary, undergraduate and postgraduate level students indicates that the degree of
teacher control varies immensely” (2011 s. 111). Humphreys och Macnaughts
erfarenhet med att arbeta 1 olika drskurser visar att omfattningen av lararnas kontroll 1
undervisningen varierar stort. Meningen ar att liraren ska fungera mer som en vigledare
an en ledare. I sammanhang da eleverna kanner sig mer sikra med dmnesomradet och
bekant med samarbetets process, kan lirarens ledarroll 6verga till att vara mer stédjande
och tydlig. Holmberg (2012 s. 240) har synen att genrepedagogiken bor stirka lirarens
roll i elevernas gemensamma klassrumsskrivande fore individuellt skrivarbete. Utan ett
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lararstyrt skrivande Gverges kontrollen at eleverna som sjilva far organisera sin texts
riktlinje.

5. Metod

I detta avsnitt presenteras och beskrivs studiens tillvigagangssitt och material 1 form
av metod, val av metodansats, urval, genomférande, bearbetning av data, etiska
riktlinjer och validitet och reliabilitet.

5.1 Kvalitativ metod

For att gora en kvalitativ undersékning krivs att forskaren méter sina informanter 1
form av direktkontakt. I en intervju ar moijligheten storre att fa svar dn 1 tex. ett
frageformulir dér informanten kan undvika att fylla i sitt svar (Larsen, 2009 s. 26-27).
Det undersokta fenomenet kan i en intervju ge mer kompletterande information genom
toljdfragor samt missférstand kan 16sas. Pa sa vis kan forskaren fa en helhetsbild och
forstaelse for fenomenet for att sedan forklara resultatet. Detta innebdr att den
kvalitativa undersokningen kan garantera hog validitet.

5.2 Val av metodansats

Enligt Fejes och Thornberg (2015 s. 30) dr metodansats inte detsamma som metod.
Det édr i borjan ddrfor viktigt vilken metodansats efter definierat fenomen och
preliminir problemstillning som ska viljas fore valet av datainsamlingsmetod. I denna
studie har ett val av fenomenografisk metodansats gjorts. Den har avsikten att lyfta
fram manniskors sitt att uppfatta och férsta omvirlden genom att uppmairksamma om
variationer i stillet for likheter, siger Dahlgren och Johansson (2015 s. 162). Med andra
ord utvecklas var forstielse av ett fenomen livet igenom och var forstaelse av
fenomenets inneb6érd foérindras Gver tid. Denna beskrivning av fenomenografi
stimmer val 6verens med den typ av verktyg som kan anvindas for att fa ut information
om fenomenet genrepedagogik med hinsyn till mitt syfte och mina frigestillningar.
Dabhlgren och Johansson (2015 s. 165) framhiver att undersokningens frigor ska vara
formulerade pa ett sitt som efterfragar hur informanterna uppfattar fenomenet.
Intervjufraigorna i denna studie dr utformade for att framhidva informanternas
uppfattningar och dr dirfér halvstrukturerade och tematiska som utvidgar samtalet med
innehallsrika svar for en kvalitativ analys, vilket Dahlgren och Johansson belyser om
(2015 s. 166).

5.3 Genomfdrande

For genomférandet valdes standardiserade intervjuer som dock inte var begrinsade av
fasta svarskategorier, utan dar informanterna sjalva kunde formulera sina svar (Larsen,
2009 s. 46). For att genomfora denna studie har intervjufraigorna formulerats utifrin
studiens syfte och fragestillningar. Enligt Widén (2015 s. 182) ska bearbetning av data
kunna associeras med att utforma ett hantverk genom att frigorna ses som ett verktyg.
Detta innebar att intervjufraigorna var noggrant utformade med tillhorande
genrepedagogiska figurer (se bilaga 1) som kunde stirka informantens férestallning av
den genrepedagogikens uppbyggnaden. I detta samband kunde element pekas ut pa
figurerna som handlade om deras undervisning. De kunde dirfor ge 16nsamma och
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informationsrika svar. Dessa frigor kunde leda till foljdfragor for mer férdjupad
information. Informanten hade pa sa vis méjlighet att utveckla, aterkomma och tinka
ut mer information under intervjuns gang. Intervjuerna genomfordes med fyra
informanter. For varje informant var intervjufrigorna desamma och listades i en
specifik ordningsfoljd i ett dokument. Undantag i frigornas ordningsféljd gjordes
beroende pa om foljdfragor lades till spontant under intervjun. Féljdfragor 1 intervjuer
kan ge fler informationsgivande svar som tillfér kvalitet genom att fragestillaren visar
sin kunskap om sitt amne. Det skapas “en specifik relation mellan forskaren och det
som beforskas” (Fejes m.fl., 2015 s. 20). For att fa sa édrliga och spontana svar som
mojligt av informanterna, avsléjades inga fragor fére intervjun.

I borjan av intervjuernas genomforande inleddes frigorna med en kort
bekantskapsgérande dialog om svensklararens relation till uttrycket genrepedagogik
och nagot om min tidigare litteraturstudie som kunde relateras till mitt imnesval i denna
empiriska studie. Dirtill fortydligade jag dven de etiska riktlinjerna. Genom en sadan
uppvirmning kunde informanterna vara avspanda och svara fritt utan att behova kinna
sig patringande. Informanternas svar antecknades f6r hand och renskrevs i efterhand
pa datorn. Varje intervju fordes in 1 ett enskilt dokument dir jag redan hade férberett
fragorna fore intervjutillfillena. Med andra ord transkriberades informanternas svar
direkt fran tal- till skriftsprak efter intervjuerna till fullstindiga meningar for att 6ka
forstaelsen for svarens innehall och deras sammanhang. For att exakt kunna kontrollera
att renskriften stimde Overens med mina anteckningar, kunde jag aterkoppla till
informanterna vid renskrivningen och fraga i efterhand om eventuella osikerheter om
informantens yttranden. Pa sa vis kunde ingen information utelimnas. Intervjuerna
utférdes 1 tre fall av fyra i sma grupprum 1 resp. skola dir intervjun kunde foras utan
avbrott. I det fallet da inte intervjun kunde genomféras i form av ett fysiskt moéte 1 en
skola, gjordes ett videosamtal via hogskolans Connect-plattform dir det inte var
tekniskt mojligt att spela in samtalet. Upplevelsen med informanterna under
intervjutillfillena var positiva eftersom de kinde att de kunde bidra med information,
oavsett om de kunde besvara eller inte besvara alla frigor.

5.4 Urval

Malgruppen bestod av legitimerade svensklirare pa gymnasieniva eftersom studien
fokuserar pa skrivundervisningen i gymnasieskolan. Nar urvalet gjordes, skickades ett
mail ut till min VFU-skola med bifogat informationsbrev. Detta underlittade till en
borjan eftersom jag redan skapat goda arbetsrelationer med svenskldrare i detta
gymnasium. Detta innebar att det forsta och andra intervjutillfillet kunde ske pa ett
avspant sitt som gynnade bade informanternas fortroende och Gppenhet att ge
information. Direfter sokte jag fler svensklarare fr att kunna jamfora fler informanters
svar. Fler mailutskick med bifogat informationsbrev gjordes. Vid gymnasieskolor dar
jag inte har nagra personliga kontakter, var responsen lag, diremot 6kade den nir jag
utnyttjade kontakten med min VFU-handledare i mitt andra amnesval 1 en annan skola.
Jag lyckades dven genom en nirstiende kontakt inom skolverksamheten att
vidarebefordra mitt informationsbrev till en ytterligare svensklirare i en
bortomliggande kommun som godkiande sin medverkan. Jag loste det langa avstandet
genom att géra upp ett mote via hogskolans studentplattform via internet dar ett
audiovisuellt mé6te kunde ta plats.
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De fyra legitimerade svensklirarna f6r gymnasieskolan accepterade sin medverkan till
en intervju genom att ge god respons pa mitt informationsbrev. Eftersom det var svart
att fa respons genom icke-tidigare forbindelser till skolor och lirare, fanns det ingen
mojlighet inom examensarbetets tidsram att valja svenskldrare utifran olika kriterier
t.ex. svensklirare som arbetar pa olika skolor, édr i olika aldrar eller har olika antal
yrkesverksamma ar.

5.5 Bearbetning av data

Dabhlgren och Johansson (2015 s. 167—171) beskriver en av méanga analysmodeller. En
av dem ar fenomenografisk dataanalys 1 sju steg, vilka kort sammanfattas. Det forsta
steget inleds med att ldsa in sig 1 materialet, i det andra startar analysen med att urskilja
de mest betydande uttalandena s.k. passager, i det tredje steget jamfors uttalandena f6r
att ta fram skillnader och likheter, i det fjarde delas skillnader och likheter in i olika
grupper samt uttalanden i var grupp relateras till varandra. I det femte steget skapas
kategorier med sirskiljande av grupperna som 1 steg sex namnges och utmirkande drag
framtrider i materialet. Till sist i det sjunde steget giller det att granska kategorierna
och férminska antalet kategorier till ett resultat s.k. utfallsrum inom fenomenografin.

Studiens analysmodell f6ljer inte bokstavligen Dahlgrens och Johanssons innehall i alla
sju stegen, men utgar ifran denna. Utifran mitt datamaterial gjorde jag mig bekant med
materialet genom att informanternas svar lastes, varefter svaren sorterades ut i olika
passager. Passagerna markerades med en utvald firg for resp. informants svar och lades
1 hogar med svar som betriffade samma sak, t.ex. placerades i en hog passager som
innehdll information gillande foérkunskaper fran fortbildningskurser, liromedel,
bloggar, forum samt annan utbildning. Grupperna namngavs med en titel t.ex.
“genrepedagogiska informationskaillor” som kan ge svar pa en av fragestillningarna.
Diirefter jaimfordes de passager som horde till samma dmne f6r att pa sa sitt fa fram
skillnader och likheter. Skillnader och likheter noterades och samlades i varsina grupper.
Hirifran lades fokus pd att begrinsa gruppens antal passager genom att utvinna
passager som bestod av ord som gav svar pa tex. vilken fortbildningskurs, vilket
liromedel, vilket forum som anvindes o.s.v. Utfallrummet av analysen presenteras i
resultatet.

5.6 Etiska riktlinjer

For att kunna genomféra en empirisk studie, vilket denna betriffar, kriavs det att ta
hinsyn till de etiska riktlinjer, utformade av Vetenskapsradet (2002), som bestar av fyra
krav: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet, nyttjandekravet for
att astadkomma individens skydd i studien. Med respekt f6r individens livsférhallanden
t.ex. mot krinkning, fysisk eller psykiskt skada eller f6rédmjukelse finns “ett berattigat
krav pa skydd mot otillborlig insyn”, vilket betonas i Forskningsetiska principer inom
humanistisk-sambéllsvetenskaplig forskning (2000 s. 5).

Med denna utgangspunkt innebir informationskravet 1 forvig att informera studiens
deltagare om studiens aktuella syfte, tillvigagiangssitt och innebord, samt att
deltagandet dr frivilligt och att de har ritt avbryta sitt deltagande. Samtyckeskravet
innebdr att ett samtycke ska accepteras mellan uppgiftslimnaren och studiens deltagare
samt att negativa foljder ndr som helst kan upphiva samtycket. Hinsyn maste tas till
deltagarens omyndiga alder genom malsmans medgivande vid frigor av etisk kanslig
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karaktir. Konfidentialitetskravet innebir att deltagarens anonymitet skyddas genom
tystnadsplikt. Deltagarens information och uppgifter ska varken kunna férbindas eller
identifieras med deltagaren for nagon utomstiende. Nyttjandekravet innebir att
deltagarens uppgifter endast giller forskningens dndamal och darfor inte far anvindas
till nagot annat av icke-vetenskapliga syften eller kommersiellt bruk.

Denna empiriska studie tillgodoser till en bérjan informationskravet. Studiens deltagare
har erhallit ett mail om min studie med ett bifogat vilbeskrivet informationsbrev som
innehaller imne, syfte, fragestillningar, tillvigagangssitt och forfragan om att godkinna
samt nir som helst avbryta sitt deltagande. Vidare tillgodoses samtyckeskravet som
deltagarna 1 denna studie samtycker till. I denna studie férekommer inga fragor av
etniskt kinslig karaktdr, inga fraigor med negativa féljder, som lett till deltagarens
avbrott, eller omyndiga informanter. I det tredje kravet tillgodoses konfidentialiteten i
studien, dir personliga uppgifter och skolor skyddas genom anonymitet och
tystnadsplikt. Informationen som framhivs kan varken férbindas eller identifieras med
nagon specifik informant i den har studien. Vid renskrivning av anteckningarna som
torts under intervjuerna, har fragor stillts i efterhand till deltagarna ifall de antecknade
svaren forefallit oklara. Slutligen tillgodoses nyttjandekravet genom att studiens
information, som samlats in, inte fors vidare till icke-vetenskapliga syften eller
kommersiellt bruk.

5.7 Reliabilitet och validitet

Begreppet validitet, d.v.s. giltighet kan beskrivas som hur relevant och meningsfull
studien ér, samt vilken sikerhet studien och dess metoder analyserar det som det har i
avsikt att analysera (Fejes m.fl., 2015 s. 258).

For att garantera att studien och dess metoder dr relevanta och meningsfulla har valet
av metod rittats efter studiens syfte och fragestillningar. Metoden ’standardiserad
intervju” kunde genomforas genom att ett informationsbrev som beskrev syfte,
fragestillningar, tillvigagangssitt, etiska riktlinjer m.m. Sedan sammanstilldes
intervjufragor for att erhélla information som bidrog till att kunna uppfylla studiens
syfte och svara pa dess frigestillningar.

Begreppet reliabilitet, d.v.s. hur trovirdig studiens undersékning ar, handlar om att visa
hur noggrann och systematisk undersékningen ir utférd under forskningsprocessen,
hur resultatet dr trovirdigt och sedan hur datainsamling och analys har gatt till viga
(Fejes m.fl., 2015 s. 259). Skulle resultatet bli detsamma i upprepade studier gjorda av
andra forskare, forhojs trovirdigheten med andra ord blir reliabiliteten hog, framhaller
Larsen (2009 s. 42). I denna studie stirks trovirdigheten genom en granskning dir
transkriberingen av informanternas uttalanden kunde aterkopplas till informanterna f6r
att utesluta missforstand.

6. Analysinstrument

Begreppen som presenteras 1 detta avsnitt och anvinds 1 resultatet och diskussionen idr
tagna ur den genrepedagogiska teorin och motsvarar Sydneyskolans inriktning av
genrepedagogik.



6.1 Genrepedagogikens begrepp

Utgangspunkten for den genrepedagogiska teorin dterfinns i 6vergangen mellan teorin,
som bygger pa Vygotskijs lirmetoder genom social interaktion och Michail Bachtins"
genreteori om dialogiska relationer. Efter det tog forskningen kring processorienterad
skrivundervisning fart. Detta var en reaktion pa den produktorienterade
skrivundervisningen dir det foreskrevs hur eleven borde skriva (Randahl, 2014 s. 23).
Den genrepedagogiska teorin bygger pa de processorienterade skrivdiskursernas
torhallande mellan sprik och tanke, social interaktion samt forutsitter en
samarbetsvillig dialog 1 praktiken mellan elever och lirare i klassrumsmiljon.

Genrepedagogiken som bestar av tre delar som dr uppdelade 1 Vygotskijs teori om
lirande, Hallidays teori om sprak och systemisk-funktionella grammatik, samt Martin
och Rotherys skolgenrer och cykeln f6r undervisning och lirande (Johansson & Sandell
Ring, 2015 s. 28).

6.1.1 Teori om larande

Del 1. Teori om lirande bygger pa begreppet ”stottning” (scaffolding?4), vilket beskriver
lirarens funktion 1 elevernas inldrningsprocess. Grundidén ar att eleven ska lira sig sa
mycket som mojligt pa egen hand, men for att lyckas, sa behovs lirares stottning
(Johansson & Sandell Ring, 2015 s. 29). Denna grundidé om stottning bottnar i
Vygotskijs sociokulturella teori om ”zonen for narmaste utveckling” (Zone of Proximal
Development) som avser hur mycket man kan utféra med eller utan stottning av en
erfaren individ (Johansson & Sandell Ring, 2015 s. 29-30). Undervisningen sker 1
lirandets fyra zoner som definieras av hog eller lag stottning och hég och lig kognitiv
utmaning. Med ldg utmaning och stéttning hamnar eleven i utrdkningszonen. Far
eleven hog stottning, men for lig kognitiv utmaning, limnar den aldrig sin
trygghetszon. Stiller man eleven infér hdga kognitiva utmaningar utan att ge stod, sa
riskerar den att bli frustrerad. Den sista mojliga kombinationen dr den viktigaste zonen,
dit vi vill na fram med eleven. Ger liraren bade hog kognitiv utmaning och samtidigt
hog stottning, dr eleven 1 den zonen som den lir sig mest, det vill siga ”den proximala
utvecklingszonen”. Det hir betyder att eleven maste stindigt utmanas och stimuleras,
samtidigt som ldraren intar rollen som vigledare i interaktionen.

6.1.2 Teori om sprak

Del 2. Utmirkande for Sydneyskolans genrepedagogik édr att man introducerar olika
varianter av systemisk-funktionell grammatik som ett metasprak for skolans textsamtal
(Holmberg, 2008 s. 2). Denna teori om sprak handlar om hur sprik lirs in 1 en social
kontext, som bygger pa Michael Hallidays ”sociosemiotiska sprakmodell” dir spraket
ar en social konstruktion. Den upplyser om att spraket dr ett system av tecken som
minniskor kommunicerar med. P4 sd sitt framstiller manniskor detta system for sociala
syften 1 en social omgivning. Hur sprak utvecklas beror pa de sociala sammanhangen

13 Michail Bachtin 1895 — 1975. Sprik- och litteraturteoretiker i Ryssland/Sovijetunionen som ansig att
minniskans existens bygger pa kommunikation, att sprakbruk bygger pa dialoger mellan individer,
mellan sociala och kulturella fenomen, att kommunikation formas av savil avsindare och mottagare.
Han skrev Det dialogiska ordet.

14 Betyder byggnadsstillning, men Gversatt till stéttning (Britt Johanssons & Anniqa Sandell Ring
2015).
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som manniskor kommer 1 kontakt med. Meningen med grammatiken r att skapa
betydelse likasa som den ger uttryck f6r betydelse. Johansson och Sandell Ring tillagger
”Genrepedagogik handlar inte om att lira in regler for att uppna sprakriktighet utan
bygger pa ett funktionellt férhéallningssatt till grammatik™ (2015 s. 226). Far eleverna
mojlighet att arbeta med sprakets olika enheter, si uppticker de deras
betydelseskapande funktion. Med andra ord kan eleverna fundera 6ver vilka ord som
passar biast 1 ett sprak samt hur de ordnas for att fa fram syftet med kommunikationen.

6.1.3 Cirkelmodellen och skolgenrer

Del 3. Martins och Rotherys teori om “cirkelmodellen” eller ”cykeln f6r undervisning
och lirande” (The Curriculum Circle / The Teaching Learning Circle) 4r uppdelad i
fyra faser (Johansson & Sandell Ring, 2015 s. 30). Dessa fyra faser ingar i ett kretslopp
som visar en fortlopande interaktion mellan undervisning och utvirdering. Elevernas
arbetsmoment 1 arbetsprocessen anpassas efter deras olika genrekunskaper som beror
pa hur mycket de forstar av amne och text. Moment kan utelimnas, liggas till eller alla
moment kan arbetas igenom helt och hallet i denna modell. Nya kunskaper ska byggas
upp genom spraket, forstaelse for det inlirda och inldrningsprocessen ska skapas och
reflekteras 6ver. Pauline Gibbons (2016 s. 128) presenterar fyra faser. I fas 1 ir textens
innehall central och malet dr att bygga upp filtet genom att eleverna liser, lyssnar, talar
och antecknar for att fa nog med dmneskunskap och sedan kunna skriva om det. I fas
2 star textens funktion och form i centrum, dir typen av text (skolgenre) utses. Martins
och Rotherys skolgenrer delas i kategorierna: aterberittande, berittande, beskrivande,
instruerande, forklarande, argumenterande och diskuterande som utmarker personliga,
faktamissiga och analytiska drag. Genrerna ska modelleras eller dekonstrueras, d.v.s.
att eleven ska lira kinna texttypens syfte, struktur och sprakliga kinnetecken (Gibbons,
2016 s. 128f). 1 fas 3 sker ett samarbete mellan lirare och elever att fi ihop den
gemensamma konstruktionen av en text. Hir dr skrivprocessen central, d.v.s. hur en
text ska skrivas, och samtalet om innehallet och genres sprakliga egenskaper. I fas 4 far
eleverna gora en individuell konstruktion, dar de skriver egna texter med lirarens
stottning, vilket sker efter elevernas behov.

7. Resultat

I detta avsnitt redovisas vilka resultat som intervjuerna ledde till. Avsnittet inleds med
en beskrivning av informanterna. Efter att ha analyserat alla fenomen och bearbetat
dem enligt den fenomenografiska modellen, kom jag slutligen fram till tre kategorier,
som dr sammankopplade med fragestillningarna. Dessa presenteras i
resultatredovisningen under foljande tre rubriker: ”Anvindningen av genrepedagogiska
delar”, ”Inhiamtad kunskap om genrepedagogik™ och ”Svensklirarnas synsitt pa genre
1 undervisningen”. Under 7.2, 7.3 och 7.4 presenteras en sammanfattning av svar pa
studiens fragestallningar.

e Vilka delar av genrepedagogiken anvinder sig lirarna av 1 sin undervisning?
e Varifran inhdmtar lirarna kunskap om genrepedagogik?

e Hur ser svensklirare pa begreppet genre 1 undervisningen?



7.1 Beskrivning av informanterna

Lirare Alfa: Legitimerad svenskldrare f6r gymnasieskolan. Har varit verksam négra fa
ar i grundskolan, resterande arbetstid i olika gymnasieskolor. Antal verksamhetsar: 17.

Lirare Beta: Legitimerad svensklarare for gymnasieskolan. Har varit verksam nagra fa
ar 1 grundskolan, resterande tid 1 olika gymnasieskolor. Antal verksamhetsar: 22.

Lirare Gamma: Legitimerad svensklirare for gymnasieskolan. Har varit verksam i
gymnasiet, grundskolan samt Komvux. Antal verksamhetsar: 12.

Lirare Delta: Legitimerad svensklarare fér gymnasieskolan. Har varit verksam 1 olika
gymnasieskolor. Antal verksamhetsar: 18.

7.2 Anvandningen av genrepedagogiska delar i
skrivundervisningen

En av fyra informanter har gjort valet medvetet att tillimpa genrepedagogik 1 sin
skrivundervisning. En informant avstar fran skrivdiskurser 6verhuvudtaget.

Gamma: Tydligheten i strukturen och riktningen verkar limpad f6r min
skrivundervisning.

Tre av fyra informanter anvinder mer eller mindre medvetet genrepedagogiska delar i
sin skrivundervisning. Tva av fyra kombinerar flera skrivdiskurser i praktiken.
Svensklarare Alfa och Delta framhaller att vissa delar 1 processkrivdiskursen dr nyttiga.
Alfa fortydligar att genrepedagogik ar ett hjalpmedel pa vigen for att vigleda och kunna
medvetengbra eleverna. Enligt dem gynnas deras elever av mycket kamrat- och
lirarrespons. I motsats kinner Beta och Gamma att kamratrespons inte alls gynnar
elevernas skrivutveckling.

Beta: Jag vill inte binda mig till ndgon skrivdiskurs. Mina erfarenheter dr att elever ar
individer och maste stottas individuellt for att utveckla sitt skrivsitt. Jag foredrar att
var lararstyrd 1 skrivundervisningen. Elever i en s.k. kamratrespons ger ingenting enligt
min uppfattning. De vet inte hur de ska utveckla sina kommentarer och vet inte hur
de ska ge varandra for rad i skrivutvecklingen. For att trina pa ett socialt samspel far
de i stillet opponera pa varandra i samband med ex. muntligt framtridande eller i
diskussioner om litteratur.

Gamma: Kamratresponsen kan ofta vara svirt beroende pa elevernas prestationer.
Snabba eclever eller ambitidsa elever kanske inte fir ut lika mycket i respons dn
lingsamma elever eller elever med skrivsvarigheter. De vet inte hur de ska ge respons.
Minga ganger dr svaren inte sirskilt givande. Generellt idag 4r det hoga férvintningar.
Eleverna kinner att de ska kunna si mycket nir man ska férklara deras brister. De
hamnar di pi en banal nivi. Skillnader finns i elevernas tresponsnivi. Ar
ambitionsnivan hog hos en elev kan den fa en jittefin respons, men det varierar nir
den fir respons som visar brister, dd fOrsimras sjilviértroendet. Det giller for
ambiti6sa elever att fi ut ndgot av responsen som inte blockerar f6rbittringar av deras
utkast.
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Informanten Gamma dr den enda som helt och hallet jobbar med genrepedagogiska
verktyg 1 sin skrivundervisning. Gamma anser att processkrivdiskursen dr nagot
omodern, vilket Delta absolut inte kan halla med om eftersom Delta till storsta del
jobbar med kamratrespons och har latit sig inskolas av aldre kollegor som gatt kurser 1
processorienterad skrivteknik samt tilligger att dldre skrivprogram och grundmoduler
ar bra.

Alla informanter jobbar med genrepedagogikens teorin om lirande som utgar ifran
Vygotskijs sociokulturella perspektiv. Tre av fyra gor detta omedvetna om att den ar en
genrepedagogisk utgangspunkt. Bade Alfa, Gamma och Delta tillimpar cirkelmodellen
1 praktiken. Till skillnad frin de andra anser Beta att citkelmodellen har fel
utgangspunkt: Att driva eleverna i grupp stegvis genom faser. Alfa, Gamma och Delta
har gemensamt att de inte hinner genomfora alla fyra faser i cirkelmodellen. Medan
Alfa och Gamma utesluter gemensam konstruktion p.g.a. tidsbrist och stora grupper,
féredrar Delta den gemensamma konstruktionen allra mest. Det sociala sammanhanget
ar viktigast anser Delta.

Alfa: Samskrivning idr viktig, men beror pd gruppsammansittningen och homogena
grupper. I helklass dr svérigheten samskrivningen da det finns ndgra elever som ar
vildigt aktiva och dirfor har littare medan andra elever som har mindre motivation
har svirare. Amnesspraket (metaspriket) nir det giller att skriva formellt 4r en
utmaning for eleverna. Stilnivan skiljer sig 4t beroende pa texttyp. Skillnaden marks i
hur eleverna kan uttrycka sig, vilket beror pa elevernas bakgrund.

Gamma: Gemensamt skrivande dr destruktivt och tar tid. Det dr tufft i stora grupper.
I sd fall fir det ske i samband med kortare texter t.ex. mikronoveller. De andra delarna
i cirkelmodellen miéste ges mer tid och hinsyn tas till eftersom de 4r viktigare. I de
yngre aldrarna dr det littare eftersom de 4r pa en ligre niva. Det krévs inte lika mycket
av dem.

Utifran detta foredrar Delta en mindre lirarstyrd undervisning eftersom elever kan ta
hjilp av varandra medan Alfa, Beta och Gamma anser att en mer lirarstyrd
undervisning ar bittre for eleverna som nédvandigt behéver vigledning.

Delta: Jag tror pd att gi ifran en mer individuell undervisning till en mer samarbetsvillig
undervisning. Man kan inte se vad och hur som ska skrivas pa egen hand. Syftet med
en gemensam introduktion och fortsatt arbete 4r ju till f6r att bygga upp en deras
sjalvstindiga skrivande. Grunden dr jitteviktig. Ldmnas eleverna for tidigt i
sjalvstindigt arbete, forstar de inte grunderna.

Alla informanter dr 6verens om att hog stottning i Vygotskijs utvecklingszon ar
visentlig.

Beta: Jag foljer inte den genrepedagogisk strukturen, men satsar pd Vygotskijs
sociokulturella perspektiv — ldra genom samarbete mellan lirare och elev, tar hinsyn
till utvecklingszonen for att se efter elevens behov och ger den stéttning individen
behover. Jag ser efter vad eleven behéver f6r slags motivation.

Delta: I utvecklingszonen jobbar jag formativt. Hég kognitiv utmaning med mycket
stottning.
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Alfa: For vissa elever kan f6r manga steg eller faser i skrivundervisningen vara en
utmaning. Dirfér behévs kombinationer av stdttning beroende pa hur och vad de
skriver.

Gamma: Vissa elever dr jitteambititsa och dmnesmissigt duktiga. D4 fir man prova
pa nytt for forbittrat potential. Indirekt respons och formativ bedomning bygger upp
relationer med eleverna. D4 kan man tala med eleven om vilket steg som ska goras
individuellt f6r forbittring. Utrakningszonen ar svar eftersom mycket dr luststyrt utan
anstringning av eleven. Mycket beror pa mentalitet, samhillssituationen utan eget
ansvar som férdndrats mycket under dren som jag har jobbat som lirare. Allt ska vara
enkelt, fardigdukat och sedan kan man allt, vilket 4r instillningen.

Alla informanter dr 6verens om att utesluta Martins och Rotherys skolgenrer. Den
delen passar inte in i deras skrivundervisning. De vill att eleverna ska utgd ifran
autentiska texter.

Gamma: Skolgenrer ir jag kritisk mot. Vi lever ju ¢j i olika virldar ”’skola vs. virlden”.
Vi maste arbeta med texter fran olika miljder ur verkligheten, inte med endast vissa
texter som motsvarar skolans virld och utses av skolan.

Alla fyra informanter anser att metaspraket dr en visentlig del for att eleverna ska forsta
vissa begrepp som ingar i1 olika typer av texter. Tre av fyra har inte hort talas om
Hallidays systemisk-funktionella grammatik, men de haller med om att sprik och
kontext hor samman och att spraket dr ett verktyg fér kommunikation. Gamma
genomfor cirkelmodellens alla faser férutom gemensam konstruktion. I den sista fasen,
sjalvstindig konstruktion samtalar Gamma med eleverna om de olika texttypernas

begrepp.

Gamma: Jag kér igenom en gemensam introduktion av en texttyp. Vi analyserar detta
tillsammans och linkar dmnet till fler texter som vi dekonstruerar. Detta gér vi
muntligt. Sedan giller egen textproduktion, da eleverna bygger upp en egen ”bank” av
ord. De fir arbeta med en intressevickande text, tes och motargument. Sedan f6rséker
jag ligea mer tid pd respons for att de ska kunna ritta till texten.

Tre av de fyra informanterna samtalar med sina elever om sprikmonster till viss del ur
Roses top-down perspektiv. For Beta ér det viktigare att eleven lir mirka varfér och
till vilket andamal man skriver olika typer av texter dn att bli beroende av en viss
struktur. Alfa, Gamma och Delta dr eniga om att behandla den grammatisk delen
separat.

Alfa: Till viss del. I skrivutvecklingen bryts delarna: kontext, text, stycke isir. De inre
delarna om ordgrupp, mening, ord och stavelser anvinder jag mer i grammatikdelen
som dr separat. Meningsnivan gar jag inte in pd 1 samband med texttyper. I svenska 3
ar det fokus pa vetenskapligt skrivande och formellt sprik, darfor blir den grammatiska
delen viktigare som eleverna ska kidnna igen och lira sig i denna texttyp.

Gamma: Kontext, text, stycke. Fraser och sambandssignaler: 6vergingsfasen,
inlimningsfasen och avslutningsfasen. Resten tillhér grammatikdelen. Den gar jag
separat igenom oberoende av skrivundervisningen. Basforstdelsen for grammatik édr
dalig bland eleverna. Det dr dirfor ej meningsfullt att ytterligare ligga till ordforrad,
stavning, fraser, ofullstindiga meningar som ingiar 1 grammatiken i
skrivundervisningen.



Delta: Jag skiljer pa grammatik som jag behandlar som en fristdende del och skrivande
av texter. Kontext, text, stycke, dr en ’tyst kunskap”. Det dr svirt att 6va sig fram 1
dessa kategorier. Att da inte precisera vad man menar gor att det blir svart att undervisa.
Dirtor dr responsutveckling viktigt: Talet influerar skrivandet.

7.2.1 Sammanfattning av 7.2

I skolan anvinds genrepedagogiska verktyg som hjilpmedel for att ge stottning at
elevernas skrivutveckling. I denna studie tycker alla svensklirare att Vygotskijs
sociokulturella perspektiv och ”den nirmaste utvecklingszonen” dr grundliggande och
betydelsefulla delar i deras undervisning. Elevens behov och att ge den st6ttning som
individen behéver ar en viktig férutsittning fOr att utveckla samarbetet mellan elev och
lirare. Stottning kan ocksa ske 1 en gemensam konstruktion mellan elever. En av
analysens lirare satsar mest pa en kombination av hég kognitiv utmaning med mycket
stottning. En annan av analysens ldrare ser elevens behov och ger den personliga
stottning som individen behoéver. Utvecklingszonen dr en tydlig modell som anvinds 1
praktiken. Detta synliggbrs i resultatet da larare uttrycker vilka utmaningar och
svarigheter som finns och vilken typ eller kombination av stottning som de kan ge
eleverna med hinsyn till hur och vad de skriver, samt vad som kan goras f6r individuella
framsteg.

Lirarna i denna studie anser att lirarstyrd undervisning 1 form av vigledning ar viktig,
men i olik utstrickning. Det beror pa vilka faser i citkelmodellen som de viljer att ligga
mest vikt vid. Det giller framférallt om liraren viljer att satsa pa gemensam
konstruktion dir samarbete i form av kamratrespons och elevsamarbete ingar, eller i
motsats, uppfattar den gemensamma konstruktionsfasen som minst givande och
dirmed satsar pa andra faser med mer ldrarstyrd skrivundervisning. I analysen
framkommer vilka orsaker som dr avgérande fOr vad lirarna anser att deras elever mest
gynnas och inte gynnas av 1 cirkelmodellen. Tva av de fyra informanterna satsar hellre
pa faserna: bygga upp kunskap, modellering och dekonstruktion och sjilvstindig
konstruktion och utesluter den gemensamma konstruktionen. Den gemensamma
konstruktionen ar tidskrivande i stora grupper och svir att genomféra med elever med
olik bakgrund och elever pa olika skrivnivaer. Skiljer elevernas skrivnivaer mycket at,
kan det bli svart med givande elevrespons i kamratbearbetningen, framhaller en av
informanterna. Bade Alfa, Gamma och Delta ser att man som ldrare provar sig fram
och plockar de delarna i skrivdiskurserna som man har nytta av.

I resultatet framgar att begreppet systemisk-funktionell grammatik ér relativt okint
bland lirarna. Tva av lirarna framhaller att genrepedagogiska begrepp bérjar att
inspirera via Svensklararforum. Ingen av lirarna nekar till att ett metasprak anvands i
deras skrivundervisning, tviartom betonar de att imnesspraket i texter ar viktigt att tala
om. For eleverna kan metaspraket vara en utmaning da det giller att skriva formellt och
nir stilnivan skiljer sig at beroende pé texttyp. Den grammatiska delen viger tungt och
behandlas darfor separat fran skrivundervisningen av lirarna. En ldrare podngterar att
basforstaelsen f6r grammatik dr i allmanhet dalig bland eleverna. Da gor det ingen nytta
att ligga till ett grammatiskt metasprak i samband med skrivutvecklingen av deras
texter.



7.3 Inhamtad kunskap om genrepedagogik

I fraga om genrepedagogik ir ett diskuterat amne bland kollegor i verksamheten, svarar
Alfa att det talas vildigt vagt om detta eftersom fa ldrare inte anvinder och ir
omedvetna om uttrycket genrepedagogik. Lirare talar om skrivutveckling eller
sprakutveckling. Betas svar 6verensstimmer med Alfa och framhaller att det inte talas
om genrepedagogik utan om skrivutveckling. Gamma tycker att det dr svart att siga
och att det dr olika bland lirare. Gamma tilligger att ingen pa Gammas nuvarande
arbetsplats diskuterar genrepedagogik, men att genrepedagogik diskuterades med en
kollega pa Gammas f.d. arbetsplats 1 en gymnasieskola. Delta sdger att det beror pa
vilken generation. Delta berittar om att lirarna dr uppdelade 1 lararlag i Deltas
gymnasieskola dir de som jobbat lingre provar sig fram genom ildre generationers
upplevelser och erfarenheter. Delta dr dock bekymrad Gver den yngre generationens
svensklirare eftersom de har svarare att ta del av kunskapsoéverféringen och saknar en
struktur i skrivundervisningen. Da slosas mycket tid bort genom att eleverna inte jobbar
med relevanta uppgifter som leder dem till goda resultat.

Tva av fyra av informanterna later sig inspireras av olika killor som tar upp
genrepedagogik. Alfa nimner att man stoter pa de genrepedagogiska begreppen och
genrepedagogikens innehall i bloggar, artiklar, Svenskldrarforum, Skolverkets ldrportal
och via kollegor. Alfa tror att genrepedagogik langsamt dr pa frammarsch. Gamma har
ocksa latit sig inspireras av Svensklararforum och artiklar dir genrepedagogik
foresprakas av lirare. Bade Alfa och Gamma har gatt olika typer av kurser for att
fortbilda sig inom lis- och skrivutveckling. Ingen av de fyra har deltagit i nagon sirskild
forelasning om skrivdiskurser som foresprakas av forskare.

Alfa: I Lislyftets handledarutbildning férdjupar vi oss 1 lds- och skrivutveckling. Dar
ndmns vissa erkinda forskare som talar f6r genrepedagogiken.

Gamma: Jag besOkte en kurs pi min fGrra arbetsplats, en dagsutbildning om
genrepedagogik pa eget initiativ och 1 Goteborg har jag besokt tva kurser. Det dr linge
sedan och jag kan inte minnas vad kurserna hette. Kursernas innehdll bestod bl.a. av
att se tydlighet i texter utifrin exempeltexter. De handlade om bearbetning med texter
och riktade sig egentligen at ldrare i svenska som andrasprak.

Alla fyra informanter dr 6verens om att det framforallt dr forskare som foresprakar for
sin resp. skrivdiskurs. Beta och Delta uppfattar skrivdiskurser som trender, medan Alfa
och Gamma instimmer till viss del och samtidigt 4r 6ppna for nya verktyg. Gamma
tilldgger att det satsades mycket pa SVA-lirare pd en av Gammas tidigare arbetsplatser
som fick ta del av genrepedagogik. Dir var det kommunen som stod bakom satsningen.

Gamma: Jag kinner igen vissa forskares namn och har googlat. Jag har inte fitt ndgon
formell skolning inom genre eller i genrepedagogik. Det forvintas dock att man ska
kunna anvinda sig av kunskaper och metoder som bygger pa en vetenskaplig grund.
Oftast introduceras man i metoden eller i kunskaper genom en kollega som gatt en
kurs. Det finns ju ocksé liromedel t.ex. Fixa genre och Fixa spraket som dr skrivna av
pedagogiska forfattare som féresprakar genrepedagogik. Dessa brukar jag anvinda i
min undervisning.

Alfa: Forskare som foresprakar genrepedagogik, manga lirare med invandrarelever,
lirare i svenska som andra sprik. Efter att gymnasiets liroplan 2011 blev aktuell har vi
anvint oss av samma grundbok Svenska impulser som innehéller vissa delar som ér tagna



ur genrepedagogiken och processkrivningsdiskursen. Den behandlar olika texttyper i
olika kapitel och uppfattas vara den bista serien av lirarkollegorna.

7.3.1 Sammanfattning av 7.3

En av de fyra informanterna anvinder specifika liromedel om genrepedagogik t.ex.
Fixa genren och Fixa spriket skrivna av pedagogiska forfattare som féresprakar
genrepedagogik. Alfa anvinder Svenska impulser som innehaller vissa delar som ar tagna
ur genrepedagogiken och processdiskursen. Den behandlar olika texttyper 1 olika
kapitel. Den uppfattas vara den bista serien av lirarkollegorna, tilligger Alfa. Bide Beta
och Delta féredrar att vara autodidaktiska och utveckla sjilv det material i
skrivundervisningen som eleverna behéver.

Bland informanterna som later sig inspireras av skrivmetoder, visar det sig att
genrepedagogik ofta inhidmtas pa eget initiativ eller ingar till viss del i nagon
fortbildningskurs. Svensklararna i denna studie far dven kunskaper om genrepedagogik
via kollegor eller medier pa internet och 1 tidskrifter, t.ex. bloggar, artiklar,
Svensklirarforum, Skolverkets lirportal. De har inte deltagit 1 ndgon specifik
forelasning som foreldses av forskare, men sager att erkinda forskare nimns i samband
med lds- och skrivutveckling 1 Lislyftets handledarutbildning. Forutom att det satsas
mycket pa las- och skrivutveckling i Lislyftets kurser, gors dven satsningar fran annat
hall. Pa Gammas f.d. arbetsplats satsade kommunen pa SVA-lirares kunskaper i
genrepedagogik. Alfa framhaller att det dr frimst ldrare i svenska som andra sprik som
foresprakar genrepedagogiken.

7.4 Synsatt pa genre i laroplanen och undervisningen

Informanternas uttalanden om deras syn pa begreppet genre i liroplanen visar att tre
av fyra anvinder sig av begreppet texttyp forutom Beta nir de omvandlar genre i
skrivundervisningens verksamhet. Beta anvinder sig av textens malgrupp eller
mottagare for att forklara textens sort, inte f6r att anvinda det som en typ av genre i
skrivundervisningen. Delta anvinder sig tydligt av begreppet “fasta texttyper” 1
praktiken samt exempeltexter som motsvarar detta begrepp. For Delta dr det viktigt att
tanke och skrivprocesser hinger ihop. Eleverna maste lira sig forsta syftet med vad
som gors niar de jobbar med texttyper genom att gbéra orsaksanalyser och
problemlosning.

Beta: Jag f6ljer nog inte liroplanen i detalj om jag ska vara érlig. Jag anvinder mig inte
av begreppet genre eller texttyper utan fokuserar pa textens malgrupp eller mottagare.
Jag talar inte om genre. Det ar ett svartdefinierat begrepp. I stillet talar jag med eleverna
om texttyper i form av malgrupp som ér olika beroende pd vilket amne. Fér mig dr det
viktigast att eleven kan forstd hur en viss text i ett visst dmne dr uppbyggd med
aterkommande kidnnetecken, inte att kunna ordna eller kategorisera texter med
begrepp efter olika typer av texter eller genre som i liroplanen.

En av fyra, Gamma anvinder férutom texttyp dven varianten att ’klida en text” for att
gora det littare for eleverna att forsta vad som ar menat med texttyp. Gamma anpassar
skrivsituationen efter innehallet.

Gamma: Manga lirare jobbar mycket med att inte avsléja fOr eleverna nir man
introducerar t.ex. begrepp eller texttyper, men jag gér ingen hemlighet av det. Eleverna
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ska veta tydligt 1 f6rvdg hur genrepedagogiken fungerar. Dirfor plockar jag exempel
fran fortbildningskurser och foreldsningar f6r att Sppet férklara vad vi gor.

Alfa: I Skolverkets lirportal har under de senaste dren vissa uttryck fér genre, t.ex.
forskaren Holmbergs begrepp textaktivitet lyfts fram.

En av de fyra informanter, d.v.s. alla utom Delta ser genre som ett svartdefinierat
begrepp, men alla fyra instimmer till att svirigheten ligger 1 att omsitta genre eller
texttyp 1 verksamheten. Tre av fyra lirare, Alfa, Beta och Gamma siger att en
kombination av genre i samma text ir utmanande for eleverna. Beta och Gamma
tilligger att de forhaller sig till texttyper nir de talar med eleverna for att de ska forsta
att det kan finns fler sorters texter som kan delas in i textgrupper. Berittande,
argumenterande, utredande, vetenskaplig kan 6verlappa varandra i samma text.

Gamma: Textgrupper ir svart for dem att f6rstd. Det mirks eftersom de frigar ofta
igen. Ibland blir de forvirrade av att titta pd exempeltexter, men det finns korta,
utmirkta férklaringar f6r dem. D4 kdnns det skont att det finns exempelmallar i stéllet
for att lita dem skriva fritt som ménga andra ldrare gér som jag kommit 1 kontakt med.

Alfa, Beta och Gamma ser svarigheter for eleverna att uppticka skillnader mellan olika
texttyper 1 skrivprocessen. Skonlitteraturens genre i litteraturundervisningen ar littare
for eleverna att forsta siger Alfa och Delta. Bade Alfa och Delta anvinder sig av
begreppet genre enligt liroplanen 1 friga om skonlitteratur. Gamma tilligger att
blandade texttyper kan férekomma i t.ex. skonlitterdra asiktstexter.

Alfa: I litteraturkunskapskraven 4r det ldttare att tala om genrer eftersom de
skonlitterdra genrerna t.ex. prosa, poesi, drama, eller fantasy, en genre inom en genre,
ir tydliga och kan urskiljas. I svenska 1 behandlas skonlitteratur mer och med dess
genrer ir det littare att fa eleverna att forsta skillnaden. Men 1 svenska 2 och 3, dé vi
talar om typer av texter: argumenterande, utredande m.m. dr svarare for eleverna att
sarskilja.

I fraga om det beh6vs mer tydlighet av definitionen genre i liroplanen ir informanterna
inte helt 6vertygade om att det ar nédvindigt. Gamma Overviger svaret pa fragan. Delta
har ddremot en bestimd uppfattning.

Gamma: Utredande text, text med debatterande inslag i svenska 1, blogginligg far man
ju vilja hur man uppfattar. Det dr en 6ppen tolkning. Enligt min uppfattning har vi
ingen likvirdig skola. A ena sidan en mer tydlighet kanske inte ger alla lirare samma
tolkning 4nda, men 4 andra sidan lite mer exakta uttalanden om genre skulle kanske
inte skada t.ex. argumenterande text eller text av vetenskaplig karaktdr ska vara uttalat
genom skriftlig och muntlig argumentation. Kunskapskraven ir diremot luddiga i
formuleringarna.

Delta: Jag ser inget problem att tolka genre eller texttyper i ldroplanen.
Argumenterande och utredande texttyper ir heller inget problem att tolka. Det 4r de
genrepedagogiska termerna som dr frimmande och i stillet f6r dessa finns andra
begrepp jag anvinder mig av som motsvarar samma i praktiken.

Bade Gamma och Delta tilligger att genre med exempel, 6vningar och mallar som ingar
1 det nationella provmaterialet ar mer konkret och fortydligat beskrivet dn i liroplanen.
Diir jamfors, diskuteras for- och nackdelar. I de nationella proven blir det mer explicit



nir olika aspekter lyfts fram av olika fenomen. Fenomenen tematiseras. Oftast far
eleverna 6va pa provmaterial infor nationella prov dnda.

7.4.1 Sammanfattning av 7.4

Kommunikationens syfte, oavsett 1 skrift eller tal, vigleder valet av genre. Alla
informanter utom en ir 6verens om att genre ar ett svardefinierat begrepp i liroplanen
och anvinder sig av olika uttryck for att forklara genre f6r eleverna. Texttyp ar det mest
anvinda alternativet i skrivsammanhang av olika texter. En av analysens lirare later
eleverna fokusera sig pa textens malgrupp eller mottagare i stallet for att kategorisera
texter i olika grupper. Att ”klida en text” med viss typ av sprakliga uttryck ér ett annat
alternativ som en annan lirare i analysen anvinder. Ett ytterligare alternativ dr att endast
anvinda fasta texttyper 1 samband med tydliga exempeltexter, vilket en av analysens
lirare gor. Begreppet genre kan bli mer svarforstatt nir fler av de angivna texttyperna i
liroplanen: argumenterande, berittande, utredande och vetenskaplig text kan finnas i
samma text. En av informanterna siger att det dr en 6ppen tolkning. Skonlitteraturens
genrer ar tydligare och skillnaden mellan dem ir enklare att forsta for eleverna, siger
tva informanter. En av informanterna nimner aven kombinationen av genre i
skonlitterira texter kan férekomma som kan férvirra eleverna. Aven om genre verkar
vara svart att definiera i liroplanen dr det tveksamt om det behovs en tydligare
definition av genre eller typer av texter eftersom tydligheten dndé inte ger alla lirare
samma tolkning av begreppet. Att anvinda genrepedagogikens Martin och Rotherys
skolgenrer 1 praktiken och f6lja exempeltexter ar analysens informanter skeptiska mot.
Alla informanter dr Overtygade om att skolgenrer inte motsvarar genrer tagna ur
samhillslivet utanfér skolan som eleverna behover jobba med for att skapa sig en bild
av samhillets och arbetslivets verkliga texter. I analysen framgar att informanterna ar
medvetna om problemet att tolka genre och texttyp, men har svart att se skillnaden.
Svirigheten ser de i texter som bestar av blandade inslag texttyper. Det kan medfora
att det blir svart att kategorisera in sprakliga inslag i texter i endast en viss genre eller
texttyp eftersom det kan forekomma fler olika inslag som tillhor flera olika genrer eller
texttyper.

8. Diskussion

Diskussionen dr uppdelad 1 tva huvudavsnitt “Metoddiskussion” och
”Resultatdiskussion”. I metoddiskussionen granskas metodvalet med en redogérelse
tor vad som varit fordelar resp. nackdelar. I resultatdiskussionen kopplas denna studies
resultat samman med den forskning som presenterats under ”Aktuell forskning”.

8.1 Metoddiskussion

I detta avsnitt diskuteras val av metod och utférande av studiens metod. En utvirdering
gors av urvalet, metodansatsen och genomforandet. For att forbittra studiens resultat
genom att fa fram empiriska data, valdes en kvalitativ analys i form av halvstrukturerade
intervjuer som ger information om i vilken utstrackning svensklirare har kunskaper om
den teoretiska bakgrunden till genrepedagogiken, hur lirarna genomfoér sin
undervisning med hjalp av denna metod och om metoden dr deras didaktiska val.

De halvstrukturerade intervjuerna gav mojlighet till att stilla foljdfragor som innebar
en utveckling av samtalet. Fordelen dr att det finns mojlighet att leda svaren ifall
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fraigorna missuppfattas eller om tveksamhet uppstar. I friga om en ljudspelning av
intervjuerna hade kunnat hja metodens kvalitet kan diskuteras. Nackdelen ma vara att
den som intervjuar inte hinner med att uppfatta alla nyanser och detaljer. Under
intervjun kunde fragor utvecklas om informanten inte forstod betydelsen av fragan,
stilla en kontrollfriga om informantens svar var otydliga, samt aterkomma till samma
innehall i svaren som eventuellt behévde utvidgas. Nir renskriften av insamlade data
gjordes, kontaktades informanterna for att kontrollera om deras utsagor stimde med
renskriften eller eventuella oklarheter. En av informanterna sa fore intervjuns inledning
att amnet kunde kdnnas som beprévande av att raka anvinda fel uttryck spontant och
tvekade darfor till en ljudinspelning. Stimningen littades nidr den inte ansdgs vara
nédvindig. Risken kunde innebira att anteckningarna av informantens svar kunde ge
mindre data genom ndgot bortfall av nyanser eller detaljer till skillnad fran att spela in
och transkribera. Beslutet togs att hellre fa érliga och informationsrika svar fran en
informant med ogenerat tal dn osdkerhet att uttrycka sig. Intervjun via hégskolans
Connect-plattform férdes ocksa utan inspelning eftersom det inte fanns nagon teknisk
mojlighet som student att spela in samtalet. Eftersom anteckningar och kontrollfragor
gav en given insamling av data, kunde svaren sammanstillas med givande resultat. Detta
var anledningen till att en likadan procedur genomfordes med de tva aterstaende
intervjuerna.

Svirigheten att fa informanter som var beredda pa att dgna sig tid at en intervju uppstod
1 samband med att fa respons pa e-postutskick till gymnasieskolor som det inte fanns
nagon personlig anknytning till. Inte heller lyckades fo6rsoket med att gora ett inldgg om
min studie i en Facebookgrupp for Svensklirare. Liknande forsok gjordes av annan
student 1 denna Facebookgrupp som utlovade ersittning i form av en present for att fa
svensklirare att stilla upp som informanter. Sa lingt valde jag inte att ga eftersom en
intervju ska framkalla informanters intresse och inte erbjudas med lockelser.
Svirigheten kan bero pa upptagenhet i perioden av nationella prov eller osakerhet kring
studiens dmne, som enligt en informant kunde ge kénslan att framsta som okunnig om
man inte kan svara pa fraigorna. Férdelen fann jag via personliga kontakter som dven
kunde vagleda mig till vidare kontakter.

Betriffande urvalet kan det uppfattas som en nackdel med ett mindre antal informanter,
eftersom den insamlade datan begrinsas och kan innehédlla mindre variation i
uttalandena. For denna empiriska studie som ar ett examensarbete ansags detta urval
vara lagom och anpassades direfter i omfang. Urvalet hade ocksa kunnat se ut pa ett
annat sitt beroende pa informanternas bakgrund med hinsyn till alder, antal ar i
skolverksamheten, erfarenhet fran olika gymnasieskolor, deltagare verksamma i olika
gymnasieskolor m.m. Eftersom deltagarintresset var lagt, kunde inte en sidan
anpassning goras. Lyckligtvis stillde deltagare upp med olika erfarenheter fran olika
skolor och olika antal arbetsir inom skolan. Pa sa vis synliggjordes nyanser och
variationer i informanternas uttalanden dnda. Tva av deltagarna jobbade pa samma
skola, vilket ocksa kan ses som en nackdel 1 friga om att kunna paverka varandra fére
intervjutillfillen. Deras uttalanden, praktik och tankar kring dmnet skiljde sig stort
mellan dem och darfér kunde inte en sidan misstanke skapas. Dessutom var det endast
en av dem som erholl informationsbrevet via e-post och gav respons, som sedan
spontant férmedlade en annan svensklirare efter intervjutillfallet. Till f6ljd kunde en
intervju till foras direkt efter den forsta.

Syftet med denna studie var att skapa en bild av verkligheten, vilket motsvarar
fenomenografiska metodansatsen. Den limpade sig bra for de fyra intervjuer som
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utférdes for att hitta 6verensstimmelser och avvikelser 1 informanternas uttalanden.
Aven en majoritet eller en minoritet av samtycken eller oliktinkande av informanternas
perspektiv kunde jimféras. Med andra ord foérenklade fenomenografin att se vad
informanterna var 6verens om och varfér, samt i vilket sammanhang deras édsikter
skilde sig at. Nagot som Overvigdes var om alla sju steg noggrant skulle fullfoljas enligt
Dabhlgren och Johansson (2015 s. 167—-171). Eftersom detta dr en metodansats som kan
variera i antal steg och 1 utférande, valdes ett tydligt exempel som vigledning.

8.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att belysa 1 vilken utstrickning svensklidrare har kunskaper om
den teoretiska bakgrunden till genrepedagogiken, hur ldrarna genomfér sin
undervisning med hjilp av denna metod och om metoden ir deras didaktiska val.

Foljande gar resultatdiskussionen ut pa att diskutera resultatet genom att klarligea
lirarnas intryck och tankar som jaimfors med forskarnas kritiska asikter som tagits upp
1 avsnitten om bakgrund och aktuell forskning.

I enjamforelse med den hir empiriska studiens resultat av datainsamling och forskarnas

undersokningar, finns det ndgra anmarkningsvirda punkter som visar likheter och
skillnader.

8.2.1. Instrumentell metod

Utifran teoretiskt perspektiv framhaller Caroline Liberg (2008 s. 21) och Sellgren, 2011
s. 18) att den genrepedagogiska metoden instrumentaliseras om den anvinds for
mycket, samt att eleverna 6var sig in 1 att folja textmoénster och sprakliga formkrav 1
stillet fOr att satsa pa kreativt skrivande. Det kan medfora att liraren fokuserar sig mer
pa metoden och forlorar kontrollen Gver didaktiska frigor om innehall och
undervisningsformer. Detta bekriftas genom de fyra informanternas asikter om i vilken
skala de anvinder sig av den genrepedagogiska metoden. Ingen av dem fdljer
tullstindigt den genrepedagogiska strukturen och plockar ut de delar som de uppfattar
kunna ge bidst forutsittningar for elevernas skrivutveckling. Med andra ord ir
svenskldrarna 1 denna studie medvetna om risken att endast tilligna sig en enda
skrivmetod och dess struktur eftersom de har friheten att f6rutse vad som fungerar bist
med hinsyn till gruppstorlekar, gruppsammansittningar, elevernas behov samt
terminens tidsplan.

Tva av informanterna liter sina elever ta del av mallar, exempeltexter, 6vningar m.m.
som ett redskap for att eleven att kunna analysera och jimféra textmonster och
sprakliga formkrav. Informanten Beta dr emot skrivdiskurser och ar lika kritisk som
Sellgren (2011 s. 18) och tycker att elever i stallet ska stottas individuellt f6r att utveckla
sitt skrivsatt. Sellgrens tanke om att satsa pa kreativt skrivande i stallet f6r textmonster
och sprikliga formkrav talar emot kursplanen. Beta medger dirfor att liroplanen inte
toljs 1 detalj 1 dennes skrivundervisning. Konsekvensen av att inte lita elever 6va sig in
pa att folja textmonster och sprikliga formkrav som efterfrigas i kursplanernas
kunskapskrav kan dventyra elevens formaga att na dem.

Manga av informanternas utsagor i denna studie kdnns igen 1 Kuyumcus undersékning
Kuutbyprojektet. 1ararnas positiva instillning av genrepedagogik i Knutbyskolan berodde



pa hur mycket de kunde anvinda sig av den. Ju mer kunnighet om genrepedagogik,
desto effektivare blev elevernas lirande. I denna studie 4r Gamma mest paldst och
Sppen till genrepedagogiken. Aven Alfa kan tinka sig ha mer anvindning av den, men
kianner att mer kunskap behévs. Det betyder att dven om de genrepedagogiska
begreppen fortfarande dr ganska okianda bland de flesta av informanterna, framkommer
det att de syns stindigt mer i bloggar, artiklar, Svenskldrarforum, Skolverkets larportal
och omtalas bland kollegor. Det kan handla om en trend, likt andra skrivdiskurser, men
framforallt dr tanken att lirare ska kunna férfoga 6ver effektiva hjalpmedel.

8.2.2 Utmaningar med metoden

Sambhillet dr 1 en stindig foérandring diar manga stora globala migrationer dger rum. I
skolan ar det sillan lirare moter heterogena grupper och maste darfér kunna ha
anpassningsbara verktyg till férfogande for att undervisa i skrivande. Eftersom den
genrepedagogiska metoden har natt framgang i Australien och andra linder, var
forvantningar att de genrepedagogiska begreppen skulle vara niagot mer vilkinda dn
det faktiskt visat sig i denna studie. Cirkelmodellen dr den del av genrepedagogiken som
ndgra av de utfrigade informanterna dr medvetna om att de anvinder sig av i
undervisningen. Lirarnas tidsbrist att hinna med att férdjupa sig i cirkelmodellens fyra
faserna var en utmaning i Knutbyprojektet. Frigan dr om alla faser verkligen ér
nodvindiga att genomfora. Orsaken till ndgra av informanternas bortfall av fasen
gemensam konstruktion stimmer Overens med Knutbyprojektets resultat. En av
informanterna anser att en fas inte dr nédvindig och lidgger i stillet vikten vid den
gemensamma konstruktionen inkl. elevsamarbetet och elevresponsen. I denna studie
framhaver tva av informanterna dven gruppsammansittningen, skillnaden mellan
elevers motivation och gruppstorleken dr orsaker till att den gemensamma
konstruktionen eller s.k. samskrivningen dr svarare att genomfora. Flera av forskarna:
Kuyumcu, Johansson och Sandell Ring, Humphrey och Macnaught betonar att
tidsbristen dr en orsak till att elever inte hinner férdjupa sig i textmodeller ett flertal
ganger for att fa kunskaper om genrer. Detta kan leda till ldrarnas stress och elevernas
sjalvtortroende kan variera 1 sin medverkan 1 samarbete.

8.2.3 Forkunskaper och fortbildning

I Knutbyprojektet har Kuyumcu (2015 s. 128) lagt mirke till lirarnas férkunskaper i
samband med det genrepedagogiska arbetssittet och betonar att lirarna i Knytbyskolan
tvivlar pd sina forkunskaper och kinner ett behov av fortbildningsinsatser. Tva av
informanterna i denna studie dr beredda att lira sig mer om genrepedagogik och siger
att de redan tagit del av genrepedagogiska kunskaper i olika kurser inom lis- och
skrivutveckling och anvinder sig av specifika liromedel som innehaller
genrepedagogiska delar. Alfa naimner bl.a. Laslyftets handledarutbildning och Gamma
nimner kurser riktade at lirare med svenska som andra sprak. I motsats till Alfa och
Gamma kinner Beta inget behov av fortbildningskurser och nya metoder. I detta
sammanhang kan diskuteras hur mycket behov och intresse som lidrarna kinner for att
ta steget att fortbilda sig. Har Beta framgang med sina elevers skrivutveckling, sa kan
inga tvinga Beta att ta del av fortbildningskurser. Delta har lagt marke till att det dr
vanligt att yngre lirare saknar en struktur i sin skrivundervisning som medfér
konsekvenser for eleverna. Om svensklarare dr bekymrade over skrivutvecklingen och
samtidigt Oppna for metoder, sa kan nya verktyg alltid komma till godo t.ex. i en viss
gruppsammansittning. Det kan dérfér innebdra positiva foljder om skola, kommun



eller Skolverket gor insatser och uppmirksammar om mer fortbildning. Kuyumcu
(2015 s. 128) framhaller att genrepedagogiken behéver ta fram starkare stod for larare
genom att tex. ligea forslag pa hur eleverna ska kunna aktiveras och bli mer
intresserade av att arbeta med framstallningsformer. Det dr i sa fall dir insatserna i
samband med Vygotskijs sociokulturella perspektiv, liran om skrivutveckling, zonen
tor nirmaste utveckling och stéttning bor goras. Gamma anser att vi inte har en
likvardig skola idag. Fragan dr om det kan bero pa 6ppen tolkning av liroplanen eller
inte, eller hur 6ppen liroplanen ér f6r en individuell tolkning.

8.2.4 Genrekompetens

Fragan dr om det fokuseras for mycket pa formella framstillningsmonster av genrer.
Hellspong och Ledin (1997 s. 28) framhaller en synpunkt om 1 vilken utstrickning
skolan utvecklar genrekompetens och att for stor vikt liggs vid pedagogiska texttyper
som hidmtas fran forlagor och exempeltexter i skolmiljon. Svensklararna 1 denna studie
har alla en bestimd uppfattning om att skolgenrer inte passar i skrivundervisningen och
ser verklighetsbaserade texter som den bista forutsittningen inf6r elevers framtida liv
1 samhillet dir genre anvinds i olika kombinationer. Gamma och Delta anvinder sig
av exempelmallar och exempeltexter. Gamma tycker att det underlittar med
exempelmallar och -texter med forklaringar for eleverna i stallet for att lata dem skriva
tritt eller hemlighalla f6r eleverna hur genrepedagogiken fungerar nir man introducerar
begrepp eller texttyper. Gibbons (2016 s. 144) anser att strukturer och f6érvintningar av
elever inte begrinsar elevers kreativitet och sjilvstindiga skrivande. Det handlar inte
om att begrinsa elevernas kreativa férmaga utan om att vigleda den med hjilp av
verktyg. Delta som dr bekymrad 6ver den yngre generationens svensklirare som har
svarare att ta del av kunskapsoverféringen. For nyexaminerade lirare skulle det darfor
vara en fordel att kunna ta del av olika verktyg som kan leda eleverna till goda resultat.

Att tillsammans med eleverna analysera olika sprakliga och sociala inslag 1 texten kan
hjilpa eleverna att kdnna igen texttyper for att sedan forstd vilken genre eller vilka
genrer som behandlas. En av informanterna poingterade att man ska vara medveten
om att metaspakets stilniva som beror pa texttyp. Det kan medféra en utmaning for
eleverna nir de ska anvinda formellt sprak. Pa sa vis kan det vara en fordel for lirare
att ta hinsyn till Nystréms, Hellspongs och Ledins och dven Holmbergs redogorelser
om genre, nimligen att dekonstruera texten, d.v.s. utga ifran sprakets inslag i texten i
stillet for texten 1 sin helhet. For lirare kan det ockséd vara en fordel att informera sig
om forskarnas texttypologier for att sedan fundera 6ver hur man sjilv skulle kunna
forklara genre i undervisningen.

Vad informanterna inte tycks vara medvetna om dr att tva av Sydneyskolans
”skolgenrer” faktiskt motsvarar texttyperna argumenterande och berittande som star
angivna i laroplanen. De verkar uppfatta skolgenre som begrepp for icke autentiska
texter, d.v.s. pahittade texter, eftersom de yttrar sig om att anvinda autentiska texter i
skrivundervisningen. Nystrom (2000 s. 26) forklarar tydligt problemet med
skolskrivandets genre. I skolan avgrinsas eleverna fran sociala sammanhang dir en
genre uppfyller en kommunikativ funktion. Det innebir att skrivandet utférs 1 form av
skoluppsatser. Eleverna far lira sig att hdrma att skriva t.ex. argumenterande text i en
skoluppsats. Eftersom liroplanen stiller krav pa vad som bér uppnas, maste hinsyn tas
till genre eller texttyper som férekommer i de nationella proven och kunskapskraven,
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men samtidigt bor medvetandegéras att de finns fler texttyper och textdrag i
verkligheten dn de som niamns i liroplanen.

8.2.5 Vagledning i skrivundervisningen

Bland informanterna i denna studie framkom att tre av dem foéredrar att vara mer
lararstyrda i skrivundervisning medan en av dem féredrar att vara mindre lirarstyrd.
Denna majoritet av mer eller mindre ldrarledd skrivundervisning kan linkas till
Holmbergs (2012 s. 240) stillningstagande, vilken stimmer G&verens med
informanternas asikter, d.v.s. att vara en vigledare. Eleverna behover bli mer lirarledda
for att kunna organisera sina texter. Lirarens roll behover stirkas mer i en gemensam
konstruktion eller s.k. samskrivning. Det dr forst senare i den sista fasen, ”sjalvstindig
konstruktion” som kontrollen kan Gverges mer it eleverna nir de kdnner sig sikra och
har byggt en grund i sitt skrivarbete.

9. Slutsatser

For denna studie dr det inte avgérande att hitta vilken definitionen av genre som
informanterna anser ar den ritta, inte heller vilka forskares typologier som studiens
svenskldrare foredrar att anvianda. Viktigare ar att framfora att genre inte ér ett enhetligt
begrepp och vilka svirigheter det kan medféra for svensklirare. Intervjuerna med
studiens informanter har bekriftat detta. De anvinder sig av olika begrepp for att
forklara genre. Oftast dr genre nagot som ligger till grunden i1 deras undervisning utan
att explicit nimna begreppet. Genre framkommer mest i samband med skonlitteratur
och sirskiljs fran begreppet texttyper som anvinds i skrivundervisningen sa som det
star 1 laroplanen. Svensklararna ir medvetna om att texttyper kan ordnas in 1 genrer och
besta av olika sprakliga textmoénster. Problemet uppstar 1 kombinationer av olika inslag
1 texter. Nir det inte finns nagon texttypologi att utga ifrin medger informanterna att
det édr svart nir flera inslag av sprakliga monster i en text kan tillhora olika texttyper och
1 sin tur flera olika texttyper som kan kidnneteckna flera genrer.

I undervisningen 4r inte det viktigaste att striva efter att normalisera genre och
kategorisera texttyper, utan i stillet att medvetandegéra eleverna hur genrer kan verka
pa olika sitt genom att analysera sprakliga monster som pekar pa vissa inslag i en text
som kan kinnetecknar en genre eller fler genrer. Svensklirarna framhdller att de inte
anvinder sig av skolgenrer i denna studie. De flesta av informanterna dr Oppna att
diskutera med sina elever om genrer och texttyper, men det finns motsatsen som
avsiger bestimda begrepp och strukturer eftersom eleverna dnnu inte har byggt upp
grundkunskaperna i sitt skrivande. Det dr ett tecken pa det maste satsas mer pa
skrivutveckling 1 tidigare aldrar. Eleverna ska forberedas infor ett sjilvstindigt liv 1
samhillet och dirfér maste skrivandet anpassas till verkligheten. Exempelmallar,
monster och strukturer bor utga fran verkligheten enligt studiens informanter.

Utifran det undersokta materialet framgar att svensklararna inte ar sarskilt medvetna
om vad den genrepedagogiska skrivpedagogiken innebir férutom i ett enstaka fall.
Uttrycket genrepedagogik anvinds i mindre skala dn vad som foérvintades, men de
genrepedagogiska delarna anvinds desto oftare i praktiken. Ofta engagerar sig
svenskldrarna pa egen hand for nya skrivmetoder om lararen kidnner behov, men dven
nyfikenhet vicks genom medier och kollegor. Lislyftet dr en positiv satsning som ocksa
vicker svensklirarens olika perspektiv pa att observera och anvinda metoder.



Formodligen skulle medvetenhet om skrivmetoder och texttypologi behéva goras
redan i lirarutbildningen for att forbereda blivande svensklirare med verktyg infor
uppgiften att vigleda elevers skrivutveckling. Ndgra av informanterna framhaller att
skrivmetoder fungerar som trender eftersom vissa element plockas ur
genrepedagogiken och inte efterfoljs till fullo. Denna frihet ma vara méjlig sa linge
svensklirarna kinner att de kan bistd eleverna med verktyg som vidareutvecklar deras
textskrivningsférmaga.

10. Vidare forskning

I foreliggande studie har intervjuer med legitimerade svensklirare som dr verksamma i
gymnasieskolan genomférts. Intervjuerna har gett upplysning om svensklarares
kunskaper om genrepedagogikens teoretiska bakgrund, vilka genrepedagogisk element
som de anvander sig av i sin skrivundervisning och om metoden ir deras didaktiska val.
Nigot som hade kunnat ge ytterligare inblick, hade varit att observera hur svensklirarna
gar till viga med genrepedagogiska element i klassrummet nér de vagleder eleverna och
hur de forklarar genre och texttyper for eleverna.

Nigot ytterligare som kommit fram ur studien dr svensklidrarnas egna observationer om
svarigheter att genomfora vissa faser i citkelmodellen 1 stora grupper och 1 olika slag av
gruppsammansittningar. Det skulle didrfér vara intressant att observera 1 vilka
gruppsammansittningar den genrepedagogiska metoden fungerar och inte fungerar.

Slutligen skulle det vara spinnande att géra om denna studie igen om négra ar for att

ta reda pa om genrepedagogiken verkligen dr en trend for att stanna och om
svenskldrare praktiserar den 1 storre skala dn tidigare.
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Bilaga 1.

Sydneyskolans genrepedagogik

Intervju med: .... Ort: ... Datum:
1. Tillimpas genrepedagogik i din undervisning?
2. Om ja, vilka erfarenheter upplever du med denna skrivdiskurs?
3. Om nej, vilka alternativa skrivdiskurser anvinder du dig av?
4. Vilka svarigheter eller utmaningar har du stétt pa i skrivundervisningen?

| HOG KOGNITIV UTMANING Figur 1. (Gibbons, 's. 34).

1 |

l Liirande-/utvecklingszon Frustrationszon!

| (den nirmaste wtvecklingszonen) dngslanszon

HOG LAG
STOTTNING STOTTNING
Trygghetszon Uttrikningszon |

|
|

LAG KOGNITIV UTMANING |

5. Hur tolkar du genre i liroplanen?

o

Pa vilket sitt vicker du elevernas medvetenhet om genre?
7. Genomfor du genrepedagogik enligt teorins uppbyggnad i detalj eller anvinder
du dig endast av vissa delar?

SENS BEN 2 Figur 2. (Johansson &
En teori om ldrande En teori om sprak Sandell Ring, 2015 s. 31).
Vygotskys sociokulturella Hallidays systemisk-funktionella

grammatik

perspektiv

- léra genom samarbete

- ndrmaste utvecklingszonan
- stéittning

- fokuserar pé sprik och kontext

- fokuserar pd spriket som
verktyg fér kommunikation

- fokuserar p& grammatik som
betydelseskapare

BEN3

Martins och Rotherys skolgenrer och cykeln
fér undervisning och ldrande

- fokuserar pa specifika skolgenrer

- fokuserar p& &mne och sprak

fokuserar p explicit och stegvis undervisning
om sprakliga minster

- fokuserar pa ett gemensamt metasprak

Figur 3.3. Genrepedagogikens tre ben



8. Hur och varifran férmedlas den genrepedagogiska kunskapen?

9. Har genrepedagogik ingitt i fortbildningskurser eller ndgon annan kurs som du
deltagit i?

10. Anvinder du dig av specifika liromedel / specifik kurslitteratur om
genrepedagogik?

11. Vem f6resprakar genrepedagogik?

12. Brukar du samtala med dina elever om sprakmonster ur ett “top-down”
perspektiv?

Yﬂtext

Figur 3. (Johansson & Sandell Ring, 2015 s. 20).

S:Q'dgmﬁp'
N Ord
N Stavelse
o Bokstavs-

monster

13. Om du har gjort valet att anvinda genrepedagogik, varfor valde du att anvinda
dig av den i din undervisning?

14. Vilka fordelar finns att anvinda genrepedagogik?

15. Vilka faser i genrepedagogiken kan du genomféra i din undervisning?

16. Vilken fas dr mest utmanande i genrepedagogik?

Figur 4. (Johansson & Sandell Ring, 2015 s. 28).

17. Ndr anvinder du dig av genrepedagogik? (Beror det tex. pa
klassammansattning, gruppstorlek etc.?)

18. Hur mycket vet lirare om genrepedagogik i allminhet enligt din uppfattning?
Ar det ett mycket diskuterat imne?

19. Hur kan du och dina kollegor anvinda/utveckla genrepedagogik i er
verksamhet?
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