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ABSTRACT

This study examined the case of teacher student failures in School Based Teacher Education
(SBTE). A questionnaire was distributed to administrators within Swedish teacher educa-
tion campuses, asking how often failures occur and what procedures following a failure
exam. The results show a rather similar share of failures within TE programs, from within
1-3 percent. The results reveal different methods when failure is at risk, including preven-
tion strategies and certain formative interventions to support the students’ further deve-
lopment. Normally the cooperating teacher contact the university to inform that a failure
is at risk, but some TE programs let the teacher educators themselves makes early visits
in the school placements to make sure if support is needed. Some informants emphasize
how important it is to avoid “late failures” when students might feel mistreated, no longer
having the chance to correct or adjust the performances before course ending. Finally, some
informants explicit note that a failure always is a possible outcome, while other claim the
most important task is to support the students” development in different ways. In conclu-
sion, the TE gate keeping function seems to be more or less emphasized.
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INTRODUKTION

Vad behover en larare egentligen kunna och hur kan en lirarutbildning sikerstilla
att deras studenter verkligen besitter detta kunnande dd de tar sin examen? Den
forsta fragan dr timligen aktuell inom skolforskningen, dtminstone i beméirkelsen
hur lirarens agerande och kompetens faktiskt paverkar elevens studieprestationer
(se t.ex. Hikansson & Sundberg, 2012; Hattie, 2009).

Den andra frigan beror en av lirarutbildningens funktioner, nimligen uppgiften
att agera ”kontrollinstans” da nya studentgenerationer soker tilltrade till larar-
yrket. Och i detta avseende har svensk lirarutbildning stundtals varit kritiserad
och ifragasatt. Hogskoleverket (2005) visar exempelvis hur lirarstudenter upplever
laga kravnivder samt uttrycker uppfattningar om att man kan ”glida igenom”
utbildningen (s. 12). Maciej Zarembas artikelserie i Dagens Nyheter, varen 2011,
har delvis andra utgangspunkter men kan dnda ses som ett medialt exempel pa hur
man framstaller en lirarutbildning med vissa problem och kvalitetsbrister (Zar-
emba, 2012).

Dessa exempel ar nigra ar gamla och sedan dess har bl.a. en ny lirarutbildning
implementerats. Insikterna kring betydelsen av lirares kunnande kvarstir dock,
och dirmed dven ett fornyat intresse for hur man kan utveckla samt bedéma detta
kunnande. Frigorna aktualiseras exempelvis efter regeringens inférande av intro-
duktionsperiod, lirarlegitimation samt forsoksverksamhet med limplighetsprov
infér ansokan till ldrarutbildningar. Dessa exempel har i sin tur delvis olika ut-
gangspunkter vad giller formativ respektive summativ bedémning av yrkeskun-
nande, eller av potential till yrkeskunnande.

Ett sitt att studera sdvil olika utbildningsfunktioner samt frigor som ror larares
yrkeskunnande ar att rikta stralkastarljuset mot “underkinnandets praktik” — och
mer noggrant undersdka vad som anses vara otillrickligt kunnande, samt hur un-
derkinnanden hanteras inom svensk lirarutbildning. Dessa tvéa fragestillningar ir
centrala inom ett storre forskningsprojekt dir f6ljande studie utgor en delstudie.
En ytterligare ambition inom projektet dr att undersoka det kvantitativa utfallet,
d.v.s. att kunna fa en bild 6ver hur ofta det 6ver huvud taget forekommer under-
kannanden. Mer specifikt avser projektet studera en viss del av lirarutbildningen,
nidmligen den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) inom olika lirarprogram.

Det finns flera skil att vara nyfiken pa just VFU. Studenterna sjilva virderar ofta
denna del av ldrarutbildningen hogst (Allen, 2009; Lindqvist & Nordanger, 2003).
Det visar sig ocksd att denna utbildningsdel, om den ir vil organiserad och hand-
ledd, ger bast mojligheter for lirarstudenter att effektivt utveckla undervisnings-
skicklighet (Zach, Harari & Harari, 2011). Det dr inom VFU som studenten provar
sin formaga att praktiskt utova liraryrket eller sin formaga att anvianda proce-
durkunskaper (ett begrepp som kan skiljas fran pdstdendekunskaper, jmf Fenster-
macher, 1994; Hegender, 2007). Vidare har det visat sig att dven om de formella
bedomningskriterierna inom VFU ofta innefattar krav pa savil “kunnande” som
"vetande”, sd ar det fraimst det praktiska kunnandet och procedurkunskaperna
som stdr i fokus i sjilva bedomningssamtalen (Hegender, 2010a, 2010c). Dessa
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samtal antar ofta en formativ och utvecklingsinriktad prigel dir summativa be-
domningar vildigt sidllan uttrycks (a.a.).

Dirmed kan det vara intressant att studera de fall som trots allt inneburit en sum-
mativ beddmning i form av ett underkidnnande. P4 sa vis kan man dels belysa aspek-
ter av lararutbildningens ”grindvaktsfunktion”, dels f4 syn pa vad som egentligen
anses som otillrickligt kunnande i detta sammanhang.

Det finns timligen lite forskningsresultat att ta del av, inom det hir omradet med
fokus pd den examinerande bedémningen (Goodwin & Oyler, 2008; Hegender,
2010b; Raths & Lyman, 2003). Goodwin och Oylers (2008) studie visar dock att
lararutbildare visserligen menar att bristerna i studenternas praktiska kunskaper
ar relativt litta att uppticka, men samtidigt krangliga och bekymmersamma att
hantera. Spirrar som satts upp tenderar att bli diffusa och lokala och hanteringen
grumlas ytterligare genom att liga prestationer ibland kopplas ihop med studen-
ters diagnostiserade inlirningssvarigheter. Underkinnanden utvecklas ofta till ut-
dragna processer som upplevs ta mycket tid och kraft fran de involverade. “For one
student with a problem, it could take 50-100 hours to resolve” (a.a., s. 478).

Vidare har exempelvis Knudsen och Turley (2000) undersokt hur lirarutbildningen
kan identifiera studenter som l6per risk att f4 underkint i VFU. Studien visar att
det oftast ir handledaren som "hissar r6d flagg” och att anledningarna till att stu-
denterna upplevs befinna sig i riskzonen varierar beroende pa hur lingt de kommit
i utbildningen. Vanligen uppmirksammas de eventuella bristerna inom de forsta
fyra veckorna av studentens "praktik” (a.a.). I anslutning till detta visar Riner och
Jones (1993) studie att studentens ritt att alltid fi 6va sig ibland behover stillas
mot barnens ratt till god arbetsmiljo, forutsigbara vuxna och en pedagogisk miljo
med en viss kvalitet. De visar dven att studenternas akademiska kunskaper inte
garanterar framgang vid undervisningssituationer, dd kommunikationen i klass-
rummet ofta kriver en annan sorts kunskaper (jimfor skillnaden mellan pésta-
endekunskaper och procedurkunskaper). I de fall lirarstudenten uppfattas ha en
komplex emotionell och/eller kognitiv problematik, kan interaktionssvarigheter
leda till reaktioner frin sdvil barn som forildrar. I dessa fall kan handledare och
lirarutbildare uppleva svirigheter att motivera och forklara ett underkinnande da
de formella kriterierna inte anses vara anpassade till en sidan problematik (a.a.).

Avslutningsvis dr det dock viktigt att betona att en bedémning inte enbart kan
tinkas siga nigot om den som beddms och dennes prestationer. Den kan ocksa
tinkas sidga nagot om vilka kriterier och forestillningar som foreligger och om
bedomningens kontext - t.ex. vilken skolverksamhet som VFU iger rum i. Sud-
zina, Giebelhaus och Coolican (1997, s. 23) skriver t.ex. att ”it appears that some
failures may not be due to student teacher shortcomings”, och beskriver sedan hur
problematiska relationer mellan handledare och student kan influera beslutet att
sedan ge ett underkint betyg.
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En svarframkomlig terrang

Det finns siledes nigra forskningsresultat att knyta an till, men dd man eftersoker
en mer detaljerad bild 6ver omridet framtrider som sagt en tamligen outforskad
terring (Goodwin & Oyler, 2008). Ett skil till detta kan ju helt enkelt vara att om-
ridet dnnu ej kartlagts pa ett systematiskt sitt, men man kan ocksi tinka sig att
temat innefattar ett antal intrikata och komplexa strukturer som innebir att det
kanske inte handlar om nigot outforskat "filt” — utan snarare om en ganska dunkel
och svargenomtringlig snarskog. Det handlar siledes om underkdnnanden, vilket
till att borja med kan tinkas vara ett sirfall inom bedomningsforskningen med
exempelvis inslag av emotionella, etiska och juridiska dilemman (se t.ex. Duffy,
2003; Goodwin & Oyler, 2008; Zaremba, 2012). Dessutom sker bedémningen
inom en triadisk struktur (student, lirosite, partnerskola) som kriver en viss kom-
munikativ infrastruktur och fungerande ansvarsfordelning.

Vidare dr det som sagt just kunnandet (sjilva utférandet) inom det yrke man ut-
bildar sig till som faktiskt ska underkinnas — en bedémning som dessutom kan
tankas forsvaras p.g.a. en komplicerad relation mellan sprak och yrkeskunnande
(se t.ex. Goranzon, 2002; Henriksson, 2009; Lindqvist & Nordianger, 2007). M6jligen
kan sprikets eventuella otillricklighet i att férklara och motivera exempelvis ett
underkint praktiskt kunnande, tinkas sta i motsittning till kraven pé rittsiker
beddomning, transparens och begriplighet for alla parter.

Sammantaget forefaller alltsd metaforen ”en svarframkomlig terring” fullt rimlig i
det hir stadiet och denna uppfattning stirktes ocksi av de pilotstudier som
vi genomforde under 2010 och 2011. Via mail och telefonsamtal kontaktades da
négra svenska ldrositen och fragor stilldes kring antalet underkdnnanden, pa vilka
grunder man underkinde samt hur dessa fall brukade hanteras. Dessa undersok-
ningar syftade bl.a. till att fi en bild 6ver graden av komplexitet kring “underkin-
nandets praktik”, for att direfter kunna betrdda terringen pa ett vil avvigt sitt.
Slutsatserna landade i en 6nskan om en initial nationell 6versiktsbild kring under-
kannandets praktik, d.v.s. att studera detta omrade utifrdn de storre ”stigar” och
"vigar” som vi dnda hittills kunnat ana. P4 landets alla lidrarutbildningar fanns det
ocksa ndgra personer som verkade kunna guida oss in i denna terring — nimligen de
VFU-koordinatorer som pé olika sitt deltar i administrerandet av underkiannanden
inom VFU pd lararutbildningar runt om i landet.

SYFTE

Forskningsresultat om den examinerande bedéomningen med fokus pd underkin-
nanden inom verksamhetsforlagd lirarutbildning ar alltsd mycket fi. Studier med
en svensk kontext saknas helt. Det bor dock nimnas att det diremot finns en
mycket stor miangd av studier som studerat den vigledande och handledande for-
mativa bedomningen. Dessa studier har vi dock valt att inte referera till.

Foljande studie avser att belysa hur centrala aktorer vid svenska lirarprogram ut-
trycker att underkinnandets praktik i verksamhetsférlagd utbildning (VFU) hanteras.
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Med centrala aktorer avses s.k. VFU-koordinatorer som vid de flesta lirositen
ansvarar for administrationen av liararstudenters VFU-placeringar. Studiens frage-
stillningar ir:

Hur beskriver VFU-koordinatorer vid svenska lararprogram:

1. det kvantitativa utfallet av underkiannanden, under en avgransad
utbildningsperiod?

2. de procedurer som idger rum da studenter riskerar att f4 underkant
eller fir underkint?

Fokus ligger saledes pa att redogora for frekvensen av underkinnande, hur lirar-
program organiserar administrationen kring dessa samt vilka procedurer som an-
vinds da underkinnanden identifieras och hanteras.

METOD

Designen for studien utgar fran en explorativ ansats eftersom forskningsfiltet har
visat sig vara timligen outforskat, savil pi ett internationellt som pi ett natio-
nellt plan. Vi hade dirmed begrinsade mojligheter att utgd frin tidigare studiers
forskningsstrategier och beprovade datainsamlingsinstrument, eller bygga vidare
pa nagon ackumulerad kunskapsbas kring omridet.

Darfor valdes en flexibel design i stillet for en fixerad (Robson, 2002, s. 163ff). I en
flexibel design sker datainsamling pa ett tentativt sitt - provande och trevande - i
jamforelse med en strikt fixerad datainsamling, (jfr en helstrukturerad enkit med
bundna svarsalternativ dir man pa férhand vet exakt vad man vill samla data om).

Det finns ett antal centrala aktorer inom svensk lirarutbildning som vanligen be-
niamns VFU-koordinatorer. Dessa personer utgor respondenter i foreliggande studie.
De ansvarar for att koordinera studenters olika VFU-placeringar i forskole- och
skolverksamheter under utbildningen. Det innebdr att de oftast har en kontinuerlig
kontakt med ”den pedagogiska samordnaren” i kommunerna som i sin tur ansvarar
for olika skolpartneromrdden som inbegriper ett antal skolenheter med forskol-
ldrare och lirare som agerar handledare for lirarstudenter. De administrativa upp-
gifterna kan, enligt dem sjilva, bestd av "fakturering”, att ”placera studenter”,
eller att ”organisera fortbildning fér handledare”. Men flertalet av dem beskriver
iven operativa arbetsuppgifter vid underkinnanden sa som att ”stédja VFU-ldrare
vid risk for underkinnande”, ”gora en individuell studieplan med studenten infor
nista examination” eller “haller samtal med student vid tveksamheter”.

VFU-koordinatorerna kan ocksd ansvara for att kontrakt mellan hogskolor och
skolor upprittas och att de foljs enligt de lagar och bestimmelser som reglerar
sivil hogre utbildning som forskole- och skolvisendet. Kontrakten reglerar vilka
roller och dtaganden studenter samt lirare i kommunerna och hogskolan har. Vid
de flesta lirosiaten upprittas en s.k. VFU-handbok dir mycket av ovanstiende
innehall formellt regleras.
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Genomférande

Den nationella VFU-konferensen besoktes hostterminen 2011, och en enkit med
sivil bundna som 6ppna svarsalternativ delades ut avseende omradena: underkin-
nandets utfall och dess procedurer (Datainsamling 1). Enkiten inneholl dven en
friga om indikatorer (orsaker till underkinnanden). Den frigan behandlas dock
inte i denna artikel. Tjugo av landets tjugofem lirositen var representerade vid
konferensen vilket forklarar bortfallet i materialet. Datamaterialet utgors dock av
tjugonio personers svar. De flesta lararprogram har namligen fler 4n en VFU-koor-
dinator. Infor ifyllandet klargjordes var ambition att finga VFU-koordinatorernas
spontana uppfattningar av fragestillningarna.

I enkiiten efterfrigades bland annat antalet underkinnanden i VFU under det senaste
lisaret (ht 2010-vt 2011). Denna friga visade sig vara mojlig att tolka pa olika sitt.
Det var i enkiten inte sjdlvklart om antalet underkidnnanden skulle relateras till
totalt antal lirarstudenter vid lirositet och/eller antal VFU-placerade studenter.
Detta var en av anledningarna till att ytterligare en datainsamling gjordes genom
kompletterande telefonsamtal/mail till de olika lirositena (Datainsamling 2). Vid
Datainsamling 2 efterfrigades endast antalet underkinnanden i VFU under den
senaste terminen i direkt relation till antalet VFU-placerade studenter under sam-
ma period. VFU-koordinatorerna kunde vid detta datainsamlingstillfille justera
sina tidigare uppskattningar (mot lirositets dokumentering) och besvara frigan p
ett mer precist siatt. Vid denna datainsamling kontaktades ocksé resterande liro-
siten, som inte var representerade vid konferensen. I Datainsamling 2 tillfrigades
dirmed samtliga tjugofem lirositen i landet som idag har examensritt fér ndgot
lararprogram.

Ytterligare empiri har insamlats under det att analysarbetet piborjats. Denna
redovisas dock inte som resultat i foreliggande artikel utan anvinds istéllet i den
avslutande diskussionen for att problematisera antalsfrigan kring underkinnan-
dets praktik. Empirin utgors av ett nedslag pa ett larosite och bestdr dels av an-
delen underkinnanden inom tva andra akademiska yrkesutbildningar, nimligen
Sjukskoterskeprogrammet och Socionomprogrammet, dels hur kursansvariga for
VFU-kurser inom ldrarprogram uppger hur stort antalet underkinnanden dr. Dessa
uppgifter kommer sedan att diskuteras i relation till vad VFU-koordinatorerna

uppgett.

RESULTAT

Resultatet presenteras i den ordning som fragestillningarna formulerades: (1)
kvantitativt utfall (2) procedurer kring underkinnanden.

Kvantitativt utfall av underkannanden i VFU

Eftersom antalet underkidnnanden efterfrigades i relation till antalet studenter
som gjorde VFU pa respektive lirosite redovisas andelen underkinnanden. Vid
Datainsamling 2 visade det sig att det genomsnittliga utfallet blev 2.9 procent (M)
(se Tabell 1). Det finns dock fyra viarden som avviker kraftigt: tva lirosiaten upp-

74 UTBILDNING & LARANDE 2015, VOL 9, NR 2



TEMA: EXAMINATION FOR LARANDE? PERSPEKTIV PA STYREFFEKTER
Jens Gardesten e) Henrik Hegender

ger noll underkannanden och tva uppger 8 respektive 9 procent underkidnnanden.
Kanske kan dirfor medianvirdet (Md) pa 1 procent vara ett mer relevant métt pa
utfallet. Bortfallet i studien blev sex larositen av tjugofem (Tabell 1). Utifran de
Oppna svarsalternativen i enkiten och de samtal vi haft med vissa av informan-
terna uttrycktes det att organisatoriska skil 4r orsaken till att man inte far fram
uppgifter. Detta kan dirmed siga nigot om den snariga och svarframkomliga terring
som underkidnnandets praktik i VFU verkar vara.

Tabell 1. Antalet underkannanden vid svenska lararprogram under héstterminen 2011
(Datainsamling 2). N=25, n=19. Medelvarde=2.86%, medianvarde=1%.

Lirositen Placerade Underkinda Procent
1 53 0 0
2 405 0 0
3 666 4 0.6
4 280 2 0.7
5 1192 9 0.8
6 1073 10 0.9
7 166 2 1
8 850 12 1
9 1290 13 1
10 901 12 13
11 462 6 1.3
12 1019 13 1.3
13 200 3 1.5
14 599 13 2.2,
15 570 13 2.3
16 450 13 28
17 1321 44 3.3
18 88 7 8
19 1357 128 9

Det genomsnittliga resultatet visar alltsd att underkinnandegraden i VFU pa vira
lirositen i landet ar 2.9 (M) eller 1 (Md) procent. Négra lirositen utmairker sig da
tva av dem uppger noll procent, och tvd andra uppger dtta respektive nio procent.
Dessa fyra avvikande uppgifter indikerar ndgot intressant som kan vara virt att
studera vidare, t.ex. genom olika fallstudier vid dessa tva specifika larositen.

Tabell 1 ovan bestar alltsd av uppgifter som mailats till oss efter att de olika liro-
sitena mer noggrant undersokt andelen underkinnande inom VFU (d.v.s. i Data-
insamling 2). I vir forsta enkitstudie (Datainsamling 1) stilldes dven fragan kring
hur ldng tid VFU-koordinatorerna forestillde sig att det skulle ta for att ta reda pa
en mer exakt uppgift under ett specifikt ldsar (2010/2011). Tanken var att svaren
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pa den enkitfragan skulle kunna relateras till lirositenas organisatoriska forut-
sittningar i dessa sammanhang, samt graden av tillférlitlighet i de liamnade upp-
gifterna.

De fem svarsalternativen var 1) Ingen tid alls —jag vet, 2) 10-15 min., 3) En halvdag,
4) En vecka, 5) Vet inte. Ett Oppet svarsalternativ fanns ocksd med mojlighet att ge
kommentarer.

Nio av de tjugonio koordinatorerna uppger man att man inte kan limna nigon
uppgift, eller inte kan uppskatta hur lang tid det skulle ta att fi fram uppgifter
om antalet underkidnnanden i VFU (se Figur 1). Skidlen som anges handlar bl.a.
om att organisationen kring lirarprogrammen ir stor eller befinner sig under en
omorganisation, samt att VFU sillan utgor ”ett separat moment, utan integreras
med teori ... (och) i Ladok finns ingen separat rapportering for VFU”. Dirmed kan
orsakerna till ett underkinnande i Ladok-systemet vara svara att veta - i vissa fall
kan det exempelvis bero pa studentens teoretiska inlimningsuppgifter och i andra
fall pa prestationerna under VFU.

Frigans komplexitet illustreras vidare av enkitsvaren att “manga lirare ir inblanda-
de”, att det kan krivas ”samrad med kursansvariga” samt att flera olika institutioner
ar inblandade.

Nedan redovisas svaren i absoluta tal (Figur 1) och i relativa tal i form av samman-
slagna svarsalternativ (Figur 2).

VFU-koordinatorer: n=29 Figur 1.
VFU-koordinatorernas
uppfattningar av hur lang
tid det uppskattningsvis
skulle ta for dem att ta
reda pa det mer exakta
antalet underkannanden,
inom VFU vid larosatet
under ett lasar.

Jag vet
10-15 min
en halvdag
en vecka
vet inte

i.u.

12
Procent Figur 2.
Procentuell fordelning av
jag vet / 10-15 min 21 VFU-koordinatorernas svar
i sammanslagen form.
en halvdag / en vecka 48
vet inte / i.u. 31
0 20 40 60 80 100

76 UTBILDNING & LARANDE 2015, VOL 9, NR 2



TEMA: EXAMINATION FOR LARANDE? PERSPEKTIV PA STYREFFEKTER
Jens Gardesten e) Henrik Hegender

I figur 2 visas att endast tjugo procent av koordinatorerna uppger att de har mycket
god kontroll 6ver antalet underkannanden i VFU. Cirka attio procent av dem upp-
ger att de inte kan uppskatta denna tidsatgang eller att de behover mer 4n en halv-
dag och upp till en vecka pa sig for att fa fram uppgifter.

D4 vi vid Datainsamling 2 istillet efterfrigade en mer exakt uppgift si bad vi dem
undersoka endast den senaste terminen (d.v.s. under en kortare tidsperiod samt
mer i ndrtid) — och dd mailade ndgra informanter in dessa uppgifter ofta inom ett
par dagar eller en vecka. Sammantaget indikerar dock resultaten att den organisato-
riska strukturen i vissa fall begransar mojligheten att fa tillging till uppgifter kring
antalet underkinnanden inom VFU pa svenska lirarprogram. Den som soker efter
dessa uppgifter kan siledes uppleva sig navigera i en férhillandevis ”svarframkomlig
terring”, men frigan dr om detta kan tdnkas vara problematiskt eller negativt i
nagot hinseende. Denna friga kommer vidare att behandlas i den avslutande diskus-
sionsdelen.

Procedurer vid underkannande eller risk fér underkannande i VFU

Hur beskriver informanterna sjilva hindelseférloppet, frin den forsta signalen om
risk for underkannande till dess att drendet dr avslutat? Nedan presenteras inled-
ningsvis en struktur éver detta hindelseforlopp och direfter beskrivs mer tematiskt
vad denna struktur innefattar och innehéller, enligt vira enkitsvar.

Ett typfall

Figur tre ger en Oversiktlig bild 6ver informanternas svar pa frigan vad som sker
efter signal om risk fér underkinnande inom VFU. Illustrationen visar en sorts
"typfall” som utkristalliserats efter en analys av samtliga enkitsvar.

God-
kéint

|
|
| God-
Hand- Lérar-
ledare | | utbildare | | Samtal —* | / jant /
|
| \
|

Under- || gamtal > .Om-

ként VFU” \/
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slut kant
Figur 3. En typfallsbild 6ver procedurerna \,

vid risk fér underkannande i VFU.

Tjugofyra av totalt tjugonio informanter uppger att handledaren vanligen ir den
forsta som signalerar risk for underkinnanden. D3 informationen nér lirarutbildaren
pé hogskolan sa dker denna ut och bestker partnerskolan och samtal anordnas
med student, handledare och lararutbildare. Om betyget sedan blir underkint sa
planeras en ”om-VFU” och om underkinnandet dndd kvarstar si finns det nagra
olika varianter. Nagra larositen erbjuder t.ex. ytterligare en VFU-period, och vissa
svar antyder att man hir haller s.k. “avriddansamtal”.
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Nagra avvikelser

Vid en noggrann analys av enkitsvaren framkommer nigra lokala avvikelser frin
den overgripande strukturen som framgar i figur 3. Det kan handla om vem som
forst signalerar, hur manga moéten man anordnar, vilket innehill och struktur dessa
samtal har etc. Informanterna beskriver en triadisk struktur som innefattar lirosite,
partnerskola samt student och i vissa fall kompletteras denna med en fjarde part:
"den pedagogiska samordnaren” fran filtet som representerar flera partnerskolor
och som ocksd kan bli inblandad da en student riskerar ett underkidnnande.

Man beskriver ocksa hur dessa olika parter och aktorer tilldelas olika ansvar och
uppgifter. Vissa svar speglar hur lirositet agerar proaktivt genom exempelvis tidiga
besok av hogskolelirarna som sedan hanterar bedémningsfragor och fungerar stod-
jande for sdvil student som handledare. Som en motpol finns det ocksd exempel pa
hur handledaren p4 filtet bade signalerar och sjilv ansvarar for det forsta samtalet
med lirarstudenten. I nagot fall kontaktas dven ”den pedagogiska samordnaren”
inom partneromradet innan lirositet kopplas in.

Nagra fa svar indikerar ett aktivt deltagande dven av studenten, inom dessa proce-
durer. D3 studentens lirande ska dokumenteras podngterar en informant att ”stu-
denten skriver och handledaren skriver” och en annan informant beskriver hur
bedémningssamtalet “bygger pa studentens sjilvvirdering utifrin kursmélen”. I
ovrigt innehdller datamaterialet 4ven resonemang som speglar en medvetenhet
om studentens rittigheter i dessa sammanhang.

Studentrattigheter (och “att goéra ratt”)
Ett exempel pa en sidan medvetenhet ir formuleringen att studenten har ” mojlighet
att omprova beslut” eller att “studenten har ritt till tvd omprévningar”.

Men viljan att gora ritt yttrar sig pa flera sitt. P4 en 6ppen friga beskriver exempel-
vis en informant att det dr viktigt med flera deltagare vid samtal med studenten om
underkinnande - for att ”tva ska ha hort vad som siags” och nigon annan betonar
att ”“studenten bekriftar genom underskrift att hon/han tagit del av sammanfatt-
ningen”. Mojligen kan allt detta spegla en beredskap inf6r framtida processer och
konflikter kring vad som sagts och hur hanterandet av underkinnandet egentligen
gatt till. Att detta kan vara konfliktfyllt och energikrivande finns det flera exempel
pé (t.ex. Sudzina & Knowles, 1993).

Vad giller rattsikerhetsfragan s beskriver tva informanter att ett underkidnnande
kraver fler 4n en bedémare (en s.k. ”second opinion”). Generellt betonas ocksd att
procedurerna kring underkinnanden dokumenteras ordentligt och flera nimner
dven vikten av att de olika parterna verkligen skriver under de dokument som
upprattas.

Tidsaspekten

Nagra informanter belyser sjilva tidsaspekten, det vill siga frigan om nir ett
underkinnande kommuniceras eller borde kommuniceras. I det sammanhanget
betonas vikten av tidig summativ bedomning och vikten av att inte vinta med
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att diskutera brister som behover uppmarksammas i ett tidigt skede. Négon ut-
trycker explicit en vilja att verkligen undvika sena underkinnanden och en annan
informant beskriver hur man via ett PM brukar uppmana handledaren att snarast
kontakta lirositet vid risk f6r underkannande. Det finns dven exempel pa flera av-
stimningar under VFU-perioden (exempelvis s.k. “halvtidsbedomningar”) vilket
ocksd okar chansen att tidigt uppticka eventuella brister eller problem.

Tidiga summativa beddmningar kan ju ocksd anvindas som ett underlag for ett
mer systematiskt arbete med det som behover dtgirdas. Trots att enkiten handlade
om ldrositets hanterande av summativ examination (i form av ett underkidnnande
inom VFU), si innehéller 4andé enkitsvaren flera formativa atgirder och strategier.
Man "identifierar behov av stodinsatser”, upprittar “handlingsplaner” och héller
trepartssamtal med fokus pa ”stdod och utvecklingsmojligheter”.

Om-VFU och avradan

I avslutande resonemang kring procedurerna vid underkinnande framkommer
ndgra lokala varianter dd s.k. “om-VFU” planeras. Enligt Hogskoleférordningen
skall lirositet tillhandahalla totalt minst tva utbildningsperioder vilket alltsa
skulle innebdra minst en “om-vfu” (i de fall di den forsta perioden bedémdes un-
derkind). Vira enkidtsvar visar att det dven kan férekomma fler chanser, och ndgon
framhaller ocksa att dessa ska dga rum ”pa annan VFU-plats”.

Om underkint betyg kvarstir dven efter nya provningar sa forekommer det nigra
olika forfaringssitt. Vira resultat visar hur man antingen forsoker avridda fran
fortsatta studier (man héller “avrddansamtal” eller ordnar samtal med SYV och
liknande) eller ocksé hur lirositet agerar grindvakt och stinger av studenten frin
utbildningen. Begrepp som férekommer ir t.ex. att studenten ”blir spirrad”.

Vad giller avrddansamtalen uttrycker tvi informanter att dessa samtal utgor en
sista strategi och dessa svar kan dirmed mojligen spegla en nedtonad grindvakts-
funktion hos lirarutbildningen (jimfér med de som framhaller sjilva ”spirren”).

DISKUSSION

Den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) ir en del av lirarutbildningen som
ofta anses vara viktig och som vanligen ir forknippad med positiva upplevelser for
lararstudenter (Allen, 2009; Lindqvist & Nordédnger, 2003). Férutom en utbildande
funktion sa innefattar ju dock 4ven VFU en sorts kontrollfunktion som innebdr att
ett underkint betyg i vissa fall inda kan vara motiverat. Denna studie syftade till
att fa en 6verblick 6ver hur ofta detta forekommer samt hur dessa underkidnnanden
hanteras vid svenska lirositen.

Andel underkannanden

P3 ett Overgripande plan bor man halla i minnet att en bedomning inte endast kan
tankas siga nadgot om den som blir bedomd, eller dennes prestationer. Bedomningen
sdger ju ocksa nigot om de krav och kriterier som foreligger och — inte minst da det
handlar om att bedoma praktiskt kunnande — den siager ocksi nagot om bedémarnas
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tolkning av yrket och verksamheten samt de krav som verksamheten stiller pa
yrkesrollen.

Med detta i dtanke - hur vanligt ar det da att lararstudenter fir underkant da de ar
ute pd sin VFU? Svaren fran vara VFU-koordinatorer indikerar att det ror sig om
en procent (medianvirdet). Men i sammanhanget kan nimnas att vi pa ett liaro-
site dven vinde oss till samtliga kursansvariga f6r VFU. D4 vi summerade deras
svar visade det sig bli ett ndgot storre antal underkidnnanden dn vad koordinatorn
hade uppgett. Detta torde tyda pé att en del kursansvariga avvaktar med att rap-
portera underkinnanden till VFU-koordinatorn, och/eller Ladok. Foljaktligen kan
man didrmed anta att en viss koordinering av underkidnnanden skots av de kurs-
ansvariga sjilva. Mojligen kan detta betyda att antalet underkidnnanden tenderar
att 6ka did man soker uppgifterna frin personer som ir mer direkt inblandade i
bedémningsprocesserna (som kursansvariga ir). Ytterligare fordjupade fallstudier
behovs dirmed, och i en kommande delstudie, vid de tva lirositen dir manga
underkinnanden identifierats, kommer siddana procedurer att studeras. I det av-
seendet torde nyinstitutionell teori kunna vara anvindbar (Eriksson-Zetterquist,
2009). Formella strukturer (s som administrativa system) tenderar av olika skl
att bli endast 16st kopplade till det som sker i praktiken inom en modern orga-
nisation (inom universitet och hogskolor). Institutionell teori skulle 4ven kunna
bidra till ytterligare forstielse for “underkinnandets praktik” i relation till hur det
dokumenteras och presenteras inom en “teorins logik” eller ”representationens
logik” (jfr Czarniawska, 2005). Czarniawska anvinder dessa tva sistnimnda be-
grepp for att visa hur en organisation forhaller sig till det som sker i praktiken, hur
det dokumenteras och hur det presenteras utit i relation till andra organisationer
eller aktorer.

Hir kan ocksd nimnas att VFU-koordinatorerna fick mojlighet att med egna ord
skriva ned ndgot om vanliga orsaker till underkinnanden under VFU varpa "bristande
ledarskap”, "passivitet” och “kommunikationssvarigheter” blev de tre vanligaste
kategorierna. Négra skrev dven upp ”franvaro” som en vanlig orsak och dirmed
kan det vara svart att sla fast att samtliga underkinnanden handlar om bristande
kunnande (en student kan utebli fran sin VFU av manga olika skil). Denna studies
resultat visar alltsa vissa svirigheter i att fi en exakt uppgift kring antal underkin-
nanden, men dirutover forefaller det dessutom vara komplicerat att f veta hur
manga av dessa fall som verkligen handlar om otillrickligt kunnande eftersom
fridnvaro ibland, men inte alltid, kan tinkas bero pa otillrickligt kunnande eller en
insikt om att yrket inte passar etcetera.

Samtidigt skulle sddana uppgifter kunna vara anvindbara vid diskussioner om
larares yrkeskunnande och utbildning. En studie av sjukskoterskeutbildningen
(Duffy, 2003) visade t.ex. att det ddr var vanligare med underkidnnanden i teoretis-
ka moment in i praktiska vilket handledare ute pé filtet ofta upplevde som proble-
matiskt — t.ex. di de uppfattade en viss 6vervardering av akademiskt vetande inom
denna yrkesutbildning. Frigan ir hur det fungerar inom svensk lirarutbildning. Ar
det ”svérare” att underkinna praktiskt kunnande jaimfort med teoretiskt vetande
eller ir det kanske tvirtom? Finns det kunskapshierarkier som paverkar och anses
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vissa delar av en lararutbildning innefatta mera ”"kontroll” och ”spirr” medan an-
dra kanske frimst inbegriper ett kontinuerligt lirande och prévande? Négra svar
pé dessa fragor kommer att redovisas i kommande studier inom projektets ram.
En av dessa ar Sellbjers (2015) studie om lirares feedback efter examination i larar-
utbildningens hogskoleforlagda kurser. Preliminira resultat indikerar att andelen
underkinnanden i dessa kurser ofta 4r mycket hogre 4n de dr inom den verksam-
hetsforlagda lararutbildningen.

Vad giller jamforandet med andra utbildningar si visar var mailkontakt med ett
svenskt lirosite att ett Sjukskoterskeprogram hade 0.9 procent (2 av 222 st.) under-
kannanden inom VFU medan ett Socionomprogram hade 1.4 procent (1 av 73 st.,
den senaste terminen), da vi frigar informanter med en funktion som motsvarar
lararprogrammens VFU-koordinatorer. Detta indikerar mojligen att det inte fore-
ligger ndgra dramatiska skillnader i andelen underkinnanden inom VFU mellan
dessa olika yrkesprogram. Det intressanta med foreliggande studie kanske snarare
ar att de olika ldrositena gav en ganska samlad bild kring en till tvad procents
underkinnanden, med undantag for de fyra som utmirkte sig it ena eller andra
héllet. Orsakerna till detta kan sikert variera, exempelvis kan det bero pi att olika
terminer innehdller olika VFU-kurser (med skilda kravbilder) eller att enskilda
kunskapskrav, mal eller bedomningsmatriser fir genomslag pa olika lirarprogram
eller larositen. En annan mycket trolig orsak ir att studentunderlaget varierar
mellan lirositen och mellan olika program inom lirarutbildningen (Borjesson,
2009; Lindblad, 1997).

Vad giller diskussionen kring lirarutbildningens kvalitet si forekommer det olika
utgdngspunkter, exempelvis att “kravnivan uppfattas ofta vara 1ldg” och att det
ges mojlighet att ”glida igenom” (Hogskoleverket, 2005, s. 12), vilket kan stallas
mot undersokningar som visar att lirarutbildningen dndd upplevs fungera vil och
gor, enligt studenterna sjilva, dem vil rustade fér det kommande yrket (se Mard-
$j0, Blume & Tegmark, 2012). Om andelen underkinnanden inom VFU ska anses
som en indikator pd en yrkesutbildnings kravniva s pekar vara empiriska nedslag
atminstone pa att lirarutbildningen inte har ldgre krav d4n andra jaimf{orbara utbild-
ningar. Och p3 en generell niva gir det heller inte att pastd att det underkidnns ”for
ofta” eller ”for siallan” — diremot kommenterar ndgra av vara informanter (trots
att vi inte frigat om detta explicit) hur sena underkinnanden bor undvikas sa langt
som mojligt. Detta med tidsaspekten inom underkinnandets praktik verkar viktigt
att reda ut och diskutera mer.

Tidsaspekten

Nar-frigan behover inte endast anvindas vid diskussioner kring bedémning under
t.ex. en fem-veckors VFU, utan dven i ett bredare perspektiv kring resonemang
som ror hela lirarutbildningens utformning. Det forefaller sjalvklart att alla forlorar
pa att minniskor 4gnar manga terminer at en utbildning dir deras kunnande strax
innan examen uppfattas som otillricklig och betyget blir underkiant. Samtidigt
innehéller liararutbildningen en krav-progression och det kan inte anses som sjilv-
klart att alltid kunna férvinta sig en lirarexamen lingre fram, bara for att man
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klarat de allra forsta kurserna och terminerna. P4 samma sitt kan det inte finnas
ndgra garantier for ett godkint betyg i VFU, bara for att man anses ha hanterat de
forsta dagarna eller veckorna pa ett rimligt satt.

Men pé ett overgripande plan verkar detta med nir-frigan (vad giller bedomning)
ocksa blottligga nigra intressanta grundantaganden vad giller minniskosyn och
yrkeskunnande. I en surveystudie riktad till 900 hégskoleldrare inom ldrarutbild-
ning i USA svarar 33 procent att ”Great teachers are born, not made” (Farkas,
Johnson & Duffett, 1997). En saddan utgangspunkt kan tyckas lite intressant da
den uttrycks av lirare inom pedagogik pa universiteten — vars uppdrag anda kan
tinkas innefatta utveckling av minniskors forméaga att utova ett liraryrke. Om
motsvarande syn dven skulle gilla bristande yrkeskunnande (vissa méinniskor
"saknar det”, helt enkelt) skulle detta kanske innebira en viss hantering av ”nér-
frigan” — t.ex. vikten av tidig VFU under lararutbildningen eller tidig bedomning
(vid bristande kunnande) under sjilva VFU-perioden. Utifradn ett sddant synsitt
blir det viktigt att tidigt upptacka de som ”saknar det” si att inte onddig tid och
energi liggs ned pa en yrkesutbildning som inte passar personligheten. Argument
for intradesprov och lamplighetstester skulle ocksd kunna anforas utifrdn en sddan
logik. Summativa bedéomningar fir dock en annan funktion om yrkeskunnandet
istillet ses som ndgot alla kan lira sig. De kan ju exempelvis anvindas som ett
underlag for de formativa processer som da blir mer relevanta och nodvindiga (jfr
Tillema, 2009; Tillema & Smith, 2009).

Denna studie indikerar att lirositen, vid risk for underkidnnanden, jobbar sivil
med bedomning av studentens lirande som med bedémning fér lirande, dock med
nagot olika emfas i de olika fallen. For att bittre kunna diskutera dessa processer
bor man troligen ocksd inkludera ”indikatorerna”, d.v.s. frigor kring vilka brister
det dr som ir viktiga att ”jobba med” tidigt och vilka brister som kan anses som s
grundliggande att de motiverar ett tidigt underkinnande.

Ansvarsfordelning och kommunikation

Informanterna i denna studie representerar, i form av VFU-koordinatorer pa ett
larosite, en av flera aktorer inom lirarutbildningens VFU. Studenten sjilv ir na-
turligtvis en central part liksom handledaren pi den partnerskola dir VFU iger
rum. Som tidigare nimnts forekommer det dessutom ofta en fjirde part, ”den
pedagogiska samordnaren”, som ir en sorts kontaktperson for ett flertal olika part-
nerskolor inom kommunen.

Inom denna triadiska struktur skall det utforas ett antal uppgifter. Dokument
skall upprittas, ett visst yrkeskunnande ska utvecklas och bedomas, och mellan
de olika parterna ska det dga rum olika former av kommunikation och samtal.
Vira svar indikerar att det, inom underkinnandets praktik, finns négra olika sitt
att se pa ansvarsfordelningen mellan dessa aktorer.

Exempelvis kan lirositet agera mer eller mindre proaktivt i jamforelse med hand-
ledaren, vilket skulle kunna diskuteras med avseende pa vilken part som bast kan
anses hantera vilka fragor. Viss forskning blottligger exempelvis frigan om en
handledare alltid bor avkriavas summativ bedomning da detta kan influera fortro-
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endet negativt eller motverka en lirande och tillitande atmosfir (jfr t.ex. Jones,
2009; Slick, 1997). Har skulle en annan part kanske behova trida in? Men frigan dr
inte sjdlvklar, och man kan tinka sig att handledaren 4nda &r just den person som
har bist forutsittningar att summera ett sammanfattande betyg, och detta behover
inte (enligt Yusko & Feiman Nemser, 2008) nodvandigtvis innebara en férsimrad
liranderelation mellan student och handledare, &ven om det kan utmana den pa
olika satt.

Det forefaller ocksa som att larositet har en overgripande funktion i form av
myndigheten som har ett helhetsansvar for lirarutbildningen, med student samt
partnerskola som underordnade aktorer som pé olika sitt bor forhalla sig till de
riktlinjer och anvisningar som ges. Associationerna blir dock andra om man is-
tillet forestiller sig partnerskolan/handledaren som centralgestalt, i form av sitt
yrkeskunnande och sin erfarenhet, eller “som en myndigforklarad part” inom ”det
dubbla dgandeskapet” for VFU (Hogskoleverket, 2008, s. 36). En tredje tinkbar
illustration fokuserar istillet studenten sjilv och dennes upplevelse av kommu-
nikationen eller ansvarsfordelningen inom VFU. Sadana synpunkter skulle kunna
vara vardefulla pa flera olika sitt, inte minst om man ser lirarutbildningen som en
larande organisation.

Grindvakten och dess funktion

Man kan alltsad konstatera att en av lirarutbildningens funktioner dr att agera
grindvakt di nya studentgenerationer soker tilltride till formell lirarexamen och
vidare ut i arbetslivet pd landets skolor och forskolor. En grindvakt bor kunna
siakerstilla en viss kvalitet och uppmairksamma de fall dir kvaliteten ar otillrack-
lig i nagot avseende. Var studie blottlagger dven fragor som giller studenternas
tillgang till ”grinden”, t.ex. deras mojlighet och rattighet att fa provas pa nytt efter
ett underkdnnande. I datamaterialet beskrivs hir lite olika strategier och procedurer
vilket i viss man ir helt i sin ordning eftersom Hogskoleforordningen tilliter vissa
lokala l6sningar och procedurer. Samtidigt finns det nationella regelverk som fore-
skriver delar av grindvaktens funktion och skyldigheter s som exempelvis krav pa
minst ytterligare en VFU efter ett underkidnnande samt vissa krav pd kommunika-
tion och information till berérd student.

Vid en vidare analys av datamaterialet framtrider en viss skiljelinje i synen pa lirar-
utbildningen som grindvakt. Hir framtrader perspektiv som ror det enskilda lirosi-
tets sjalviorstielse. Da det summativa perspektivet betonas framtrider en vilja att
utfora en god kvalitetskontroll vid det aktuella tillfillet. Detta innebir naturligtvis
att grinden forblir stingd i vissa ligen, i de fall studenten har fdtt underkdint.

Ett delvis annat perspektiv poingterar en beredskap att dndd kunna 6ppna grinden
"langre fram”, vid ritt tillfille, d kvalitén blivit battre. Hir dgnas kraft at att
”smorja grindens gingjirn” s att sidga, och mojligen kan detta hinforas till synsattet
att studenten dnnu ej har godkdnt.

Kanske behover synsitten inte helt utesluta varandra, men man kan 4ndi tinka
sig olika forskjutningar eller positioneringar mellan dessa olika standpunkter,
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samt nagot olika konsekvenser av dem. Det forefaller t.ex. som om den sistnimnda
ir mer tilltalande ur studentens synvinkel men man kan ocksé tidnka sig att den
forstnidmnda i vissa fall battre 6ppnar d6gonen for andra utbildningar eller yrken
som i langden visar sig mer limpliga.

Avslutning

Ambitionen med denna artikel har varit att presentera en initial delstudie inom
ett storre forskningsprojekt. I inledningen fann vi det rimligt att inte endast tolka
detta forskningsomrade som ett outforskat filt. Det fanns skil att snarare beskriva
det som en icke kartlagd ”sndrskog”.

Om man ser denna delstudie som en start pi en sorts kartritning si har den at-
minstone resulterat i ndgra skissartade och delvis blottlagda ytor eller stigar. Vara
"guider” in i terringen (VFU-koordinatorerna) har bidragit med en grov nationell
oversiktsbild inom underkinnandets praktik men ocksa hjilpt oss att rikta nyfi-
kenheten mot de omriden som verkar intressanta och viktiga att underséka nir-
mare i kommande delstudier. Inom projektet fortsitter vi dirfér nu bl.a. genom
att vinda oss till nya informanter i form av handledare ute pa partnerskolor samt
lirarutbildare inne pa lirositena. Ambitionen dr bl.a. att beskriva och noggrant
belysa ett antal fall av underkinnanden inom VFU, fér att pa sa vis kunna piborja
en mer detaljerad kartliggning. Forhoppningen ir bl.a. att nya guider ska bidra
med sina perspektiv pd denna terring och fi méjlighet att beskriva sina egna erfa-
renheter av den. En artikel, som nyligen ir publicerad, handlar om indikatorer pa
vad handledare anser vara otillrickligt kunnande bland lirarstudenter (Nordianger
& Lindqvist, 2015). Ytterligare en artikel ir under bearbetning och handlar om
underkinnandeprocedurer vid ett av de lirositen som i foreliggande studie uppgav
ha en hoég andel underkinnanden.
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