TEMA: PRAKTIKNARA FORSKNING
Magnus Levinsson ¢ Anita Norlund
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ABSTRACT

The aim of this article is to shed light on 1) how representatives of a certain research field, i.e.
neuroscience, view problems in the classroom and 2) how and by whom these problems should be
addressed. This is done through a critical discourse analysis of four strategically selected articles
published in two teacher union journals where neuroscientifically oriented researchers and teachers
are interviewed about the potential of brain-based education. Our analysis follows five steps. Firstly,
we identify how the problem of learning is constructed by neuroscientists and teacher union journals
in combination and, secondly, what measures are suggested as appropriate to address the problem.
In a third step, we identify the network of practices in which interviewed neuroscientists make up
the hub. Towards the end, we report the inconsistencies and gaps emerging from the analysis and
reflect on potential methodological problems. The overall conclusion is that representatives of

neuroscience apply brain research to teaching and learning in ways that de-professionalise teachers.
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INTRODUKTION

De senaste artiondena har det stélls allt hogre krav pa att verksamheten i skolan ska vila pé en sarskild
typ av vetenskaplig kunskap som kommit att betecknas evidens (Alvunger & Wahlstréom, 2018;
OECD, 2007a). En viktig drivkraft bakom denna utveckling rér den spridda uppfattningen att skolan
befinner sig i kris och att utvecklingen av en mer evidensbaserad undervisning ar nodvandig for att
vanda trenden av sjunkande elevresultat (Levinsson, 2013; Levinsson & Preitz, 2017). I den har
artikeln riktar vi uppmérksamheten mot ett forskningsomrade som pa senare ar framhéllits som
sarskilt betydelsefullt i detta sammanhang, ndrmare bestimt hjarnforskning. Féreningen av neuro-
vetenskap och utbildningsvetenskap framstér for policymakare och finansidrer som en attraktiv
plattform for att utveckla evidensbaserade metoder och arbetssitt i skolan (Ansari, De Smedt &
Grabner, 2012). Under begrepp som neuro-education, educational neuroscience och brain-based
education har saledes ett tvirvetenskapligt filt vuxit fram med ambitioner att ligga till grund for
evidensbaserat beslutsfattande inom séval utbildningspolitik som pedagogisk praktik. I denna artikel
kommer vi att anvanda neuropedagogik for det falt som anses utgora linken mellan hjarnforskning
och utbildning och som gor ansprak pa att bemdta problem i skolan.

Nir forskningsbaserad kunskap nar klassrum och larare har den ofta genomgatt en forflyttning dar
sévil formella som informella mellanhander som till exempel skolmyndigheter eller férlag har gjort
urval och anpassningar av kunskaper och resultat (Wollscheid & Opheim, 2016). Forskare som
Howard-Jones (2014) har gett exempel pa att en rad mellanhédnder deltar i féormedlingen av neuro-
pedagogisk forskning. Daremot saknas forskning om hur detta gar till. For den har artikelns rdkning
har vi valt att koncentrera oss pd en typ av mellanhand, narmare bestimt fackforeningstidskrifter.
Norlund och Strombergs (2018) analys av paverkansaktorer pa utbildning och skola visar att hjarn-
forskning ront stor uppmarksamhet i dessa. Den har studien syftar som en foljd av detta till att belysa
hur hjarnforskningsforetriadare i fackforeningstidskrifter framstiller vad som ar problematiskt i
samband med undervisning och ldrande samt hur och av vem denna problematik kan och bor

bemotas i skolan.

NEUROPEDAGOGIKENS FRAMVAXT, INRIKTNING
OCH PROBLEM

Det okade intresset for neuropedagogik kan forklaras av en rad olika faktorer: en 6kad anvindning
och utveckling av metoder for att studera skolrelaterade fardigheter i hjarnans funktion och struktur
som till exempel funktionell magnetresonanstomografi (fMRI), elektroencefalografi (EEG), nira
infrardd spektroskopi (NIRS) och eventrelaterad potential (ERP) (Chuntonov & Breznitz, 2012); en
kraftig 6kning av medel till forskning inom neurovetenskap i allménhet och i kombination med
utbildning i synnerhet (Ansari m.fl., 2012; OECD, 2002); en allt starkare 6vertygelse bland policy-
makare och finansidrer om att neurovetenskapen kan losa skolans problem, ddr anvandningen av
kontrollerade experiment inom det neurovetenskapliga omradet har framhéllits som betydelsefull
for att utveckla evidensbaserade metoder och arbetssitt i skolan (Clark, 2015; OECD, 2007b).

Den neuropedagogiska forskningen dr omfattande och har flera olika inriktningar (OECD, 2007b).
Studier som ront stor uppmarksamhet belyser hjarnans plasticitet; att hjarnan hos vuxna personer
som exempelvis ldr sig att ldsa aktiveras pa liknande sitt som hos personer som lirt sig lisa som

barn, vilka ger stod for att forhallandevis komplexa fardigheter ocksa kan utvecklas i vuxen alder
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(t.ex. Draganski & May, 2008; Lenroot & Giedd, 2006). En omtalad tillimpning av detta resultat
handlar om att elever undervisas om hjirnans plasticitet, vilket hidvdas fa positiva effekter pd savil
elevers instillning till lirande som faktiska skolprestationer (t.ex. Mangels, Butterfield, Lamb, Good,
& Dweck, 2006). Dirtill finns det undersokningar av effekterna av att tillimpa olika hjarntranings-
program i skolan, ddr arbetsminnestrdning utgor ett aterkommande fokus (t.ex. Holmes, Gathercole
& Dunning, 2009). Andra studier har intresserat sig fér den biologiska orsaken till lis-, skriv- och
riknesvérigheter (t.ex. Molfese, 2000; Price, Holloway, Rasanen, Vesterinen, & Ansari, 2007). Inom
detta omrade har man exempelvis intresserat sig for att utveckla metoder for att uppticka och
bemota dyslexi i tidig &lder (t.ex. Gabrieli, 2009). Det finns ocksa en hel del forskning som 4gnats &t
skolrelaterade fardigheter i hjarnans funktion hos barn med neuropsykiatriska diagnoser som bland
annat ADHD (t.ex. Kraina & Castellanos, 2006).

Internationellt har neuropedagogiken emellertid varit foremal f6r omfattande debatt. Savil repre-
sentanter for neurovetenskap som utbildningsvetenskap framhaller att hjarnforskningens framfart i
skolan kantas av en rad interrelaterade problem. Ett problem dr att det dr svart for larare att dra nytta
av kunskap om hjirnan och omsitta hjarnforskningens resultat i klassrummet (Clement & Lovat,
2012; Geake, 2008; Rose, 2013; Willingham, 2009). Ett annat problem é&r att vinstinriktade aktorer
forser larare med stora méngder erbjudanden om hur de kan ldra sig mer om hjarnan och ddrmed
forbattra undervisningen (Purdy & Morrison, 2009). Ett tredje 4r att den komplexa verksamhet som
utbildning &r riskerar att trivialiseras (Pasquinelli, 2012; Sharp, Bowker & Byrne, 2008). Ett slutligt
problem ir att hjarnforskningens resultat riskerar att férvanskas av aktorer som har bristfilliga
kunskaper om de omraden som neuropedagogiken spinner dver, vilket kan ge upphov till att sa
kallade neuromyter bildas och forstirks i skolan (Gaussel & Reverdy, 2013; Howard-Jones, 2014).
Andra uttryck for ett i allmanhet alltfor starkt intresse for hjarnan éaterfinns i bendmningarna
“neurononsense” (Purdy, 2008), ”neurophilia” (Pasquinelli, 2012) och ”[n]euromania,”
“neurohubris,” och “neurohype” (Satel & Lilienfield, 2013).

UTVECKLINGEN AV NEUROPEDAGOGIK | SVERIGE

Trots den internationella debatten har det i Sverige hittills saknats en vetenskaplig och kritisk
diskussion om hjarnforskningens mojligheter och begriansningar i skolan. Detta kan anses vara
bekymmersamt mot bakgrund av att neuropedagogiken har fatt stort genomslag. Googlesokningar
(genomforda 2018-10-05) pa begreppet neuropedagogik pa svenska webbsidor ger 5010 traffar. Vi
har genom ett snobollsforfarande identifierat en rad olika aktorer som bidragit till denna utveckling.
OECD (2002, 2007b) har exempelvis genomfort forskningsoversikter pa temat Hjdrna och ldrande
vilka paverkat forskningspolitiken i medlemslanderna. Vetenskapsrddets Utbildningsvetenskapliga
kommitté (UVK) har i sin tur uppmérksammat OECD:s 6versikter och sedan 2014 utlyser UVK
projektbidrag inom omradet Lirande, hjirna, praktik. Pa Skolverkets webbsida ldnkas det darutover
till internationella nétverk, tidskrifter och artiklar inom det neuropedagogiska filtet. Inom
universitets- och hogskolevarlden kan neuropedagogik identifieras i forskningsmiljoer och
utbildningar forlagda vid pedagogiska institutioner (se t.ex. Ott & Olivestam, 2007). Utbildnings-
foretag séljer dartill vad de framstaller som den nyaste och senaste hjarnforskningen till lirare. Pa
SETT-dagarna halls exempelvis en foreldsning pa temat Hjdrnkunskap & hjdrntrining - vigen till
en smartare skola!. Det finns ocksa enskilda forskare som bidragit till att sitta neuropedagogiken pé

kartan. Torkel Klingberg, professor i kognitiv neurovetenskap, och Martin Ingvar, professor i
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integrativ medicin, har forfattat bocker som belyser hjarnforskningens potential i skolan och som
fatt stor medial uppmarksambhet (se t.ex. Ingvar & Eldh, 2014; Klingberg, 2016). Sammantaget 4r det
tydligt att neuropedagogiken formedlas till ldrare av flera olika aktorer inom omrédet. Den gor det
dessutom pa flera olika sitt, vilket ocksd uppmérksammats internationellt. Howard-Jones (2014)
visar exempelvis hur neuropedagogiken férmedlas till lirare via allt fran policydokument rérande
skolan, traditionell media som TV och dagspress, till produktion av undervisningsmaterial och
larartidningars bevakning av skolverksamheten. I svenska fackforeningstidskrifter finns en mangd
artiklar som kungor att larare borde ldra sig mer om hjarnan. Det gar alltsd ocksa att identifiera ett

stort intresse for hjarnforskning bland fackférbunden (Norlund & Stréomberg, 2018).

DET PEDAGOGISKA
REKONTEXTUALISERINGSFALTET

Vi relaterar teoretiskt var studie till utbildningssociologins begrepp rekontextualisering (se
Bernstein, 1990), dér element fran det forskningsproducerande akademiska filtet omflyttas till klass-
rummet. Detta gors via mellanliggande falt och olika sociala aktorer, dar bland annat policyaktorer
tillhor det officiella rekontextualiseringsfiltet (ORF) och lirare ingar i det lokala rekontextuali-
seringsfiltet (LRF) (se t.ex. Norlund, 2009). For den hir artikelns rdkning har vi valt att koncentrera
oss péd ldrarorganisationer och i forlingningen deras tidskrifter som representanter for det
pedagogiska rekontextualiseringsfaltet (PRF). Fackforeningstidskrifter spelar sannolikt en viktig
rekontextualiserande roll, inte minst for att de nar ut till ménga ldsare. De reagerar pa vad som
hénder pé policyniva och bland skolmyndigheter, och pa vad som hénder lokalt, i skolor och klass-
rum. De kan ddrmed sigas vidarebefordra ideologiska normer bade nerat och uppét (jfr Ayers, 2005)
och spelar formodligen en betydelsefull roll i att forstirka, eller forsvaga sirskilda virden (jfr Guo &
Shan, 2013, s. 464).

Att problem kan uppst till f5ljd av olika akt6rers formedling av neuropedagogik dr belagt av tidigare
studier, men det tycks alltsd saknas studier av hur hjarnforskningen resultat formedlas till larare
genom olika rekontextualiseringsprocesser. Mer specifikt syftar ddrmed foreliggande studie till att
med hjilp av kritisk diskursanalys belysa hur hjarnforskningsféretradare i nagra utvalda artiklar
publicerade i tva fackforeningstidskrifter framstéller vad som dr problematiskt i samband med
undervisning och larande, hur och av vem denna problematik kan och bor bemdotas i skolan, samt

vilka antaganden som dédrmed goérs om undervisning och ldrande.

DISKURSANALYS, METOD OCH MATERIAL

Studier av rekontextualiseringsprocesser operationaliseras, enligt Fairclough (2003, s. 222), med
fordel via kritisk diskursanalys, vilket ocksa ar det angreppssatt som vi har valt for den hér artikelns
rakning. Diskurs star for en “way of signifying experience from a particular perspective” (Fairclough,
1995, s. 135), eller ett sérskilt satt att uttrycka sig som uppfattas som sant av manga vid en viss tid
och som dirmed utévar makt pd medborgare eller deltagare i en (diskursiv) praktik. Kritisk diskurs-
analys kan ses som bade ett teoretiskt och ett metodiskt redskap och utgar 6vergripande frdn

antagandet att ojamlika maktférhallanden uppratthalls via sprak.

I den hér studiens empiriska material ingér fyra artiklar ur Lararnas tidning respektive Skolvdrlden.

Ldrarnas tidning ges ut av Lararférbundet som har 230 000 medlemmar och som samlar olika typer
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av ldrare och annan pedagogisk personal (https://www.lararforbundet.se). Skolvirlden ges ut av
Léararnas Riksférbund som har cirka 90 000 medlemmar (https://www.r.se), fraimst lirare och

studie- och yrkesvégledare.

En sokning med begreppet hjarna, vilket var det sokord som enligt vara testsokningar var dndamals-
enligt for att finga upp ett brett spektrum av artiklar inom omradet, i respektive tidskrifts artikel-
databas resulterade i foljande utfall: Lirarnas tidning 55 artiklar (inklusive boktips) och Skolvirlden
50 artiklar. Av dessa totalt 105 artiklar valdes fyra ut baserat pa tva kriterier. For det forsta skulle
artikeln vara publicerad mellan januari 2016 och oktober 2017, med motivet att de skulle belysa den
senaste hjarnforskningen. For det andra skulle artikeln reflektera antingen ett forskarperspektiv eller
ett lararperspektiv som explicit eller implicit belyser hur hjdrnforskning kan komma eller kommer
till anvdndning i skolan. I de fyra valda artiklarna representeras forskarperspektivet av forskare med
akademiska meriter inom neurovetenskap eller neuropedagogik medan ldrarperspektivet
representeras av larare som tagit aktiv del av hjarnforskning genom formell utbildning eller
motsvarande. P4 grundval av dessa bada urvalskriterier sorterades artiklar bort som bland annat roér
hjarnan eller hjérnforskning i andra avseenden 4n praktisk tillimpning i skolan och som saknar ett
tydligt forskar- eller lararperspektiv. Sex artiklar uppfyllde urvalskriterierna (tva fran Ldrarnas
tidning och fyra frén Skolvirlden). Tva artiklar fran Skolvirlden som bada representerar ett forskar-
perspektiv valdes bort av tva huvudsakliga skél. For det forsta bedomdes dessa bédda artiklar baserat
pé principen om mattnad (Kvale & Brinkmann, 2009) inte tillfora analysen nagot nytt i férhéllande
till 6vriga fyra artiklar. For det andra efterstrivades ett material jamnt fordelat dels mellan de bada
tidskrifterna, dels mellan forskar- och ldrarperspektiv. I det slutgiltiga urvalet finns sammantaget
fyra artiklar:

1. Artikel 1 beskriver en idrottsldrare som vunnit det sa kallade Helgepriset om 125 000 kronor
for sitt pilotprojekt Unga hjdrnor. Den prisbelonta ldraren har en magisterexamen i
Neuroscience in Leadership. Artikeln bor ses som sérskilt angelagen att studera eftersom den
handlar om en prisbelont larare och ddrmed lyfter fram ett gott exempel av relevans for andra
larare. Denna artikel representerar ett lirarperspektiv och bendmns i fortsittningen L1
(Larare 1).

2. Tartikel 2 beréttar tvd svenskldrare pd gymnasienivd om fem vanliga misstag som ldrare gor i
undervisningen och hur dessa kan atgardas med st6d av aktuell hjarnforskning. Bada lararna
ar inldsta pa kognitions- och neurovetenskap och har dven konsulterat personal vid ett
regionalt universitet for sin metodutveckling. Tillsammans forfattar de dessutom ldromedel
pa temat och haller i utbildningar kring hur pedagoger kan stodja ett “hjarnsmart” larande.
Ocksa artikel 2 representerar alltsa ett ldrarperspektiv och bendmns framéover foljaktligen L2
(Larare 2).

3. Tartikel 3 intervjuas en professor i kognitiv neurovetenskap som har fatt stor uppmarksamhet
inom det neuropedagogiska féltet och som kan ses som en portalfigur, ett faktum som
ytterligare motiverar vart urval. I artikeln redogor professorn for hur den senaste hjirn-
forskningen kan hjilpa ldrare att utveckla undervisningen och skapa en mer likvirdig skola.
Aven andra roster dras in i artikeln, till exempel ministern for hogre utbildning och
forskning, Helene Hellmark Knutsson. I anslutning till artikeln finns en faktaruta med
sarskilda rekommendationer fran intervjupersonen. Artikeln representerar ett

forskarperspektiv och den hér artikeln bendmner vi nedan F1 (Forskare 1).
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4. Artikel 4 bestér av en intervju med en forskare i kognitiv neurovetenskap som ocksa ar
forskningschef pa ett stort utbildningsforetag. I artikeln, som dr uppbyggd i intervjuform med
korta fragor och lingre svar, ger forskaren flera exempel pa hur hjarnforskning kan goéra
positiv skillnad for bade lirare och elever. Hér finns ocksa en “tips till lararna”-ruta. Artikeln
kan ses som sirskilt relevant eftersom intervjupersonen ér verksam inom ett utbildnings-
foretag som bidragit till neuropedagogikens framvéxt globalt. Vi refererar i fortsittningen till

denna som F2 (Forskare 2).

For var analys kombinerade vi Faircloughs fem steg (Fairclough, 2003, s. 209-210) med en
modifierad version tillimpad av Guo och Shan (2013). Detta kombinerade tillvigagéngssitt fick i

var version f6ljande steg:

1. Fokusera pa ett socialt problem som har en semiotisk aspekt. Analysera hur problemet
framstalls/konstrueras. Identifiera vilken diskurs/vilka diskurser som &r involverad/-e.

2. Analysera hur foreslagna atgarder framstills/konstrueras. Identifiera vilken diskurs/vilka
diskurser som ar involverad/-e.

3. Kartlagg vilket ndtverk av praktiker som problemet och atgirderna bygger pa, samt hur
relevanta praktiker eventuellt omorganiseras. Fundera dver huruvida nitverket av praktiker
(the social order) "behéver” problemet.

4. Identifiera eventuella motstridigheter och luckor i materialet. Ge plats f6r motroster.

5. Reflektera kritiskt 6ver analysen (steg 1-4).

Att vélja tidskriftsartiklar dr alltsa helt i enlighet med steg 1; de artiklar som vi har valt uttrycker
semiotiskt ett problem, nidrmare bestamt att undervisning och ldrande i svensk skola behover
forbattras. Med semiotiskt avser vi har fenomen som text, faktarutor, bilder, typsnitt och annat, det

vill siga olika uttryckssatt som var for sig och tillsammans signalerar nagot sérskilt till lasaren.

Nar varianter av det analysredskap som vi just har presenterat tidigare har tillimpats har det gjorts
med olika grad av lingvistisk analys; med ligre grad exempelvis hos Guo och Shan (2013) och i hégre
grad exempelvis hos Brooks (2003). Brooks ansluter sig till den systemisk-funktionella lingvistiken
(SFL) (Halliday, 1994), vilket ocksa vi i viss man gor i den har artikeln. SFL 4r “en textnira,
betydelsefokuserad och social teori som inspirerar till kritisk sprékreflektion” (Holmberg &
Karlsson, 2006, s. 9) och kan didrmed sdgas dela Faircloughs utgangspunkter.

Den forsta artikeln analyserades i tabellform via en s& kallad transitivitetsanalys (se Holmberg &
Karlsson, 2006), ett angreppssitt som ar hamtat frén den systemisk-funktionella lingvistiken och
som ocksa det ligger nira Faircloughs egna lingvistiska analyser. En transitivitetsanalys innebdr att
text kategoriseras finférdelat via begrepp som firstedeltagare, processer, andredeltagare,

omstdndigheter (logiska samband) etc. En sats som:
... telefonen ringer hela tiden ...

... har “telefonen” som forstedeltagare och pekar alltsd ut denna som en viktig aktor ifrdga om vad
som &r problematiskt i samband med undervisning och lirande (jfr vért foreliggande syfte) men
anger ocksé via omstandigheten “hela tiden” att detta ar ett frekvent problem. Satser som:

Vihar ... stitt pa led efter klasslistan ... for att fa blod i huvudet.
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... pekar ut hur och av vem denna problematik kan och bér bemétas i skolan (jfr vart féreliggande
syfte). Hir 4r det “vi” som forstedeltagare som svarar pa fradgan vem som ska bemota problematiken,
och processen att “[ha] statt pd led” som besvarar hur atgarder ska ske. Dirtill anges ett logiskt,

kausalt samband, nirmare bestamt att aktiviteten leder till 6kad blodtillférsel.

Ocksa fenomen som graderingar (uttryck for hog eller 1ag grad), modalitet (uttryck fér sanningsgrad)
och metaforer har beaktats i var analys. Begreppen kommer inte att ges en framtradande betydelse i
artikelns resultatdel utan verkar mer implicit. Arbetssittet kommer samtidigt i viss man att framga
i resultatdelen. De Ovriga tre tidningsartiklarna analyserades pé liknande vis men négot mindre

detaljerat.

RESULTAT | FEM STEG

Med inspiration frin Guo och Shan (2013) organiserar vi detta avsnitt i enlighet med de fem
analytiska stegen for att astadkomma en transparent framstéllning av resultatet och ge lisaren
mojligheter att identifiera hur olika steg i analysarbetet bygger vidare pé varandra. Alla
understrykningar i citaten dr vara egna och anvinds for att fortydliga poanger for lasaren. Langre

citat presenteras i princip som blockcitat, 6vriga i lopande text.

Steg 1 - Hur definieras problemet?

Det kommer att framgé av den kommande analysen att artiklarna framstéller problemet med dagens
undervisning och ldrande med bas i tva element, dels att elever och deras hjarnor har svagheter, dels

att larare pa grund av sina brister och misstag inte formar att beakta detta faktum.

Ett framtradande tema som kan identifieras i artiklarna handlar om elevers sarbarhet for storningar

i klassrummet. Orsaken till denna sarbarhet hittas i hjarnans egenskaper dar:

.. arbetsminne och koncentration ar otroligt viktiga men begransade kapaciteter. Det som har med
skolarbete att gora kan puttas ut bade av sant som stor i klassrummet och av egna tankar och kénslor som

kraver uppmarksamhet. (F2)

Till det som stor hor ocksé mobiltelefonen; vi “klarar inte att plugga samtidigt som vi har en mobil
som ringer hela tiden” (F2) och nir “mobilen ringer, det dyker upp en notis pa Facebook, eller om
dorren G6ppnas for att ndgon kommer sent sd bryts uppmarksamheten” (L2). Elever tappar ocksa
uppmairksamhet och fokus nir de “sitter ner under ldnga pass och lyssnar” (L2). En annan svaghet
handlar om att elever kan kinna leda. Det finns situationer da “lusten att gora laxorna 4r noll och
skolamnet ar urtrakigt och obegripligt” (L1) och nir elever ska lara sig “nagot nytt dr det svért att

forstd, det gar langsamt och ar tungt” (L2).

Stress, som namns sju ganger i artikel L1, och brist pa information 4r andra element i problemet.
“Psykisk ohélsa och stressrelaterade problem okar” bland unga och den som boérjar gymnasiet
“kanske inte [dr] redo att ta in all information och hantera de férvintningar som nya ldrare och

sammanhang innebér” (bada L1).

Forutom ett starkt fokus pé elever och unga gors hjarnan i sig till en egen deltagare. I en metafor

beskrivs den leva bést pa savannen:
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Hjdrnan har inte utvecklats pa 40 000 4r, och dr anpassad till ett stilla liv pd savannen. Var uppmirksamhet
ar som en ficklampa, vi kan rikta den pa en sak i taget. Resten hamnar i mérker. Uppmarksamheten krévs
for att aktivera hippocampus, ett omrade i hjarnan som ar betydelsefullt for att flytta information fran
arbets- till langtidsminne. (L2)

Hjéarnan finns dessutom i olika typer; “barns hjarnor” (F1), “unga hjarnor” och i form av “tonars-
hjarnan” (bida L1). Aven delar av hjirnan, som hippocampus (L2) respektive Brocas och Wernickes
omréde (F1) ndmns och gors till deltagare. Till detta ska ldggas tva bilder som finns i artiklarna, en
som visar en hjdrna (L2) och en som visar en nirbild pd nétverk av nervceller i hjarnan (F2). Detta
innebar sammanfattningsvis att det inte bara 4r elever som drabbas av problem utan ocksé hjarnan

och dess olika delar.

Sammantaget ar det en péfallande negativ bild av ldget i skolan som mélas upp, nagot som ocksé

syns i texternas metaforer ddr en handlar om en ond cirkel:

Somn ér extra viktigt for en tonarshjérna, utan den blir man mer negativ, tappar motivation och far svarare
att minnas. Man kanner sig stressad over att hinna med skolarbetet och da sover man samre och far dnnu
mindre ork. Det blir en ond cirkel. (L1)

En annan bild 6ver det problematiska bygger pa en djungelmetafor (F2), dir djungeln representerar
(de formodat snariga) “ndtverken mellan nervcellerna” som stéller till det f6r elever nar de star infor

att ldra sig nya saker. Via en husmetafor belyses fler bekymmersamma aspekter:

... dorren till mitt hus [sldpper] in for méanga gaster, hallen dr proppfull men ingen kommer vidare in.

”Dérren” ar min koncentration, “hallen” dr mitt arbetsminne och “huset” langtidsminnet. (F2)

Att hallen beskrivs vara “proppfull” dr symptomatiskt for det drastiska sprék som anvénds.
Skoldmnet 4r i enlighet med detta “urtrékigt” (L1) och “det ar sjukt jobbigt att lira sig” (L2). Artikel
L2 arbetar dartill med ord som tungt, langsamt och jobbigt och vissa saker beskrivs hamna i mérker.
Likasa namns “konstanta storningsmoment” (L1), “ett aldrig sinande informationsflode” (L1) och
att telefonen ringer “hela tiden.” (F2). Laget beskrivs ocksa med negativt laddade verb; elever “tappar
motivation” (L1), “tappar uppmarksamheten” (L2) och ldsf6rmagan “sjunker” “drastiskt” (F1).

Ansvaret for problem forldggs, som vi redan har ndmnt, till larare och till deras brister och misstag.
Lérare riskerar att gora den typ av misstag i klassrummet som hdmmar elevers ldrande; “[m]anga
[larare] orkar inte brottas med ... distraktion i klassrummet”, larare “forklarar séllan larprocesserna
och hur vi underldttar dem” och ldrare pratar for linge eftersom de tdnker om pratandet att “det ar
mitt jobb” (samtliga L2), vilket bidrar till att eleverna blir passiva lyssnare. Larares brister antyds
ocksé i frasen att det inte finns “sd ménga andra sysselsittningar dir man [som elev] férvintats
anvanda det grundliggande verktyget [hjarnan] utan att forst fa en introduktion” (F2).
Utgangspunkten i den ena artikeln ar foljdriktigt att larare gor fel:

Hér kan du felsoka — och hitta ratt dtgard for att forbattra undervisningen. (L2)

Artikel 2 dr 6vrigt uppbyggd kring tesen: “Larare riskerar att gora fem vanliga misstag”, vilket
poéngterar att det handlar om en brist hos lirare som forekommer ofta.

Har har vi kommit till det skede i analysen dé det 4r dags att konstatera vilken diskurs som involveras
i och med identifikationen av problemet. Ett underliggande antagande 4r att lirande och

undervisning star i ett instrumentellt férhallande till varandra, men att denna relation for
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nédrvarande upphévs av diverse stérningar i klassrummet, nagot som vi viljer att bendmna en
distraktionsdiskurs. En problembeskrivning av det slag som analysen har pekat ut involverar,
argumenterar vi, ytterligare tvd ssmmanvavda diskurser. Vi har dels att gora med en bristdiskurs dar
framst ldrares tillkortakommanden inbegrips, dels med en narbeslédktad riskdiskurs. Denna diskurs
bygger pa minst tvd antaganden; dels attldrare “riskerar” att gora misstag (L2), dels att elever behover

varnas for omstandigheter och beteenden som riskerar att stora larandet.

Steg 2 - Hur hanteras problemet?

I steg 2 av analysen forflyttar vi oss bort fran hur problemen med undervisning och larande
konstrueras och riktar istallet uppmérksamheten mot hur féreslagna atgérder framstills. Med andra
ord handlar det om forslagen pd hur man kan narma sig de problem som identifierats, det vill siga
att elever dr i riskzonen for negativa omstandigheter och att lirare har brister i sin undervisning,

liksom de ménga uttryck for detta som artiklarna lyfter som problematiska.

Analysen visar hér att en ny och viktig aktor trader in, ndrmare bestdmt hjarnforskningen och de
kunskaper som denna forskning bidrar med. Ett foljdriktigt pastaende ar att “[o]m larare och elever
far mer kunskap om hur hjirnan fungerar blir inlarningen mer effektiv” (F2). Representanter for
hjarnforskningen ger sig sjalva en betydelsefull roll i relation till atgirder och till larare. Forskningen
anges exempelvis kunna “hjdlpa ldrare att utveckla undervisningen” (F1). I enlighet med det
hjalpsamma bidrar bada de intervjuade hjarnforskarna med var sin tipslista om fem punkter till

larare. Dit hor bland annat dessa tva:

Aktiv framplockning. En snabb fragesport ir ett odramatiskt sétt att dterkalla kunskap och motverka att

eleverna bara lar sig infor proven. (F1)

Forklara att man behéver kimpa och géra ndgot ménga ganger for att bygga starka nétverk i hjérnan. (F2)

Larare ges ddrut6ver en méngd andra rekommendationer; de kan “bidra till minskad stress genom
att skaffa mer kunskap om hur tonarshjirnan 4r beskaffad” (L1) respektive bedriva “hjarnsmart
undervisning” (L2). For att rada bot pa elevers behov av att ”fa blod i huvudet” kan foljande

aktiviteter ske:

Efter 20 till 30 minuter behover eleverna upp och sta. Vi har gjort olika saker, squats, statt pa led efter
Kklasslistan for att fa blod i huvudet. Det ér en investering i de kommande 30 minuterna, for att férbattra
uppmarksamheten. (L2)

Nir andra stodjande aktiviteter foreslas for elever handlar det om att de ska lastrana (F1) eller

» o«

sammanfatta, “sdtta sina egna ord pa den nya kunskapen”, “komma pé egna exempel pa det de lart

sig”, “vdrdera den nya informationen”, “jamféra den nya kunskapen” ("med det vi redan lagrat”),
“ldsa, lagga undan boken och testa vad de kommer ihdg” och repetera (L2). Vikten av repetition ar
aterkommande; “for att saker ska komma in i langtidsminnet och stanna dér krévs det alltsa att man

repeterar ofta” (F2). Denna grupp av forslag har som synes en pataglig koppling till studieteknik.

I de valda artiklarna adresseras inte bara larare utan ocksa elever. En av de bédda forskarna ér ibland
“ute och pratar hjirna och inldrning i mellanstadieklasser” (F2) eftersom ocksa elever behéver lara
sig mer om hjarnan och hur man tar hand om den. Projektet Unga hjdrnor (L1) handlar om att elever

pé ett gymnasium “far lira sig mer om vad en tonarshjiarna behover i vardagen for att fungera pa
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bdsta satt” (L1) ddr elever bland annat rekommenderas att “[b]elona sig sjalv med pauser och med
motiverande aktiviteter (L1)”.

Ocksé elevers forildrar involveras. Boken som den prisvinnande liraren skriver 4r avsedd for elever
men ocksa for “fordldrar och larare som vill stotta” (L1). I ytterligare en av artiklarna berors ett
amerikanskt projekt déar “skolor och forildrar enas och samarbetar kring eleverna och deras behov

av koncentrationstraning” (F1).

Det otvetydigt viktigaste budskapet som fors fram ar att det finns gott hopp, ett faktum som i sig
forstarker hjarnforskningens betydelse. Man poangterar tydliga effekter och forbattringar:

Vi har sett mérkbara positiva effekter av pilotprojektet pa elevernas hilsa. (L1)

Tjejerna forbattrades s& mycket att den tidigare skillnaden forsvann [ifrdga om prestationsskillnader nér de

lart sig om mindset] (F2).

Pa frigan om “arbetsminnestraning och hjarnkunskap till och med [skulle] kunna forbéttra
resultaten i Pisa svarar hjarnforskaren bestamt: “Ja, langsiktigt. Absolut.” (F2). Dartill poingteras en
mangd maojligheter som samsas inom ett nédrbesldktat kluster av utvecklingsbarhet. En av de
intervjuade lirarna i datamaterialet ser exempelvis “otroligt mycket potential hos de unga” (L1). An
mer hoppfullt dr att hjarnan dr mojlig att paverka och i tre av artiklarna anges f6ljaktligen att hjarnan
ar formbar. Inte minst barns hjirnor “ar extra formbara (F1)”. Nya rén om hjarncellsproduktion
bidrar ocksa med hopp, "nu vet vi att det bildas nya hjarnceller, till och med hos vuxna, vilket ingen
trott tidigare” (F2).

Som en ingrediens i det hoppingivande far lasaren ocksd veta hur det gar till nar nya och starkare
kopplingar mellan hjirnceller skapas. Aterigen betonas vikten av att repetera for att astadkomma
detta. Det slas fast att den nya kopplingen mellan hjirnceller som skapas i ett inledande skede av
lirandet ”ar tunn och svarframkomlig” men ocksé att "ju mer du repeterar desto starkare blir
kopplingen” (L2). Denna information presenteras i en av artiklarna i en hoppingivande djungel-

metafor:

Ju mer du fors6ker gora nagot, desto starkare blir de kopplingar som anvinds - det bildas en liten stig

genom skogen — och nér du har tranat mycket och blivit riktigt bra blir nervbanorna som en motorvag (F2).

De loften som ges framstalls som odiskutabla, ofta med hanvisning till att det finns vetenskapligt
stéd och till kausalitet:

... gymnasieelevers vilja att plugga stirks om hénsyn tas till hur deras hjarnor fungerar. (L1)

Det dr vetenskapligt bevisat att det funkar bittre med testbaserad inlirning &n tankekartor och

understrykningar. (L2)

Att hjarnforskningen och representanter for densamma utlovar fortrostan for larare och andra
forstarks av att elevgrupper som generellt sett kan betraktas som besvirliga ocksa involveras.
Underpresterande elever som “av olika anledningar har stimplat sig sjédlva som ‘en som inte kan™
(F2) utgor en grupp som sarskilt tjidnar pa ett mindset-byte (det vill séga byte till en syn om att man
ar utvecklingsbar och inte har en férbestaimd kapacitet) enligt en av artiklarna. Samma artikel berér
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barn med koncentrationssvérigheter och slar fast att dven dessa kan “forbattra sina hjirn-
kopplingar”, om 4n med forbehallet att “[a]lla kanske inte kan sluta pa samma punkt men alla kan

komma léngre” (F2).

Till skillnad fran det sprak som anvinds ndr problem beskrivs dr det ett patagligt positivt laddat
sprak som praglar artiklarna nér l6sningar presenteras. Metaforiskt beskrivs det vara “guld vart att
effektivisera undervisningen” och de formedlade aktivitetsidéerna, som att gora squats (en knabojs-
6vning) dr att betrakta som en “investering” (bada L2). Dirtill finns det positivt forstarkande ord
som mer (effektiv), mer (robusta minnen) och starkare (koppling) (samtliga L2). Det handlar ocksa

«

om att “Oka lusten att lira”, om “gléddje 6ver att lira sig saker” och “att det &r roligt att lira sig saker”

(samtliga L1), vilket kontrasterar mot det “urtrakiga” som tidigare identifierats som ett bekymmer.

Vanligt framhavt ar de besldktade orden effekt och effektivitet. Dessa forekommer i samtliga artiklar,

till exempel i “mérkbara positiva effekter” (L1). Ord som “sjunker” (F1) frén steg 1 4r nu utbytta mot
vaxer och kar och att 6va pa “grit” (uthallighetsformaga) (F1) har visat sig “vara effektivt och héja
resultaten i skolorna” (F1). Hjdrnan kan f6r 6vrigt bli “starkare” och om man trénar som det foreslds
“gar det automatiskt, jattesnabbt” (F2). I ett citat i stérre typsnitt och med markerade citattecken,
det vill siga med signal om att detta dr extra viktigt, anges att “nervbanorna blir som en motorvag.
Dé gér det jattesnabbt” (F2). Att det gar jdttesnabbt 4r exempel pa det drastiska ordval som priglar
framstéllningen av olika sitt att hantera huvudproblemet. “Viktigt” dr ddrutdver ett symptomatiskt

ordval, det ar “viktigt att vi l4r oss om hjérnans moéjligheter”, “arbetsminne och koncentrationen ér
otroligt viktiga” (bada F2) och “[s]6mn &r extra viktigt for en tonérshjarna” (L1).

Virt att notera dr att det inte ar hjarnforskningen i allmédnhet som &r betydelsefull i de analyserade
texterna, utan framfor allt den senaste alternativt den nya hjarnforskningen, ett tilligg som

aterkommer vid flera tillfillen i de tre forsta artiklarna. Kopplingen mellan det nya och hjélpen i

klassrummet illustreras i f6ljande mening:

Numera finns vetenskapliga bevis pa hur inlarning fungerar och alltsa hur undervisningen bor utformas.
(F3)

Hjalp finns alltsd men enligt representanterna for hjarnforskningen finns det en risk att den inte néar
fram. Det handlar om en klyfta mellan hjirnforskning och klassrum som leder den intervjuade
professorn i kognitiv neurovetenskap till att podngtera att “[d]et 4r jatteviktigt att Gverbrygga gapet”
(F1). Ocksa de 6vriga artiklarna i urvalet baddar for att det massiva problemet med undervisning
och larande bor métas pa ett sdrskilt sitt, det vill siga genom att f6rse larare och elever med mer
hjarnkunskap. Exempelvis “skulle méanga fler behova forsta” att hjarnan dr som en muskel (F2). Inte
sdllan anvinds en viss typ av modala hjilpverb; “hur undervisningen bér utformas” (F1) och att
larare “borde ldra sig mer om hjirnan” (rubrik F2). Representativdr ocksa rubriken Ny
hjdrnforskning hjdlper ldrare i undervisningen (F1). Sammantaget visas att de intervjuade ger sig

sjilva en sérskild roll som inbegriper deras dverldgsna kunskaper.

Efter den har genomgéngen idr det dags att identifiera vilka diskurser som ramar in I6sningen pa den
komplexa problematik som vi under steg 1 valde att bendmna risk- och bristdiskursen, och dér vi
inkluderade en distraktionsdiskurs. Analyssteg 2 visar att problematikklustret har bytts ut mot nagot

som vi valjer att kalla en effektivitetsdiskurs och en undsdittningsdiskurs, i vilken hjarnforskningen
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erbjuder pétaglig och verkningsfull rdddning. Retoriken om den nyaste och senaste hjdrn-
forskningen som vi nyss har redovisat har dartill genklanger frén en sdljdiskurs som spader pa
undsittningsdiskursen. Att tvd fenomen som behandlas i artiklarna sarskilt &r aktuella idag, det vill
siga elever med koncentrationsproblem och att elever inte presterar tillfredsstéllande i inter-

nationella matningar, bidrar till en sddan saljdiskurs.

Steg 3 — Natverk och reorganisering

Steg 3 i var analys handlar om att kartldgga vilket natverk av praktiker som de framhévda atgérderna
bygger pa, samt hur relevanta praktiker eventuellt reorganiseras. Har ingar ocksa att resonera kring

huruvida nitverket av praktiker "behover” problemet.

Atgirderna som handlar om att mer hjarnkunskap ir riddningen visar sig involvera en mingd
aktorer, inte bara de intervjuade. I det forskningsproducerande filtet dr exempelvis disciplinen
neurovetenskap framtridande och det medicinska universitetet Karolinska institutet 4r ett
foljdriktigt namnt ldrosdte. Ocksd representanter for det officiella rekontextualiseringsfiltet,
nirmare bestimt Helene Hellmark Knutsson, minister for hogre utbildning och forskning, visar sig
vara lojal med den aktuella diskursen genom att betona vikten av “att ndrma vetenskap och klassrum
s& att hjarnforskningens fynd kommer till anvindning i skolvardagen” (F1). En slutsats som kan
dras ér att neurovetenskapen bade ger sig sjalv legitimitet, och ges legitimitet. Det 4r hjirnforsk-
ningen som star i fokus och inte neuropedagogiken som ett tvarvetenskapligt filt, det vill siga den

inom omradet féresprakade sammanldnkningen av neuro-, beteende- och utbildningsvetenskap.

Den hjdrnforskning det handlar om bedrivs pa akademisk niva, men via pilotprojektet Unga hjdrnor
(L1) ocksa pa lokal niva. De tre lirare som sammantaget intervjuas intar ddirmed en betydelsefull
roll. De utgér med andra ord en férmedlande lank mellan & ena sidan hjarnforskningen och 4 andra
sidan (andra) lrare, och vidarebefordrar antaganden till de senare, bland annat att de ska forsta att
de ar viktiga, potentiella “hjarnforandrare” (L2). I och med det faktum att de intervjuade intar en
expertroll i relation till larare marginaliseras ldrare som grupp och deras kunskaper. Ddrmed har en
reorganisering av praktiker dgt rum. Relationen mellan forélder, elev och larare reorganiseras likasa
och forstarker denna marginalisering eftersom samma typ av kunskap ses som relevant fér samtliga
parter och eftersom savil forildrar som elever och ldrare foreslas hantera problemet, och vara aktiva,
pé liknande sdtt. Det gar alltsd inte att identifiera atgirder som framstir som exklusiva for just
gruppen ldrare eller som bygger vidare pa och erkdnner de kunskaper som ldrare redan har.

Hur 4r det d4 med den andra centrala frégan i analyssteg 3 om huruvida nétverket av praktiker
“behover” problemet? Ett potentiellt svar ar att det, vid sidan om formodat goda avsikter, ocksé
innebdr en stor potential f6r neurovetenskapen att ge sig in i ett utbildningsfalt. I Vetenskapsrddets
stora utlysning 2014 tilldelades Hans-Georg Kuhn, professor vid institutionen fér neurovetenskap
och fysiologi, 18,6 miljoner f6r projektet Barns utveckling: samspelet mellan lirande, utveckling och
hjdrna i pedagogisk praktik. Inom projektet, som fick mest medel av samtliga beviljade ans6kningar
detta ar, planerades bland annat studier med modern neurovetenskaplig teknik for att undersoka
metoder och arbetssatt som tidigare visat sig forbattra lds- och rakneférmagan hos barn. Som vi har
sett ges ocksa enskilda aktorer status som experter, far priser och uppmirksammas i media och kan

pé s vis "behova” problemet.
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Steg 4 — Motstridigheter, luckor och saknade motroster

Det fjarde steget i var femstegsanalys handlar inledningsvis om eventuella motstridigheter i
materialet. Vi har identifierat tre sidana fenomen dér det forsta handlar om information. I en artikel
(L1) lyfts médngden information som gymnasieungdomar far i boérjan av sin gymnasietid fram som
ett problem, samtidigt som de atgarder man foreslar handlar om ytterligare krav och information
(om hjirnan). Ett andra fenomen ber6r distraktion; samtidigt som problemet med att elever riskerar
att distraheras i klassrummet, foreslds lirare att hastigt avbryta sina lektioner och légga in aktiviteter
som squats och alfabetsovningar (L2). En tredje motstridighet utgors av att “grit” i en artikel beskrivs
som nagot som &r utvecklingsbart (F1) samtidigt som det i en av de andra artiklarna beskrivs som
ett karaktirsdrag, alltsd nagot som 4r medfott (F2). Besldktat med detta ar att elever rekommenderas

att fa instruktioner i bitar, samtidigt som de bor tréna sig pa uthallighet.

Under den hdr rubriken ger vi ocksd plats for luckor eller saknade motroster. Folkhélso-
myndighetens undersékning (2016) som visar att elever i sjilva verket trivs bra i skolan (dven om
myndigheten ocksa konstaterar att stress och psykisk ohilsa har 6kat) utgor ett konkret exempel pé
en saknad motrdst som nyanserar problembilden. Andra motrdster hittar vi i internationell kritik
mot hjarnforskningens ambition om att paverka klassrum och lirare (se ocksé Levinsson & Norlund,
2018; Norlund & Stromberg, 2018). Den neurovetenskapligt inriktade brittiske forskaren Rose
(2013) noterar en av de fallgropar som neurovetenskapen riskerar att hamna i. Problemet gar under
bendmningen the mereological fallacy (Kitchen, 2017) och betyder hir att egenskaper som kéinne-
tecknar hela minniskan tillskrivs endast en del av manniskan, det vill sdga hjirnan. I sin kritik
inbegriper Rose begrepp som “den matematiska hjarnan” och “den litterata hjarnan” och i vér data
finns det narbeslaktade exemplet "tonarshjirnan”. Har hiavdar Rose (2013) att det i sjdlva verket inte
ar hjarnor som lir, utan ménniskor som anvinder hjarnan for att lira sig. Rose ifrdgasitter ocksa
vardet for larare i "att kunna skilja sin hippocampus fran sin amygdala” vilket formodligen, menar
vi, ocksd kan antas gélla kunskaper om Brocas och Wernickes omrade som ndmns i de artiklar som

vi har studerat.

Sharp m.fl. (2008) pekar pd problemet med att hjarnforskningens definition av larande &r alltfor
smal; védr analys visar att de forslag man ger ofta handlar om begrénsade aktiviteter som att repetera
eller minnas. Har saknas den potentiella rosten fran larare som skulle klassa de forslag som ges, och
som handlar om snabba fragetavlingar, att lagga undan boken och forsoka minnas, inte bara som
vanlig studieteknik utan ocksd som en ytlig form av studieteknik. De ldrare som har forfinat sin
studietekniska didaktik kan férmodligen exemplifiera med egna bade mer dndamalsenliga och mer
originella metoder. Det tycks ocksd som om representanterna for hjirnforskning forsummar att
beakta undervisningens innehdll och syfte. I den effektivitetsdiskurs som priglar de foreslagna
atgirderna framstdr det som ett sjalvaindamal att elever bor ldra sig mer effektivt. Men det framgér
inte vilka specifika &mnesinnehéll som eleverna behover lara sig mer effektivt eller vilka utbildnings-
syften som ddrmed kommer att uppfyllas mer verkningsfullt. Det ar framst allmdnna forméagor
relaterade till minne, koncentration och uppmirksamhet som betonas. En identifierad lucka ar
saledes att bade den didaktiska vad- och varfor-fragan limnas ddrhdn. Forskare inom dmnes-
didaktik, som exempelvis Carlgren (2011), understryker dock att dessa bada frégor maste belysas i
néra anslutning till hur-fragan for att lirare ska kunna ges goda forutsittningar att utveckla och

forbattra undervisningen.
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Nir innehdll vdl omndmns dr det matematik (F1, F2) och ldsning (F1, L2) som ber6rs. Detta gors
dock pa en generell nivd som inte rér undervisning av enskilda &mnesinnehall. Dessutom kan
ytterligare motstridigheter och luckor urskiljas i resonemangen; de atgarder som foreslas tar inte
hénsyn till att olika skoldimnen och innehéll har olika struktur. Vissa undervisningsimnen som
matematik (och i viss mén lastraning) har en hierarkiskt ordnad kunskapsstruktur (Bernstein, 1999).
I dessa dr progressionen relativt given och det gar eventuellt att prata om att elever nar olika langt.
Det dr ocksé hir som foérbehallet kring barn med koncentrationssvarigheter om att “[a]lla kanske

inte kan sluta pd samma punkt men alla kan komma langre” (F4) mojligen &r relevant, d&ven om

citatet inte ber6r undervisningsinnehall eller skoldmnen, utan forbattrade hjarnkopplingar. Mycket
av skolans innehéll och manga dmnen har dock istéllet en horisontellt ordnad kunskapsstruktur. Dit
hér exempelvis samhallskunskap och historia vars innehall inte kraver en viss ordning och dar man
inte kan tala om att komma olika langt. Det 4r ocksa i skenet av att amnen har olika karaktir som
radet att elever ska Gverfora strategier fran de roliga dmnena till de trékiga (L1) dr ett rdd med
begrinsat varde. Det kan alltsa antas vara svart att 6verfora strategier fran gloslarande till recensions-

skrivande, fran andragradsekvationer till att se samhallsfragor ur olika perspektiv och tvdrtom.

Arbetsminnestraning som ges stor vikt i en av artiklarna (F2) kritiseras av Pasquinelli (2012) av tva
anledningar. Den ena handlar om att viktigare aktiviteter riskerar att hamna i skymundan och den
andra om att det som larande faktiskt handlar om, det som Pasquinelli bendmner “the real process”
(s. 93), likasa riskerar att negligeras och trivialiseras. Vérdet av traning av arbetsminnet dr likasd
omtvistat av anledningen att det 4r svért att verfora effekter mellan olika typer av sidan traning (se
The New Yorker, 2013).

Det ska ocksa poidngteras att den kritik som tillsammans representerar uteblivna motroster alltsd
inte bara framfors av forskare som ar verksamma i ett pedagogiskt filt, utan ocksa av flera som sjilva
tillhor det neurovetenskapliga féltet. Dit hor exempelvis saval Rose som Howard-Jones. Med andra

ord dr den kritiska neurovetarens rost en av manga motroster som saknas i det granskade materialet.

Steg 5 - Kritisk reflektion over den gjorda analysen

Artiklar av den typ som vi hittar i fackforeningstidskrifter har sina specifika karaktaristika vilket
skulle kunna forsvaga vdrdet av var gjorda analys. Den kritik vi har lyft kring att larare av-
professionaliseras via de tips och rekommendationer som de ges kan hirledas till att tidskrifterna i
sjalva verket kan ha bett de intervjuade att bidra just med sddana. Det dr heller inte bara de

intervjuade utan ocksa tidskrifternas journalister och bildséttare som har gjort val.

De mer drastiska formuleringarna (urtrakigt, valdigt ojamlikt etc.) &r likasd att forvanta sig i den hér
typen av artiklar som inte bygger pa vetenskapens problematiserande sprék med uttryck som
“eventuellt’ och 'majligen’ (Maagere & Tennessen, 2006, s. 27). Det hade dock varit mojligt for
artikelforfattarna att i vissa avseenden agera annorlunda och till exempel ge artiklarna en annan
struktur dn den som bygger pé problem-losning, vilket nu 4r fallet i samtliga de studerade artiklarna.
Ett alternativ hade kunnat vara att bygga artiklarna pa strukturen fordelar-nackdelar (med att hamta
16sningar fran hjirnforskningen). Aven om den typen av strukturer eventuellt &r mindre vanligt

forekommande i den hér typen av artiklar, hade den inte varit omaijlig att applicera.

En ytterligare kritisk punkt handlar om att var artikels utgangspunkt i sociala teorier och

utbildningssociologi liksom i vikten av férandring mellan sociologiskt definierade grupper kolliderar
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med hjarnforskningens utgangspunkter dér fokus istillet ar pa intraindividuella aspekter. Med
andra ord skulle analysens resultat pa en 6vergripande niva kunna ses som pa férhand givet. Mot
denna kritik kan stéllas att det inte 4r forutbestimt vad den kritiska analysen konkret utmynnar i.
Det ar dven sa att argument om likvardighet ibland ingar i neuropedagogikens retorik. Exempelvis
berdrs sadana argument i artikel F1. Av dn storre vikt dr argumentet att det dr den kritiska diskurs-
analysens uppgift att granska alla texter som kan inverka pa manniskors villkor, i vért fall larares

professionella villkor.

Vi har granskat fyra artiklar som vid tidpunkten f6r denna studie fanns tillgingliga i Ldrarnas
tidnings respektive Skolvirldens databas. En potentiell invindning mot detta urval skulle kunna vara
att vi ddrmed inte har lyckats fanga den samtida diskursen om hjarnans betydelse i skolan i sin helhet
eftersom en rad andra aktorer ar involverade i medieringen av hjirnforskning. Men genom att
nidrmare analysera nagra strategiskt utvalda artiklar har vi kunnat visa att och hur problem
konstrueras i rekontextualiseringsprocesser. Dirtill har vi kunnat visa hur detta gors av tidskrifter
som ldses av manga. Att vi inte gor ansprak pé att ha visat hur andra aktorer formedlar hjarnforsk-
ning till lirare och vilka eventuella problem som d& uppstar 6ppnar for nya forskningsfragor. Det
skulle exempelvis vara angeldget att belysa hur hjarnforskning férmedlas inom savil det offentliga
som det lokala rekontextualiseringsfiltet, samt hur aktorer i dessa, inklusive det pedagogiska
rekontextualiseringsféltet, 4r ssammanldnkade.

DISKUSSION

I den hir artikeln har vi belyst hur hjarnforskningsrepresentanter i nigra strategiskt utvalda artiklar
publicerade i tva fackforeningstidskrifter framstéller vad i skolan som behover atgirdas for att
forbattra undervisning och lirande samt hur detta bor goras. Analysen har ocksé visat hur hjérn-
forskningens resultat uttrycks och relateras till verksamheten i skolan samt vilka antaganden som
ddrmed gors om undervisning och lirande. Det huvudsakliga problem som tratt fram &r att elever
ar sarbara och att larare har brister, och att den viktigaste dtgdrden &r att bygga undervisning pé
hjarnforskningens ron. I denna framstéllning dr det ocksa patagligt att undervisning och ldrande
forvanskas och trivialiseras pé sitt som forflyttar dessa fenomen ldngt fran lararyrkets kirna,
forstddd som undervisning av ett imnesinnehall (jfr Carlgren, 2011). Det 4r tydligt att den didaktiska
forskning som bedrivs inom det utbildningsvetenskapliga féltet liamnas dédrhén i de artiklar som vi
studerat, saval nar problem identifieras som nar atgirder foreslas. Vér analys ger inga svar pa varfor
didaktisk forskning utelimnas, men kanske kan en forklaring hirledas till den spdnning mellan
hjarnforskning och didaktisk forskning som Purdy och Morrison (2009) uppmérksammar, det vill
sdga grundldggande skillnader i ontologiska och epistemologiska utgangspunkter som de menar ar

olosliga trots den pa retorisk niva uppenbart attraktiva tanken om en forening.

Var studie som bygger pa Faircloughs analysredskap i kombination med en tillimpning av Guo och
Shan (2013) har bidragit med kunskap om fackforeningstidskrifters roll i det pedagogiska
rekontextualiseringsfalt som formedlar hjdrnforskning till lirare. Tidigare forskning har visat att till
exempel neuromyter kan skapas i samband med rekontextualiseringsprocesser (se t.ex. Howard-
Jones, 2014). Genom kritisk diskursanalys visar var studie inte bara att utan ocksa hur andra
problem konstrueras nir neuropedagogiken formedlas till lirare.
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Enligt Fairclough (2003) bidrar kritisk diskursanalys till att synliggéra vad och hur nagot utovar
makt pa medborgare eller deltagare i en (diskursiv) praktik och vér studie har visat hur sirskilda
antaganden om utbildning och ldrande utévar en makt dar ldrare ytterst riskerar att
avprofessionaliseras. Antagandena presenteras i tidskrifter frdn aktorer som i grunden har
uppdraget att bevaka ldrares arbetsvillkor, vilket i det hir sammanhanget ar viktigt att
uppmirksamma. Kritisk diskursanalys kan emellertid inte bara utéva makt utan ocksa “produce
knowledge which can lead to emancipatory change” (Fairclough, 2003, s. 209) och vér férhoppning
ar att den hér artikeln kan bilda underlag inte bara for fortsatt forskning utan ocksé f6r diskussioner
om tdnkbara sitt att mota foresprakare for mer hjirnforskning i lararlag, lirarfortbildning,

lararfackférbund, lararutbildning och i andra sammanhang dar artikelns innehall &r relevant.
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