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ABSTRACT

In addition to presenting the concept of pedagogical rhythm, the article has a dual purpose. In the
theoretically informed text, arguments are made partly to claim that the concept of pedagogical
rhythm can help us to better understand the prerequisites for teachers’ work and partly to claim that
the concept can open up opportunities for a more nuanced criticism of teachers’ work based on the
terms of the profession. The discussion is conducted in a pragmatic Dewey tradition, in which the
concept of pedagogical rhythm is understood as a consequence of the interaction that takes place in
educational settings. The conclusion drawn is that the concept of pedagogical rhythm, if put into use
as an analytical tool, can strengthen the ability of teachers and ultimately the teaching profession to

take professional responsibility.
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INLEDNING

I denna artikel avser jag att presentera begreppet pedagogisk rytm och argumentera for att det kan
hjilpa oss att bade forstd och analysera de intentioner som lérares arbete rymmer. Dessutom
kommer jag i denna diskuterande text att lyfta fram att den analys som gors majlig i sin tur kan bilda
underlag for att kritiskt reflektera 6ver undervisningens 6vergripande ambitioner. Jag menar att
detta dubbla syfte att dels med begreppets hjilp kunna skapa forstaelse och nirma sig larares arbete
med respekt, dels att utifran en forstdelse av lararyrkets komplexitet mojliggora en kritik, dr av
central betydelse for att ett fruktbart mote mellan forskning och praktik ska kunna uppsta.
Utbildningsfilosofiskt vilar argumentationen i en pragmatisk deweytradition dér forskningens
ambition framforallt utgors av en strévan efter att skapa kunskap for utbildning (Biesta & Burbules,
2003) snarare an att forskningen stannar vid en avgransning att skapa kunskap om utbildning, i detta
fall ldrares arbete. Det ror sig om en héllning som tangerar en utbildningspolitisk diskurs och frégor
om forskningens ansvar, dér forvisso ocksé ambitionen for utbildning visar sig i olika skepnader.
Det bor darfor klargoras att ambitionen inte dr att med begreppets hjilp soka evidens f6r vad som i
pedagogiska situationer utgor den bésta pedagogiska rytmen i bestimd form. Istéllet 4r den ambition
som hir efterstrivas, att med stod av begreppet pedagogisk rytm, mojliggéra ett samtal om de
intentioner som kontinuerligt vaxer fram i undervisningssituationer - kontextbundna intentioner
vilka bade ldrare och elever har att férhalla sig till. Samt att detta samtal ska utgé fran en respektfull
forstaelse for hur pedagogisk verksamhet i olika kontextuella sammanhang utvecklas dver tid.

Med intention avses i detta sammanhang en vidare forstaelse utéver den intention ldrare har infér
upptakten av en undervisningssituation. Den intention eller rittare sagt de intentioner som
utmarker undervisning avser hér alla de intentioner som ér foljden av att larare och elever samspelar
omkring olika undervisningsobjekt. Vad som utgor undervisningens intention i ett 6gonblick eller
undervisningens intentioner over tid ska med andra ord forstis som en konsekvens av den process
som kontinuerligt pagar ldrare och elever emellan. Undervisningens intentioner svarar pa sa satt
mot Deweys (1916/2009) moralfilosofi och den moral, eller vad i Sverige skulle kunna bendmnas
som en mer eller mindre gemensam virdegrund, som tar form i ett avgrinsat kontextuellt samman-
hang. Det ror sig om varden som vixer fram i samklang med bade undervisningens innehall och de
manskliga relationer som omger och utmarker undervisningsprocessen (se Hansen, 1992). Vad
verksamhetens intentioner i forhéllande till undervisningens innehall och involverade ménniskors
relationer blir i detta samspel ar av avgérande betydelse f6r vilken mening elever erbjuds att utveckla
(jfr Englund, 1997).

Begreppet rytm har hamtats fran Lefebvre (2013). Med detta begrepp beskriver han filosofiskt,
utifran en marxistisk utgangspunkt, manniskors privata och gemensamma aktiviteter som bestédende
av en variation av skilda kvaliteter och virden, vilket i detta sammanhang ska forstds som en
variation av intentioner i pedagogisk verksamhet. Han argumenterar for att olikheter i ménniskors
agerande pa olika platser och vid olika tidpunkter kan beskrivas i termer av rytm, som séledes bestar
av skilda intentioner, vilka regelbundet dterkommer och darigenom svarar mot just en variation av
kvaliteter och virden. Genom att sedan stilla olika forstdelser av skilda rytmers innebdrder i
forhéllande till varandra utvecklar Lefebvre (2013) en kritisk samhallsanalys och argumenterar for
att manniskor i verksamhet och samvaro bor ges mojlighet att omvéxlande, i relation till naturliga
biologiska behov, erfara en variation av olika kvalitativa vdrden vid olika platser och tidpunkter. Det
sdtt vi organiserar vara liv far siledes betydelse for den variation av skilda kvalitativa virden vi har
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mojlighet att erfara, via olika verksamheters skilda intentioner. Den rytm som en enligt Lefebvre
(ibid) tar form 6ver tid kommer sedan for olika ménniskor att i olika hog grad svara mot vad som

for dem kan upplevas som en tilltalande och harmonisk rytm.

Varfor ska vi dd tala om undervisning och lirares arbete i termer av en pedagogisk rytm, och hur kan
vi gora det? Utgangspunkten for det arbete som lett fram till detta begrepp har varit en frustration
over de svérigheter som funnits och finns att tala om ldrares arbete pé ett nyanserat sitt (Hogberg,
2015). Avsaknaden av ett utvecklat metasprak om ldrares arbete leder inte bara till svarigheter for
larare att samlas kring ett yrkessprak (Colnerud & Granstrom, 2015) utan ocksa till svarigheter for
lararkaren att erhalla omvirldens forstéelse for den komplexitet som ldrare star infor i undervis-
ningssituationer. Det ror sig om omstédndigheter som i sig ocksé 6ppnat for ett utbildningspolitiskt
tryck pa svensk lararkér influerat av New public management (Englund & Solbrekke, 2011). Ett tryck
som i linje med denna artikels utgangspunkt alltmer diskuteras i termer av att senare tids utbild-
ningspolitik i Sverige haft och har en kontraproduktiv verkan (se exempelvis Englund, 2012;
Wahlstrom, 2009). Mot denna bakgrund &dr det angeldget att begrepp och analysverktyg for
komplexa forhallanden utvecklas - som snarare nyanserar, vidgar, berikar och komplicerar dn
forenklar vér forstéelse av larares arbete. Genom att ta utgdngspunkt i den tankefigur om rytm som
Lefebvre (2013) utvecklat pa makronivd avser jag med andra ord att i artikeln forflytta hans
filosofiska tankegangar till pedagogisk verksamhet pa mikroniva - genom att med stod av begreppet
rytm tala om en pedagogisk rytm i kontextuella undervisningssituationer.

Utover denna inledningstext bestédr artikeln av ytterligare fyra avsnitt, en inledande presentation av
begreppet pedagogisk rytm, darefter en argumenterande diskussion for begreppets giltighet, bade
for att erhalla forstaelse for, och att mojliggora kritik av lirares arbete. Darefter i ett tredje avsnitt
lyfts mojligheter att anvanda begreppet som analytiskt redskap i reflekterande samtal och slutligen
fors en avslutande sammanfattande diskussion om tvd centrala aspekter av ldrares arbete som

begreppet pedagogisk rytm kan bidra till att lyfta fram.

BEGREPPET PEDAGOGISK RYTM - BAKGRUND OCH
DEFINITION

Begreppet rytm signalerar att nagot aterkommer med en viss regelbundenhet. Det betyder att detta
“nagot” under vissa perioder ocksé ér frainvarande och att nagot annat i dessa stunder tar vid. Rytm
ar ett uttryck for en variation med ett monster. For att urskilja och forsta en rytm kravs déarfér en
temporal 6verblick. Rytmen kan sdledes aldrig fangas i ett avgrinsat 6gonblick (Lefebvre & Régulier,
1986/2013). I variationen accentueras nagot, for att senare véxla till nagot annat och att de foreteelser
som tidigare accentuerats dterkommer for att Gver tid bilda en rytm, nér ett igenkénnbart monster

kan urskiljas.

Larares arbete tillsammans med elever utgors av processer som pagar under mer eller mindre langa
tidsspann med fokus pd en mingd olika varierande undervisningsinnehéll. Hur intentioner i
forhéllande till dessa innehdll kommer till uttryck i avgrinsade undervisningssituationer star i
relation till tidigare pedagogiska situationer ocksa via en méngd olika sammanldnkade processer.
Innehallsdiskussioner influeras av elevers och ldrares tidigare uttryckta férhallningssétt och bildar
referensramar for vad som sigs och kan sdgas. Varje grupp elever utvecklar tillsammans med sin
larare bade egna och unikt gemensamma undervisningsrelationer (jfr Frelin, 2012) som bildar
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villkor for de skilda intentioner som vixer fram och tillats vixa fram. For att forsta de monster som
utkristalliseras i undervisningen sitter begreppet rytm med dess temporala accentuerande innebord
fokus pé att en mangfald av intentioner kan variera och aterkomma pa olika sétt. Larares arbete och
undervisning tillsammans med en elevgrupp kan mot denna bakgrund beskrivas i termer av en dver

tid utvecklad pedagogisk rytm.

Att tala om ldrares arbete i termer av pedagogisk rytm innebdr dessutom att ta utgangspunkt i att
kvaliteter i pedagogiska processer bestar av en méingd horisontellt atskilda kvaliteter (jfr Lefebvre,
2013) som inte kan rangordnas. Foljaktligen ifragasétts en hierarkisk vertikal begreppsforstaelse av
kvalitet som tillracklig for att forstd vad som utmirker ett gott arbete i undervisningssituationer.
Denna vertikala forstaelse av kvalitet askadliggor Bergh (2010) som alltmer dominerande i svensk
skola och finner ddrmed att vi i 6kad utstrackning varderar kvalitet i, mark val, kvantitativa termer.
Det ror sig om en utbildningspolitisk utveckling i séttet att betrakta skola och undervisning som
riskerar att osynliggora manga olika kvaliteter, till forman for ett avgrinsat fokus p4 maluppfyllelse
och godkénda betyg.

Begreppet pedagogisk rytm har tagits fram som en motvikt till denna utbildningspolitiska
forandring (se Hogberg, 2015) for att synliggéra vad Lefebvre (2013) tydliggér - att skilda, i
bemirkelsen horisontella, kvaliteter berikar véra liv, sd ocksa skolans undervisning. Detta, eftersom
skilda kvaliteter svarar mot parallellt existerande kontrasterande vérden, vilka inte star i hierarkiska
forhallanden till varandra. Att ett undervisningsinnehall i undervisningssituationen kan bearbetas
utifran skilda intentioner eller annorlunda uttryckt att skilda varden didaktiskt kan tillerkdnnas ett
och — darmed endast till synes - samma undervisningsinnehall har inte minst den sociopolitiska
forskningstraditionen visat, bland annat med stdd av begreppet selektiva traditioner (Englund,
2004). Siledes kan vi med begreppet pedagogisk rytm efterfraga hur intentioner varierar, i
bemirkelsen vilka varierande slag av meningserbjudanden (se Englund, 1997) som véxer fram Gver
tid. Denna variation kan sokas bade inom ramen for avgriansade skolamnens undervisningsinnehéll
och som meningserbjudanden vilka uppstar i mer generell mening. Pedagogisk rytm sétter fokus pé
variationen i de riktningar vartat undervisningen strévar istallet for att efterfraga och skapa kunskap

om hur en variation av skilda undervisningsinnehall vaxer fram och exempelvis hinns med.

Etymologiskt visar Benviniste (1995) att begreppet rytm harror fran grekiskans rhythmos med
betydelsen flode, och 4n tidigare fran betydelsen form. Rytmen far ur denna betydelse en icke-
bestdmbar form, en kontingent innebord som dr majlig att virdera utifran vad som varit men vars
framtida form vi aldrig helt kan forutse. Det ror sig om en forstielse av rytm som motsvarar
pragmatismens och Deweys (1916/2009) avstandstagande fran moralforstaelse som néagot avskilt
och fritt stdende. Vad som ér ritt eller gott i undervisningssituationer kan med stod av begreppet
pedagogisk rytm med andra ord inte erhalla ndgra svar. Daremot skapar begreppet ett fokus pa vad
som i undervisningssituationer tar form som o6nskvirt, vad som i undervisningssituationer véixer

fram som ett monster av meningserbjudanden for elever.

Vad som utgér det pedagogiska i rytmen ska siledes forstas som de intentioner som kontinuerligt tar
form som kontextuellt efterstravansvirt i interaktion lirare och elever emellan och 6ver tid bildar en
rytm. Begreppet intention svarar mot en gemensam, i kommunikation, framvaxt efterstravansvird
mening av undervisningens innehall. Att undervisningssituationer bérs upp av intentioner ar nagot
av en truism. Diremot att intentioner férandras i situerade kontexter framstar mer sillan som en

utgangspunkt varken for forstaelse eller virdering av ldrares arbete. Ett kanske alltfér vanligt
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angreppssitt bade inom forsknings- och utvirderingssammanhang ar att utgd fran ett specifikt
perspektiv eller en malbild for att darigenom synliggora och vardera pedagogisk verksamhet utifran
pé forhand givna utgangspunkter. De svar som mojliggors utifrén ett sadant metodologiskt upplagg
tenderar att styra i riktning mot ett bristtinkande. Med begreppet pedagogisk rytm efterstrivas
istallet ett synliggorande av hur en méngfald av intentioner kan aterkomma omvartannat, vars
sammantagna virde inkluderar ett erkdnnande av att dven till synes motstridiga intentioner béde
kan édga ett virde var for sig och framforallt tillsammans tack vare dess olikheter i horisontell mening.
Den efterstravansvirda intentionens varde star i stunden utifran detta synsatt alltid i relation till de

kontextuella forhallanden som rader i specifika undervisningssituationer.

For att larares arbete ska kunna forstas och varderas utifran undervisningens villkor beh6ver den
pedagogiska verksamhetens intentioner dédrfor ocksa betraktas i ljuset av hur bade didaktiskt och
etiskt dominerade intentioner samverkar och paverkar varandra. En intention har en didaktisk
karaktér satillvida att den manar till en viss forstaelse av, och forhallningssatt till ett innehall.
Samtidigt kan intentioner i undervisningen ses som etiska till sin karaktar. Undervisningens innehall
ar alltjamt aktualiserat, men de intentioner som avgoér hur det bor hanteras i stunden kan i samma
stund finna sin drivkraft i situerade uppmaningar om hur klassrummets aktorer ska férhélla sig till
varandra. Lirares ansvar for den moraliska dimension av bade didaktisk och etisk karaktdr som ar
ndrvarande i undervisningen later sig med andra ord inte forstés eller virderas med mindre &n att
hénsyn tas till interaktionen ldrare och elever emellan vari pedagogisk verksamhet vixer fram.
Analytiskt kan dock skillnader mellan didaktiska och etiska intentioner utgdra en gransdragning for
att mojliggora en forstaelse for hur intentioner véxlar i undervisningssituationer. Definitionen av
pedagogisk rytm har mot denna bakgrund formulerats av Hogberg (2015, s. 97) som “de viaxlingar
av skilda och aterkommande intentioner, av bade didaktisk och etisk karaktir, som skapas i inter-

aktion mellan ldrare och elever i pedagogisk verksamhet over tid”.

BEGREPPETS GILTIGHET FOR BADE FORSTAELSE
OCH KRITIK AV LARARES ARBETE

Lefebvre (2013) beskriver viér tillvaro som fylld av en variation av skilda och ibland dven motstridiga
kvaliteter, vilket for honom ger skal till att beskriva och forsté vara liv med hjélp av begreppet rytm.
P& motsvarande sitt menar jag, som ovan uttryckts, att lirares arbete kan beskrivas och f6rstas som
en pedagogisk rytm. Pastdendet att kvalitet i undervisningen kan forstas utifrdn en méngd skilda
perspektiv ter sig inte sarskilt kontroversiellt, men likval ndr exempelvis Fenstermacher och Soltis
(1998) tydliggor hur skilda kvaliteter visar sig i larares olika sitt att ta sig an och forhalla sig till
arbetet, s& menar de att skilda kategorier av forhédllningssitt 4r inkompatibla i forhallande till
varandra (ibid, s. 5) och uppmanar ldrare att utveckla en egen standpunkt. Menar jag dé att
Fenstermacher och Soltis ger lirare en kontraproduktiv eller rentav felaktig uppmaning? Ja, pa ett
sitt, men samtidig nej, inte alls. Vad som krévs édr en forstaelse for lirares arbete bade pa ett néra-
liggande kontextuellt plan och samtidigt pa ett mer distanserat overgripande plan for att ge
larararbetet réttvisa. Jag ser detta som méjligt med stdd av en nyansering mellan vad jag hir
beskriver som kontextbundna intentioner i undervisningssituationer och undervisningens
overgripande ambitioner for forstaelse av larares arbete. Denna nyansering menar jag gors mojlig
med stéd av begreppet pedagogisk rytm, vilket dirmed ocksé leder till en mer utvecklad innebord

av uppmaningen till larare att utveckla en egen standpunkt. Jag aterkommer till detta i artikelns
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avslutande diskussion. Nedan foljer forst en diskussion om begreppets giltighet for forstéelse av
larares arbete ddr undervisningens intentioner sitts i fokus och dérefter foljer en diskussion om

begreppets giltighet for att mojliggora kritik av ldrares arbete i termer av Gvergripande ambitioner.

Stod for forstaelse for undervisningens kontextbundna
intentioner

De intentioner som finns nédrvarande i undervisningssituationer &r en konsekvens av lirares och
elevers gemensamma agerande, dér ldrare infor varje undervisningssituation avkrévs ett initiativ.
Lirare méste ta ansvar for anordnandet av niagon form av aktivitet i forhéllande till ett
undervisningsinnehall - det 4r en grundférutsittning for larares arbete. Dessutom menar Hansen
(1995) att larare maste agera Gvertygande, som om de bars upp av ett kall infor den uppgift de
introducerar till eleverna. Undervisningsinnehallet maste dga mening! Det kan exempelvis utgoras
av ett problem som det dr angeldget att veta mer om eller ett syfte som klarligger vad elever forvintas
ldra sig och varfér. Huruvida lirare ser sitt agerande som ett kall, eller inte, 4r ovidkommande
eftersom ldrare maste agera som om de har en Gvertygelse om att undervisningsinnehallet i nagot
avseende ar viktigt (ibid). For att en undervisningssituation ska uppfattas som en undervisnings-
situation maste med andra ord nagon form av intention i forhallande till ett undervisningsinnehall

finnas narvarande.

Nar sé elever kommer till ett klassrum, fyllda av upplevelser fran exempelvis en gemensam rast,
forvintas de respondera positivt pa den eller de intentioner som de moter i en ny pabérjad under-
visningssituation. I denna férvintan ingar att de under en bestdmd tid, fram till dess det blir rast
igen, ska agera i enlighet de intentioner som ldrare iscensdtter. Denna typ av skilda ageranden
beskriver Lefebvre (2013) som linjir rytm' - en rytm som &r konstruerad av médnniskan och fram-
vuxen i en social praktik, ddr I6nearbete utgér det stora exemplet pa hur viisambhillet inréttat linjara
tidsrytmer. Linjdra rytmer i skolan som social praktik — i detta fall lektion-rast-lektion-rast och sa
vidare — har ett tydligt innehdll under en tidsbestimd period vilket atf6ljs av ett avbrott for att
aterigen foljas av en tydlig borjan med ett tydligt slut vid ett bestamt klockslag. Rytmen beskrivs som
monoton och palagd i syfte att dstadkomma nagot, dar rasten som en del i denna linjédra rytm inte

tillerkdnns négot véirde i forhéllande till vad som ska dstadkommas.

I kontrast till linjar rytm sétter Lefebvre (2013) cyklisk rytm - en rytm som beskrivs som organisk
eller naturligt biologisk. Det ror sig dd om livsrytmer som svarar mot den natur som omger oss. Den
cykliska rytmen byggs upp av horisontella kvalitativa skillnader i virt agerande som alla har ett varde
och svarar mot olika naturliga behov. Dygnsrytmen ger oss vakenhet och somn, vilket i forlang-
ningen skapar ageranden som uttrycker vardefulla skillnader i termer av exempelvis aktivitet och
vila, energianvindning och energiintag, frigorelse och narhet, utmaning och trygghet, nyfikenhet
och tillfredsstillelse i en ndrmast evig aterupprepning. Cykliska rytmer styrs inte av bestimda
klockslag dven om vi idag utvecklat en allt mer omfattande kunskap om att biologiska klockor i vara
celler 4r mer styrande 4n vad vi tidigare kanske forstatt’. Inte heller kan vi vénta oss att olika
individers cykliska rytmer vid bestimda klockslag svarar mot varandra.

Darfor nar en elev trader in i klassrummet kan vi endast tinka oss att eleven i den bésta av vérldar
kommer att uppleva att den palagda linjara rytmen, det vill siga att den aktivitet lararen initierar,
harmoniserar med den cykliska rytm eleven befinner sig i. Om sa dndé sker, benamner Lefebvre

(2013) motet mellan linjar och cyklisk rytm som en harmonisk rytm — dd med avseende pd den

60 UTBILDNING & LARANDE 2018, VOL 12, NR 1



TEMA: PRAKTIKNARA FORSKNING
Soren Hogberg

enskilde individen. Den harmoniska rytmen kan pa sa sitt beskrivas som en kénsla av att vara pa
ratt plats vid ratt tid — en kénsla av att vara i ett ssmmanhang med mojlighet att dgna sig at en i

stunden meningsfull aktivitet.

Om dessutom alla elever samtidigt skulle 4ga denna upplevelse av harmonisk rytm, vilket i realiteten
andé4 maste betraktas som ett undantag, skulle undervisningssituationen kunna paborjas i en kinsla
av lika rytm (Lefebvre, 2013). Mer realistiskt dr dandé att tdnka sig att nér elever trider in i
klassrummet kommer ldrare att mota ett antal elever vars cykliska rytmer inte svarar an mot de
intentioner som atminstone inledningsvis iscensitts av lararen. Lefebvre (ibid) menar att nar sa sker,
det vill saga nér olika rytmer stor varandra uppstar en eller flera rubbade rytmer som riskerar att leda
till avbrott och kris.

Vad som tydliggors av detta resonemang 4r att oavsett med vilka intentioner en larare paborjar en
undervisningssituation kan det finnas anledning att tinka om! Det ror sig om en i det narmaste
dilemmaliknande situation. Om larare inte dger denna insikt och vantar sig att alla elever ska komma
till en undervisningssituation instéllda pa att dgna sig at det som lararen planerat for lektionen
kommer sannolikt besvikelse att uppstd. Tvartom kan vi tdnka oss att om ldraren lyssnar in eleverna
och forsoker knyta an till vad de ar uppfyllda av i inledningen av en lektion, forefaller det rimligt att
anta att mangden rubbade rytmer dnda kan minimeras. Den kvalitet som en sadan anpassning till
elevernas cykliska rytmer innehaller, utgérs av en for den inledande undervisningssituationen
fordndrad intention som ocksd kan komma att paverka undervisningens innehallsliga menings-

erbjudande.

Dessutom nér vi betraktar larares arbete och undervisningssituationer i stort sa ar inledningen av en
lektion bara en mindre del av en 6ver tid ldngvarig process som aterkommande och kontinuerligt
ger skal till ny och mer meningsfull riktning i varje pagéende respektive ny undervisningssituation.
I forhallande till elevers responser till innehdll och till varandra, som kan forstds i termer av
harmoniska, lika eller rubbade rytmer, ter det sig rimligt och kanske till och med nodvindigt att

larare formar att uppméarksamma dessa.

Ett tecken pa att rubbade rytmer erfars i undervisningssituationer kan vara de impulser till
férandring som uppstér, bade hos elever som hos ldraren sjilv. Dewey (1922/2005) menar forvisso
att vi inte fullt ut kan forklara varfor impulser till att agera pa ett férandrat séitt uppstir, men siger
att ndr impulser till fordndrat agerande uppstar, nir exempelvis en elev eller en ldrare far en idé om
hur en undervisningssituation skulle kunna férandras, 4r det ytterst viktigt att ta vara pa den idé som
impulsen innehaller. Att ta vara pa en idé till forandring av en undervisningssituation ska i detta
sammanhang forstds som ett 6vervigande om huruvida undervisningens intention ska férdndras
eller inte. Det professionella omd6me fran ldrarens sida som avgor om sa ska ske eller inte (Hogberg,
2015) star for det forsta i direkt forhallande till larares lyhordhet (Frelin, 2012) med férmaga till
uppmirksamhet av de nist intill odndliga méngder rubbade rytmer som kan uppsta i undervisning
och for det andra i forhéllande till larares didaktiska kompetens (Englund, 1992) med formaga att
vardera vilka konsekvenser en férandring av undervisningen i enlighet med impulsen skulle fa
(Dewey, 1922/2005).

Saledes, nér intentioner forandras i undervisningssituationer dr det rimligt att anta att det ror sig om
en kvalitetsskillnad som forflyttar undervisningens véirde fran en kvalitet till ett annat av situationen
pakallat varde. Den didaktiska intention som utmarker lirares agerande vid ett avgrinsat tillfille kan
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mot bakgrund av den interaktion som uppstér tillsammans med eleverna féranleda ett férandrat
didaktiskt val i annan riktning — det vill siga dér en annan intention framtréder. Intentionsvéxlingen
kan ocksa foranledas av att en etisk problematik uppstar eller att ett onskvart etiskt varde trader fram
som en mojlighet i den pedagogiska situationen. Eftersom elever pa skilda sitt responderar pé de
intentioner som finns nirvarande i undervisningssituationer kan intentionsvaxlingar heller inte bara
tillskrivas lérare — intentioner fordndras som en konsekvens av elevers sitt att férhalla sig till verk-
samhetens alla undervisningsinnehall. Elevers responser utgor pa sa sitt en avgorande faktor for
vad som blir majligt, vad som ter sig relevant och vad som framstar som meningsfullt (jfr Dewey,
1916/2009). Larares ansvar att balansera undervisningens innehéll och utformning fér att, om
moijligt i stunden for s& manga elever som mojligt, kontinuerligt skapa och bibehalla en meningsfull
verksamhet ger skil till att forsta larares arbete som fyllt av dterkommande intentionella véxlingar.
Larararbetets kvalitet avgors ur detta hidnseende inte av lirares forméga att hélla fast vid en pa
forhand bestamd intention utan istillet en forméga att i stunden ta ansvar for att intentionsvéxlingar

verkligen sker nér alltfor manga rubbade rytmer uppstar.

Med en cyklisk rytmférstaelse, dar olika intentioner forstds som skilda kvaliteter vilka berikar
varandra kan vi saledes forstd intentionsvixlingar som ett uttryck for larares lyhordhet, lirares
professionella omdome och en god 6nskvdard pedagogisk verksamhet. Diaremot med en linjar
rytmforstielse kommer istallet vaxlingar i intentioner att uppfattas som avsteg fran en pedagogisk
héllning, vilket riskerar att skapa ofortjant kritik av larares sitt att leda pedagogisk verksamhet. Att
tala om larares arbete i termer av pedagogisk rytm kan med den cykliska rytmforstaelse som inryms
i begreppet stodja det rimliga och kvalitativt goda att i pedagogisk verksamhet kontinuerligt och
aterkommande vixla mellan skilda och aterkommande intentioner av bade didaktisk och etisk
karaktir. Med stod av begreppet pedagogisk rytm bor med andra ord en mer nyanserad forstaelse
for att undervisningens intentioner vixlar kunna erhéllas — en forstaelse som med bredare pensel-

drag handlar om forstéelse for lararyrkets villkor.

Mojligheter till kritik av undervisningens overgripande
ambitioner

Samtidigt som begreppet pedagogisk rytm ger stod till forstaelse for lirararbetets villkor 6ppnas
ocksé nyanserade mojligheter att identifiera kritik av ldrares arbete. Det finns givetvis en risk att
intentionsvéxlingar i pedagogisk verksambhet legitimeras pa sitt som framstdr som béde kontra-
produktivt och icke-onskvart. Mot bakgrund av att antalet rubbade rytmer kan forstas som néast intill
odndliga, kan foljaktligen dven ett nést intill oandligt antal skal urskiljas till varfor pedagogisk
verksamhet bedrivs sdésom den gor. Risken att all verksamhet oavsett utformning i nigon mening
bedoms som god, det vill siga att det sker en relativisering av vad som utmairker kvalitet, sitter ljuset
pa att larare har ett moraliskt ansvar att over tid avgora vilka rubbade rytmer som ocksé vid
upprepande tillfillen méste accepteras till forman fér mer 6vergripande ambitioner. Om kvalitativa
skillnader enbart skulle forstas i horisontell mening skulle ocksé véxlingar av intentioner i undervis-
ningssituationer, bara for att sidana sker, kunna uppfattas som tecken pa kvalitet. Det moraliska
ansvar som aligger larare kriver darfor ocksd ett omdome att samtidigt avgora kvaliteters varde i

vertikal mening.

Ur det komplexa forhallandet att ett flertal rubbade rytmer utgor négot av ett normaltillstand for

larare i deras arbete, vixer en paradoxal omstindighet fram. Ju storre formaga larare utvecklar att

62 UTBILDNING & LARANDE 2018, VOL 12, NR 1



TEMA: PRAKTIKNARA FORSKNING
Soren Hogberg

uppmirksamma rubbade rytmer i pedagogiska situationer desto fler alternativa hidnsyn uppdagas
att beakta. En 6kad lyhordhet hos larare gor ddrfor inte arbetet sjalvklart lattare, snarare mer
komplext och svérare. Att pa forhand veta vad som kan vara lampligt agerande fran larares sida
framstar med okad erfarenhet som en alltmer osdker kunskap. Den osakerhet som infinner sig i
pedagogiska situationer kraver istéllet ett moraliskt ansvarstagande, dér férvisso stod kan sokas i
vanor och traditioner men ocksd i en rik repertoar som 4ger sin mening i foérhallande till

professionellt utvecklade 6vergripande och 6nskvirda ambitioner.

Séledes - av ett konstaterande att det i undervisningssituationer i det narmaste alltid finns skal till
att forandra bade undervisningens innehall och utformning foljer det rimliga att larare ocksé tar
ansvar fOr att brott och intentionsvéxlingar i pagaende undervisningsprocesser sker pd omdomes-
gilla grunder. Vi kan har tinka oss tvé skilda huvudsakliga scenarier. For det forsta kan larare gora
beddmningen att interaktionen med elever férdndrar undervisningen i riktning mot intentioner som
avviker allt for mycket fran de 6vergripande ambitioner som enligt ldrare ger mening at yrkesut6v-
ningen (jfr Henriksson Persson, 2018; Morén, 2017; Persson, 2017), det vill siga att undervisningen
utvecklas till vad som uppfattas som ett icke onskvirt meningserbjudande. For det andra kan
interaktionen med elever utifran larares bedomning uppdaga andra i situationen mer vésentliga
aspekter som ger skal till att forandra lektionens intention, dér aterigen skélen till detta kan hdmtas
ur mer Overgripande ambitioner (Hogberg 2017). I det forsta fallet ter det sig rimligt att ldrarens
omdome landar i stillningstagandet att forsoka viéxla tillbaka till lektionens ursprungliga intention
medan det i det andra fallet ter sig rimligt att ldraren bedomer att den vixling av intention som &r
under uppsegling ocksa ar vird att bejaka och behalla.

Hansen (1995) ger oss ett antal exempel pa hur olika 6vergripande ambitioner kommer till uttryck
ndr undervisning analyserats over tid. Larares stravan kan utmarkas av att elever férvintas 6verta
vad som uppfattas som en etablerad innehallslig forstdelse av ett amnesinnehall kontra att den
overgripande ambitionen utmarks av att elever forvantas utveckla egna idéer i forhallande till under-
visningens innehdll. Den o6vergripande ambitionen kan ocksd vara att bringa ordning i ett
innehéllsligt kaos alternativt att larare drivs av att stodja elever att sjilvstandigt forhalla sig till ett
innehallsligt kaos. Vidare kan den 6vergripande ambitionen vara att elever ska kunna framstilla
undervisningens innehall si sakligt som mojligt eller att elever ska utveckla férmaga att lyfta fram
innehallslig kunskap i férhallande till ett indamal. Overgripande ambition kan vara att presentera
en sammanhingande varldsbild alternativt en mangfald av varldsbilder eller att elever forvéntas
utveckla formagor och forhéllningssitt for sjélvstindigt agerande kontra gemensamma sitt att

nirma sig, bemoéta och klara av problemsituationer.

Utmarkande for larares 6vergripande ambitioner, vilka ocksa kan vara knutna till skolors lokala
policydokument, kan med andra ord férstds som det syfte som olika intentioner sammantaget tjanar
i undervisningssituationer. Inom ramen f6r svensk laroplansteoretisk forskning har detta beskrivits
i termer av utbildningskonceptioner och didaktiska typologier, vilka representerar koherenta men
skilda forhallningssétt och tolkningsramar fo6r utbildning i stort respektive den plats, roll och

funktion olika &mnen har i skolans undervisning (Englund, 1986/2005).

Mojligheten till vad jag vill hivda en mer nyanserad kritik av larares arbete mojliggors darfor av en
vardering av det monster som en pedagogisk rytm uppvisar. Utfallet av en analys av den méngfald
av intentioner fran olika undervisningsmoment som dver tid tagit form kan, med stod av begreppet

pedagogisk rytm, ge en resultatbild som beskriver hur évergripande ambitioner tar sig uttryck.
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Monstret, vilket kontinuerligt vuxit fram 6ver tid, kan pa sa sitt virderas pa ett mer Gvergripande
plan. Jag menar att en analysbild av en pedagogisk rytm med skilda och liknande intentioner som
aterkommit och i olika grad accentuerats, utgdr en mer réttvisande bild av lirares arbete. Detta, som
en mojlighet att minska risken for en alltfor nérsynt granskning, vare sig den sker fran politikens
eller forskningens horisont. Att vdrdera undervisningens héllning och uttolkning av skolans
samhillsuppdrag och pa vilka sitt skilda undervisningsinnehall ges plats, roll och funktion kréaver
en forstaelse av larares arbete som stricker sig bortom avgrinsade intentioner hemmahérande i
enskilda undervisningssituationer. Pedagogisk rytm kan med den cykliska rytmforstaelse som
inryms i begreppet skapa en distans som pa ett professionsnira sitt utgér en mer rimlig grund for

kritik av larares arbete.

BEGREPPETS GILTIGHET TILL STOD FOR - OCH
UTVECKLING AV - LARARES ARBETE

Att beskriva undervisningsprocesser 6ver tid i termer av pedagogisk rytm stodjer ett tillatande for-
héllningssatt till att larares arbete innehaller intentionsvéxlingar i pedagogiska situationer. Ett tecken
pa kvalitet, vilket ovan diskuterats som forekomst av en méngfald av kvaliteter, kan saledes vara att
undervisningens intentioner fordndras. Utgangspunkten vid véirdering av undervisningsprocesser
ar att en intentionsvaxling sker och tillats att ske mot bakgrund av att larare uppmiarksammar ett
forhéllande som legitimerar denna forandring. Mirk vl att det kan rora sig om forhallanden som
for utomstaende forblir ouppmirksammade. Larares uppmérksambhet ér i s motto ocksé en foljd av
de gemensamma erfarenheter lirare och elever genomlevt 6ver tid, ddr tidigare harmoniska, lika
som rubbade rytmer har betydelse for de stillningstaganden som sker i pagdende undervisnings-
situationer. Denna utgangspunkt i tilltro till lirares omdéme skapar ocksa mdjligheter att
problematisera slutsatser framtagna i utvarderingar och forskning som lyfter fram diskrepanser

mellan vad ldrare séger att de vill med sin undervisning och hur den senare genomfors i praktiken.

Med stod av begreppet pedagogisk rytm inbegrips en forstaelse for lirararbetes villkor som
mojliggor ett respektfullt avstamp fér samtal om hur lirares arbete och undervisning kan utvecklas.
Begreppet kan tjdna som ett vergripande analysverktyg i bdde utvarderings- och forskningssam-
manhang. Genom att stilla frigor som riktar uppmirksamheten mot intentioner och
intentionsvaxlingar m&jliggdrs en analys av vilka vdrden och meningserbjudanden som
aterkommer, vilka som accentueras oftare dn andra och s& vidare. Begreppet pedagogisk rytm kan
Oppna upp for vidare och mer nyanserad analys av hur selektiva traditioner i undervisningen (se
Englund, 2004) kan forstas medelst uppmérksamhet pa hur vissa virden och meningserbjudanden
ges en dominerande plats och andra ett mer undanskymt utrymme Over tid. Lérararbetets
komplexitet bor dirmed kunna beskrivas i termer av sammanvivda selektiva traditioner vilka

kommer till uttryck i vad som hér beskrivits som en pedagogisk rytm.

Begreppets potential som analysverktyg kan ocksd ges en for lirare mer niraliggande vardaglig
betydelse och anviandning som sjalvvirderingsverktyg i reflekterande kollegiala samtal. Begreppets
fokus pa intentioner och intentionsvixlingar ger stod at att stilla fragor som: Utifran vilka
stallningstaganden och med vilka syften inleddes lektionen? P& vilka olika sitt responderade
eleverna initialt infor lektionsarbetet? Vilken respons kom att dominera? Vilken typ av respons tog
lararen fasta pa? Vilka motiv till undervisningen kommunicerades i undervisningssituationen? Vilka

forhallningssatt till undervisningsinnehéllet kom till uttryck? Uppstod utifrdn ldrares horisont
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ovéntat agerade fran elevers sida i forhéllande till undervisningens innehall eller i deras sitt att
respondera och agera gentemot varandra? Vicktes tankar om att undervisningens arbetsformer,
arbetssatt behovde forandras? Uppstod nagon form av etisk problematik? Vicktes tankar om att
undervisningens innehall krdver annan belysning? Tog undervisningssituationen en annan
vandning? Nr, varfor just da eller varfor inte? Vad framstod som viktigt? Férandrades undervis-
ningens riktning? Vid ett, tvé eller fler tillfillen? Vilka monster framtrader under lektionen och i

forhéllande till andra lektioner? Vad kéanns igen? och si vidare.

Centralt for den analys som gors med stod av en arsenal av denna typ av fragor ér att i ett andra
analyssteg urskilja vilka virden som dr forenade med de svar som framkommer. Detta analysarbete
att forstd intentioners innehall som virden och kvaliteter som i stunden framtrader som viktiga och
centrala kan sakerligen goras pa metodologiskt skilda satt dér stod i analysarbetet ocksa kan hdmtas
frdn tidigare pedagogiskt didaktisk forskning som sokt och konstruerat didaktiska typologier (se
exempelvis Hultin, 2006; Sternudd, 2000; Ohman, 2006; Ostman, 1995) respektive fran pedagogisk
etisk forskning (se exempelvis Bartholdsson, 2007; Edling, 2009; Irisdotter, 2006; Jons, 2008; Permer
& Permer, 2002). Genom att identifiera en mangfald av viarden kan monster urskiljas nar det
kommer till variation och omfang, samt vilka av dessa virden som accentueras oftare dn andra, och
pé sd sdtt frambringa ett analysresultat som utifrdn uppkomna kontextuella intentioner ger karaktar
at en specifik pedagogisk rytm.

Kollegiala samtal som sitter fokus pa vdrden, intentioner och intentionsvéxlingar i undervisnings-
situationer stimulerar rimligen ocksé samtal om 6vergripande ambitioner, vilka i relation till de
styrdokument som omgardar skolan kan fungera som en eller flera referensramar vid kollegial sjalv-
vardering. Pedagogisk rytm som ett 6vergripande analysredskap kan med en sddan anvdndning
bidra till en utveckling av ldrares arbete och en utveckling av undervisningen som vixer fram ur
larares, och i forlingningen inifran ldrarkarens, professionella omdome (se Hogberg, 2015).
Pedagogisk rytm som 6vergripande analysverktyg kan ddrmed fungera stédjande for lirarkéren att
utveckla och hivda ett professionellt ansvar framvéixt ur lirares vardagsarbete (jfr Englund &
Solbrecke, 2011; Stanley & Stronach, 2013).

PEDAGOGISK RYTM — ETT BEGREPP KNUTET TILL
TVA CENTRALA ASPEKTER AV LARARES ARBETE

For att ett begrepp som pedagogisk rytm ska kunna tillerkdnnas ett virde for larares arbete behover
begreppet vinna legitimitet att i forstone sdga ndgonting om lirares arbete. Huvudargumentationen
i denna artikel har darfor varit att i de korta ordalag som en artikel erbjuder skriva fram en forstaelse
av kontextbundna intentioners betydelse for ldrares arbete, vilka i processer tar form i interaktion
med elever och ett undervisningsinnehall. I denna process som stricker sig over tid ldggs gemen-
samma erfarenheter till tidigare hdndelser i en ldng kedja som fér betydelse for hur bade larare och
elever interagerar tillsammans. I denna handelsekedja som innehaller mangder av skilda intentioner
formas samtidigt en kultur som skapar vanor (se Dewey, 1922/2005) och informella grinser f6r vad
som blir och kanske framforallt ses som majligt att géra inom ramen for den kontextuella situation
dér undervisningen bedrivs (jfr ocksa Berg, 2003). Larare utvecklar forestillningar om vilka aktivi-
teter och vilka perspektiveringar av skilda undervisningsinnehall som kan vara méjliga att fylla
undervisningssituationer med. P4 motsvarande sitt utvecklar elever forestéillningar om vad under-

visning dr och kan vara pd ett sitt som skapar dispositioner for vissa sitt att respondera pa
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undervisningens innehall. Att ldrare som successivt kdnner sina elever allt béttre pa ett lyhort sitt
kontinuerligt véaxlar intention i undervisningen blir mot denna bakgrund bade ett tecken pa kvalitet
och en avgriansande faktor for vilka slags kvaliteter som blir méjliga. I linje med detta konstaterande
blir det mojligt att nu forsta och beakta Fenstermachers och Soltis (1998) uppmaning till ldrare att
utveckla en egen staindpunkt (se ovan) pé tvé olika sitt. Jag ssmmanfattar artikelns diskussion genom
att lyfta fram tva centrala aspekter av lirares arbete som begreppet pedagogisk rytm kan synliggora
- dels vérdet av en méangfald av intentioner, dels virdet av en eller nagra Gvergripande ambitioner -
och stiller det i relation till ett tal om att larare behdver utveckla en egen staindpunkt. Det ror sig om

tvd varden som ska ses som berikande och nédvindiga f6r varandra i talet om och for larares arbete.

Vardet av en mangfald av intentioner

Fenstermachers och Soltis (1998) uppmaning till lirare att utveckla en egen standpunkt kan
ifrigasittas om uppmaningen uppfattas alltfor fast och néarsynt i forhéllande till enskilda
undervisningsmoment. Med en cyklisk rytmforstielse av den pedagogiska rytm som over tid
utvecklas i interaktion ldrare och elever emellan behover stillningstaganden kunna variera. Om
uppmaningen innebdr att ldrare utvecklar alltfor statiska stillningstaganden som inte tilldter avsteg
i undervisningssituationen kommer den pedagogiska rytmen att fa likheter med vad Lefebre (2013)
beskriver som en linjar rytm. Lirares egna standpunkter kan med en sadan forstaelse av
Fenstermachers och Soltis uppmaning riskera att leda till kontraproduktiva féljder for elever, dér
deras mojligheter att erfara mening forsvaras. Dewey (1909/1975, s. 13) ger uttryck fér denna insikt
nér han konstaterar att ”(o)nly as we interpret school activities with reference to the larger circle of

social activities to which they relate do we find any standard for judging their moral significance”.

Det sammanhang, det vill siga den undervisningsmiljo som i hog grad byggs upp av elevers
delaktighet i undervisningen utgér en sddan “storre cirkel av sociala aktiviteter”, vilken bidrar till att
skapa en av flera referensramar for vad som kan betraktas som lampliga intentioner i undervisningen
hér och nu. Med en mer cyklisk rytmforstaelse kommer denna undervisningsmiljo, det vill sdga en
mer eller mindre gemensam virdegrund, att kontinuerligt bilda grund for ldrares stallnings-
taganden, utifran denna vardegrunds olika varden, pa ett sitt som tillerkdnner olika intentioner att
samverka och berika varandra. Det kan exempelvis innebdra att vid vissa tillfdllen avkriva elever en
viss kunskap och vid andra tillfillen att lata elever 4ga inflytande 6ver vilken kunskap de inhdmtar
(jfr Whitehead, 1929/1967). Det handlar da inte langre om att for larare fastsla ett stéllningstagande
for det ena eller det andra, utan att istillet ta fasta pa viardet av en mangfald av intentioner i under-
visningen. Lirares stdllningstaganden i alltfér sndv betydelse kan med andra ord snarast ha en

kontraproduktiv inverkan pa mojligheterna for elever att méta olika kvaliteter i undervisningen.

Vardet av en eller nagra dvergripande ambitioner

Fenstermachers och Soltis (1998) uppmaning kan samtidigt stodjas utifran det resonemang jag fort
ovan om vi forstdr uppmaningen som riktméarke och moralisk kompass (se Hansen, 2007). I den
komplexa situation som en undervisningssituation utgor aterfinns en stindigt foranderlig blandning
av harmoniska och rubbade rytmer. Larare kan inte enbart forhalla sig till en elev i taget utan maste
standigt forhélla sig till en grupp elever med bade unikt egna viljor, 6nskemal, tillkortakommanden
och behov samt ocksé elevgruppens gemensamma erfarenheter och drivkrafter. Att d4, istéllet for
att ta stéllning till hur avgriansade undervisningsmoment bor utformas, se stillningstaganden som

riktmérken och &vergripande ambitioner, kan hjélpa ldrare att géra de etiska och didaktiska val som
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pedagogiska situationer stindigt pakallar. I s& matto ger Fenstermachers och Soltis uppmaning till
larare att utveckla en egen stindpunkt, stdd for dem att ocksé kunna sitta sina stallningstaganden i
relation till de monster som visar sig som en pedagogisk rytm. Den jaimforelse som dérigenom blir
mojlig skapar potential for att kunna reflektera 6ver och vardera egen och andras undervisning i
stort. Det samtal som ur detta kan véxa fram kan ytterligare stimulera larare att utveckla sina stind-
punkter i termer av mer vergripande ambitioner till stod f6r en framtida och kanske mer 6nskvérd

pedagogisk rytm.

Till sist, jag har argumenterat for att pedagogisk rytm dels 4r ett begrepp om larares arbete, dels ett
begrepp for larares arbete. Begreppet avser att tjana som stod for forstaelsen att larare behover agera
utifran olika och varierande stillningstaganden i undervisningssituationer - stillningstaganden som
utgér fran undervisningens interaktiva villkor av bade didaktisk och etisk karaktar. Den diskussion
jag fort ska forstds som en argumentation for att undervisning forutsitter och mojliggdrs av att
omgidrdas av ett visst matt av osikerhet, ddr ovéntade icke forutsidgbara situationer tillats att vixa
fram (jfr Biesta, 2013, Hogberg, 2017) och att larare i sitt arbete darfor behover ett handlings-
utrymme och ett fértroende att ta ett professionellt ansvar (se exempelvis Englund & Solbrekke,
2011, Stanley & Stronach, 2013). Jag har ocksa argumenterat for att begreppet pedagogisk rytm kan
tjana som stdd for larare och lararkaren i stort att utveckla en medvetenhet om och en strivan efter
att agera i en for utbildningen 6vergripande riktning. Att ta ett 6kat professionellt ansvar forutsatter
att lararkaren &r delaktig i de stillningstaganden som formerar ldrararbetets Overgripande

ambitioner.

! Min $versittning - géller alla Lefebvres begrepp.

% Nobelpriset 2017 i medicin tilldelades de tre forskarna Jeffrey C. Hall, Michael Rosbash och Michael W. Young for deras
upptickter av molekylara mekanismer som styr s kallad cirkadisk rytm. Se exempelvis:
https://www.forskning.se/2017/10/02/nobelpristagare-kartlade-mekanismen-bakom-var-biologiska-klocka
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