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ABSTRACT

In this article, I elaborate on the encounter of practice-based research and a sociomaterial approach.
In order to do this I start by outlining the theoretical assumptions building on actor-network theory
and its performative ontology as well as a post-qualitative methodology. With these theoretical and
methodological starting points, I discuss how practice-based research, especially educational action
research, is composed in relation to the research project I am working with. This project is located
within the research field of subject-matter didactics and has a specific focus on the school subject
social studies. Within the project I collaborated with one teacher by taking part in the planning of a
teaching unit and the actual teaching. The analysis focuses on practice, proximity and collaboration
and explores how these phenomena can be unfolded when doing practice-based research. This raises
specific methodological questions on how to interweave theory and practice, how the researcher
position becomes enacted and how responsibility is performed. In conclusion, some preliminary

proposals are presented for practice-based research in relation to the sociomaterial approach.
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INLEDNING

Approaching a practice then means approaching it as it diverges, that is, feeling its borders, experimenting
with the questions which practitioners may accept as relevant, even if they are not their own questions
(Stengers, 2005, s. 184).

Jag inleder denna text med ett citat fran filosofen Isabelle Stengers. Det kommer fran artikeln An
ecology of practices. I den utforskar Stengers tillsammans med filosofer som Gilles Deleuze, Bruno
Latour och John Dewey inneborden av praktiker och dess betydelser for vetenskapligt arbete. Fore-
liggande text dr influerad av Stengers resonemang och framférallt hur samarbete mellan praktiker
kan ta form. Ménga som bedrivit praktikndra forskning kan sékert hélla med om det som Stengers
skriver; att nairma sig och delta i en praktik innebér att bli del av hur den férindras, avviker och
splittras, kdnna dess granser och experimentera med fragor som kanske inte ar praktikens egna men
som dr relevanta och viktiga dven for dem. Andra forskare menar att frigorna maste komma fran
praktiken, frén lararna, eftersom forskning alltfor ofta har genomforts med en kritisk distans som
sdllan varit till gagn f6r dem (se t.ex. Ronnerman, 2011; Carlgren, 2011). Hur fragorna uppkommit,
varifran eller fran vem, sédger nagot om ett samarbete. Jag menar dock att det 4r mer komplext &n att
fragan kan komma fran den ena eller den andra. De uppkommer i en gemensam undran eller

problem som genererar en mangfald av frigor genom olika méten och relationer.

Relationen mellan forskning och skola 4r en aterkommande och viktig aspekt inom praktiknara
forskning i skolan. Denna relation beskrivs ibland innefatta ett glapp eller avstand mellan teori och
praktik (se t.ex. Carr & Kemmis, 2005; Lenz Taguchi, 2007). Glappet framtrader till exempel genom
beskrivningar av att det finns ett avstdnd mellan tvé kunskapsfilt “det praktiska och det teoretiska”
(Ronnerman, 2011, s. 54). Praktik blir det som sker i skolan och forskning om praktik ndgot annat,
det akademiska och teoretiska. Detta framkommer &ven i bendmningen; praktikndra. Forskning ska
komma néra en praktik som finns och gérs ndgon annanstans. For att 6verbrygga detta glapp ser jag
det som viktigt att nirma sig forskning likvil som skola och undervisning som praktiker som inne-
fattar bade gemensamma och skilda géranden. Med denna utgédngspunkt blir en 6vergripande fraga
hur dessa praktiker kan samverka, fordndra och foérindras i relation till varandra. Detta gors med
hjalp av sociomateriella perspektiv, framforallt med inspiration frdn Isabelle Stengers, Annmarie

Mol och Donna Haraway.

Mot bakgrund av detta ar syftet med denna text att utforska hur en praktiknira forskningsansats
kan ta form med en sociomateriell hallning. Med detta syfte tar jag isdr lydelsen praktikndra och
staller fragorna; vad blir praktik och vad blir ndra? En vidare ambition ér att i férlangningen av denna
undersokning se hur det kan ga att forma en praktikndra forskningsansats som utmanar uppdel-
ningar mellan teori och praktik, hur samarbete formas och vad detta far for effekter for forskarrollen
och dess ansvar. For att utforska dessa fragor redogér jag inledningsvis for de teoretiska antaganden
som ett sociomateriellt perspektiv utgdr frdn och dérefter den postkvalitativa metodologiska
ansatsen som dr ndra sammankopplad med detta perspektiv. Tillsammans med dessa teoretiska och
metodologiska antaganden diskuterar jag sedan hur praktiknira forskning kan utformas i relation
till det forskningsprojekt som jag genomfort. Har gors, vad jag forstar som, forskjutningar av hur
praktiknidra skolforskning vanligtvis gestaltas och arbetas med. Dessa f6rskjutningar ger ett ytterli-
gare alternativ till ingangar till praktiknira forskning. Denna text behandlar inte sjélva innehallet i
projektet, det dmnesdidaktiska kunskapsinnehéllet och undervisningen som det innefattade.
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Artikelns huvudsakliga bidrag 4r vetenskapsteoretiska och metodologiska implikationer i motet
mellan praktiknira forskning och sociomateriell teori. Detta bidrag ska ses som ett erbjudande om

en teoretisk kvalificering av praktiknira skolforskning.

BAKGRUND: EN SOCIOMATERIELL INGANG TILL
PRAKTIKNARA SKOLFORSKNING

Praktiknéra forskning omfattar flera olika tillvigagangssitt, till exempel aktionsforskning, learning
study och designforskning. Dessa olika tillvigagangssitt har, enligt Ingrid Carlgren (2011), det
gemensamt att de bygger pa samverkan mellan universitetsforskning och skolans verksamheter. De
innefattar en ambition att involvera larare, att arbeta med fragor och problem som ér aktuella f6r
dem och att férdndra en klassrumspraktik (Carlgren, 2011). Carlgren menar att vad ldrare och skola
behéver dr en problemdriven, konkret och praktikgrundad forskning som utvecklar béde teori och
praktik. Forskningen ska producera kunskap genom specificering snarare 4n generalisering och
fokus ska ligga pa undervisningssituationen, dess manga aspekter och unika villkor. I mitt arbete
med praktiknidra forskning haller jag med Carlgren om detta. For att ndrma mig dessa forsknings-
ansprak vander jag mig till ett sociomateriellt perspektiv och en postkvalitativ metodologi. Jag
argumenterar for att dessa kan erbjuda produktiva ingangar till praktiknéra forskning (se ocksé Gale,

Turner & McKenzie, 2013; Gunnarsson, 2017a). Nedan redogér jag kortfattat for dessa ingangar.

Ett utvidgat perspektiv pa praktiknara skolforskning

Inom praktiknéra forskning finns det de som menar att den teoretiska forankringen ménga ganger
varit bristfllig (Katsarou, 2014). Samtidigt har en rad teoretiska perspektiv satts i arbete inom detta
falt bland annat verksamhetsteori med utgdngspunkt i sociokulturell teori (se t.ex. Engestrom, 2018).
En annan teori med koppling till aktionsforskning har utvecklats av Stephen Kemmis och bendmns
practice architectures (Kemmis, 2009). Den tar sin utgangpunkt i framforallt Jirgen Habermas
tankar. Dessa teorier har gett viktiga bidrag att forstd och utforska skolpraktiker som sociala,
materiella och diskursiva processer som sker i samspel mellan individ och miljo. Samarbete sker
enligt den sociokulturella teorin inte bara med andra manniskor utan ocksd med artefakter.
Tillsammans med dem formas ménniskors tdinkande och lirande (Vygotskij, 1999). Inom aktions-
forskning betonas framforallt hur samarbete med kollegor och forskare ska mojliggora forandringar
av ldrares olika goranden. Detta sker genom dialog och interaktion som gynnar sjélvreflektion
(Hardy, Ronnerman & Edwards-Groves, 2017).

De senaste aren har det dock uppkommit en kritik mot hur dessa teorier blir timligen antropocent-
riska. Trots en ambition om att uppmérksamma och stirka betydelsen av en méngfald resurser
sdsom sammanhang, interaktion och artefakter hamnar materiella aspekter ofta i skymundan till
fordel f6r mellanminskliga relationer (Fenwick & Edwards, 2013). Ting, objekt eller materialiteter
blir passiva verktyg for ménniskor att forma och fordndra utifrdn en position oberoende av dessa.
Detta formar, menar kritikerna, en tydlig hierarki eller centrering kring ménniskor och mellan-
manskliga relationer (ibid; se ocksa Ceder & Gunnarsson, 2018). Som ett alternativ till denna
antropocentriska héllning skapas med sociomateriell teori en utvidgad ansats med delvis andra
fragor i fokus. Det innebdr bland annat att uppmirksamma performativa eller samskapande
processer och att undersoka vilka effekter som produceras i relation med deltagare och praktik

istallet for att fraga efter forskningens effekter pd deltagare och praktik (Gunnarsson, 2017a).
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Fenwick och Edwards menar att “sociomaterial approaches to research offer opportunities for more
engaged performative and practice-focussed forms of educational practices” (2013, s. 50).

En performativ ontologi: relationer och kollektiv

For utforskande av moétet mellan praktiknéra forskning och ett sociomateriellt perspektiv vinder jag
mig framforallt till aktor-nitverksteori (ANT). ANT beskrivs av Annemarie Mol (2010) som en
teoretisk och metodologisk hallning eller sensibilitet snarare 4n en teori. Med utgangspunkt i att det
inte gar att applicera teori pa en praktik syftar inte ANT till att tillhandahalla fasta begrepp eller
strikta ramar. Istéllet ska det fungera som en dppen arsenal att tinka med for att utforska och skapa

kunskap om det sociala och materiella fenomen som undersoks; hur det gors och vad det mojliggdr
(ibid.; se ocksa Moberg, 2017).

Vad som ér centralt i arbetet med ANT &r att uppmérksamma hur ting, ord och rum blir performa-
tiva deltagare eller aktorer som formar och formas i hiandelser och relationer med andra. Ingen aktor
ar stabil eller oféranderlig och kan heller inte handla p& egen hand. Sdvdl ménniskor som icke-
ménniskor, blir till i relationer — samskapas och samhandlar. Materialiteter, kroppar och diskurser
sasom elever, larare, forskare, klassrum och dess olika saker; bord, datorer, kinslor formas i
berdringar och moten. Det innebar en post-antropocentrisk utgangspunkt som tar ett méanskligt
subjekt i beaktan men som inte startar i det utan i relationer; méten och goéranden (Ceder &
Gunnarsson, 2017; Gale m.fl, 2013).! Fenwick och Edwards (2013) beskriver detta som en
performativ ontologi som dels innebar att bade mainniskor och icke-ménniskor ses som
samhandlande aktorer, dels att dessa aktorer blir till, transformeras, i relationen. Pa s vis gar episte-
mologi och ontologi, den kunskap vi skapar om vérlden och virlden i sig, inte att sirskilja. Donna
Haraway formulerar det som att “vi bade lir oss om och skapar naturen och oss sjalva” (2008b, s.
54). Detta sker genom en sammanvivd process av att goéra verkligheter och att gora tillsammans med
det verkliga. En performativ ontologi gor det mojligt att studera hur sammanvévningar av materiella
och sociala aspekter stindigt produceras i och genom relationer och praktiker. Med denna hallning
har ambitionen i utforskandet av hur praktik och néra kan ta form varit att sitta fokus pa géranden
och relationer istillet for enskilda aktorer eller sociala ménster (jfr Gunnarsson). Hur denna socio-
materiella hallning med en performativ ontologi far effekter for den metodologiska ansatsen

kommer jag nu att diskutera.

Postkvalitativ metodologi: metod - i - blivande

We need to shift from thinking about methods as processes of gathering data toward methods as a becoming
entangled in relations (Springgay & Truman, 2018, s. 204).

En rad forskare inom utbildningsvetenskap med koppling till sociomateriella teorier har de senaste
aren foreslagit ett alternativ till kvalitativ forskningsmetodologi, ett alternativ som bendamns post-
kvalitativ metodologi (se t.ex. Lather, 2016; Koro-Ljungberg, 2015; St. Pierre, 2013). Adderingen av
post-prefixet handlar om att samtidigt omfamna, utmana och lagga till nagot till de kvalitativa
metoderna for pa s vis skapa detta ytterligare alternativ. Vad denna postkvalitativa metodologi
foreslar ar att trilskas med synsitt dér forskning kan avticka nagot som redan finns for att skapa
representationer eller beskrivningar av en extern verklighet oberoende av forskaren eller forsk-
ningen. Har blir istéllet forskningsprocessen performativ, del i att producera, intervenera och
samskapa den praktik som studeras (Gunnarsson, 2015; MacLure, 2013). Forskning berér och foljer
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ett objekt snarare dn betraktar eller finnar det (jfr Mol, 2002). Genom att betona samskapande
processer utmanas idén om metod som forbestimda regler eller formaliserade steg och istallet

formas en metodologi-i-blivande (Koro-Ljungberg, 2015).

Ett performativt och rorligt aktionsforskningsprojekt

Nir ambitionen 4r en metodologi som utformas i relation till den praktik som undersoks — hur tar
da ett forskningsprojekt form? Denna fréga undersoks och diskuteras i kommande avsnitt i relation
till det projekt som jag bedrivit. Projektet paborjades under varen 2017 med en forfragan och
inledande moten med en skola. Syftet med projektet 4r att undersoka sambhéllskunskaps-
undervisning kring jamlikhet, normer och makt. Forskningsintresset kom fran mina egna
erfarenheter som samhallskunskapslédrare. I min undervisning behandlade jag dessa fragor men fann
det ofta svart och hade fa kollegor att diskutera det med. Initialt var flera lirare intresserade av att
delta i forskningsprojektet men under sommaren skedde fordndringar inom personalen s& nir
projektet val tog fart vid hostterminen var det en ldrare, har bendmnd Johanna, som ville och kunde
delta. I samarbetet med Johanna och med eleverna har riktlinjerna for informerat samtycke och
kravet om konfidentialitet tillgodosetts. Vid den forsta traffen med Johanna informerade jag
muntligt om forskningsprojektet och de etiska aspekterna; att medverkan var frivillig och att hon
ndr som helst kunde avbryta sin medverkan. Informerat samtycke har ocksé inhamtats fran eleverna.
Eftersom samtliga elever var Gver 15 dr har deras virdnadshavare endast informerats om forsknings-
projektet via mail. Alla namn ar pseudonymer savél i denna text som i minnesanteckningar och

transkriptioner.

Det empiriska materialet fran projektet bestar framforallt av minnesanteckningar fran vara plane-
ringsmoten och fran lektionerna tillsammans med Johannas tva klasser. Johanna och jag tréaffades
vid 12 tillfillen, sex stycken planeringstraffar som var ca tva timmar vardera, fem heldagar med
undervisning och planering, samt en avslutande traff i form av en intervju eller ett samtal som
spelades in och som sedan har transkriberats. Som del av det forskningsetiska arbetet fick Johanna
ta del av minnesanteckningarna med mojlighet att komma med synpunkter. Johanna har 4ven tagit
del av foreliggande artikel under skrivprocessen och bearbetningen.

Aktionsforskning dr den metod som jag framférallt inspirerats av i tidigare arbete och i detta projekt
(se Gunnarsson, 2017a). Jag forstar aktionsforskning som en kombination av ett emancipatoriskt
forhéllningssatt och en kritisk granskning med fokus pa engagemang och intervention. Fokus riktas
mot goranden och att med ett varsamt experimenterande utforska vad som sker. Vid aktions-
forskning samarbetar skolpraktik och forskningspraktik for att skapa interventioner och
astadkomma en viss fordndring. Aktionsforskning beskrivs ofta som en cyklisk process med olika
steg. Dessa steg innefattar problemformulering, datainsamling, analys av data, planering och
realisering av en aktion. Med postkvalitativa antaganden om en metod-i-blivande blev forsknings-
processen svar att avgrdnsa i specifika steg och fortskred inte heller utifrén denna logik. Det ar i
gorandet som metodologin blir till vilket ger utrymme att beakta de komplexa védgar och processer
som forskningen innefattar utan att se dem som misslyckanden eller problem (Johansson, 2014).
Dir fanns en plan, en ambition och en undran men i métet med skolpraktiken utformades projektet.
Har blir inte ambitionen att finna det bésta eller rétta sittet att bedriva undervisning eller forskning
utan att undersoka vad som produceras i praktiken. Forskningsprocessen blir da en sammanvéivd

rorelse av att prova-overviga-slita-misslyckas-ompréva. Eller med Mols ord; “trying, tinkering,
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struggling, failing, and trying again” (2002, s. 177). Hur detta rorliga forhéllningssitt kom att
gestaltas dr ndgot jag utforskar nirmare i kommande avsnitt i relation till praktik och nara.

KOLLEKTIVA GORANDEN: ATT SAMVERKA MELLAN
PRAKTIKER

Med de teoretiska och metodologiska ingangar som redogjorts for ovan kommer jag nu att ndrma
mig frigorna om hur praktiknira forskning kan ta form; vad blir praktik och vad blir néra? For att
besvara dessa fragor arbetar jag med hindelser som tog form i projektet. Dessa handelser formas i
en vdv av empiri, teori och forskare som omsesidigt dr inbegripna i att producera kunskap. Med
dessa handelser skapas méjlighet att undersdka hur praktik och néra blir till tillsammans med olika
komponenter eller aktorer.

Praktik: upprepning och rorelse

Vid praktikndra forskning ar en viktig del att f4 kontakt med skolor och lirare som har mojlighet
och intresse for samarbete. Aktionsforskaren Kaisa Nygreen (2009) menar att samarbetet under-
littas om forskaren kommer till en verksamhet som har ett pagaende arbete med det som ska
utforskas och inte sjélv dr drivande i fragorna. Sa ser jag att relationen mellan mig och samarbets-
skolan tog form. Arbetet med fragor kring viardegrund och jamlikhet var aktivt pa skolan. Johanna
var, bland annat i sin roll som forstelarare, engagerad i detta arbete och undervisade ocksé kring
fragor om rasism, normer och makt. Vi delade en undran om hur denna undervisning kunde
utformas och en ambition om att utforska de svarigheter som undervisningen innefattar. Samarbetet
innebar att vi vid tréffar; pa skolan, pa universitetet, via mail och i gemensamma dokument,
diskuterade och delade tankar och idéer. Vi tog del av material; filmer, texter och 6vningar med
fragor om vad som kunde ta form i métet mellan dessa, elever, kursplan och klassrum. Eftersom
Johanna inte hade négon sérskilt avsatt tid for att delta i projektet var det ofta under tidspress som
vi mejslade fram vad vi sag som produktiva uppligg och fragor. Vi fick ta tillvara pa de stunder som

fanns att tillgé vilket ibland innebar méten via mail samt kombinerade lunch och arbetstraffar.

Vi gar till matsalen for att dta lunch och fortsitta arbeta. Johanna har datorn med sig.
Det dr mycket elever och trangt men lugnare i den del som dr avsedd for personalen. Vi
tar mat och sdtter oss for att dta och att titta pa utkastet till den forsta lektionen.
Johanna har lagt in ndgra olika 6vningar. Det dr 6vningar som jag inte kinner till. Jag
sdger att det ser spdnnande ut. Vi konstaterar att det saknas en genomgang om normer
och funderar pd om vi kan fa in det i lektion 2. Sedan diskuterar vi hur vi ska gora med
uppgifter eller lixor mellan lektionerna och hur vi kan ligga upp ytterligare tips om
material for eleverna att ta del av. Ddrefter tittar vi pa examinationsuppgiften som
Johanna bérjat skriva. Utgdngspunkt dr ordet maktordningar som jag blir lite tveksam
till, sdger att det dr ett ganska radikalt ord. Undrar om vi ska anvinda normer istdllet?
Vi funderar vidare och kommer fram till att vi arbetar med examinationen i
dokumentet under kommande vecka. Det dr en intensiv lunch da vi dter, diskuterar och

Johanna skriver pd datorn.

I minnesanteckningarna framkommer hur jag och ldraren Johanna tillsammans med dator, tid,
begrepp och 6vningar planerar undervisningsmomentet. Det handlar om att gora urval av material,
vilja begrepp, formulera uppgifter och fragor for att tillsammans med dessa utforma en
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undervisningspraktik. Vid detta mote kombineras och samskapas en miangd goranden; kroppar och
ting. Vi ater, tanker, diskuterar och skriver. I motet med en mangfald av aktorer skapas ett engage-
mang kring vad lektionerna ska innehélla. P4 olika sétt deltar materialen i géranden, sammanvéver
och skapar kontaktytor med utrymme for diskussioner: ett tinkande-kdnnande. Med intensitet,
spanning och tveksamheter — artikuleras en plan fér vad som sedan ska goras i klassrummet. Med
en sociomateriell hallning till praktik blir det mojligt att undersoka den komplexitet av aspekter som
ar medskapare av det som sker i forskningen. Motet ar aldrig avgrinsat till larare och forskare — vi
ar aldrig ensamma i vara goranden. Lérare, forskare, datorer, material och tid spelar alla en storre
eller mindre roll for att forma och omforma det som sker. Kraften hos de olika deltagarna uppstér
genom moten och relationer av sammankopplade praktiker. Haraway beskriver det som att “vara
néagon 4r alltid att bli tillsammans med manga” (2008a, s. 175 kursiv i original). Praktiken formade
och samtidigt formades av en méangd samarbeten, av ett myller av livfulla materialiteter (Mol, 2010).
En praktik blir saledes diskursiv, materiell och affektiv i en sammanvavning dar de olika aspekterna
inte gér att sdrskilja.? Detta sker sammanvavt med specifika materiella och diskursiva villkor, sdsom
skolkultur, forestillningar om ldrarprofession, vetenskaplighet och akademi, som tillsammans

formar vad som blir mojligt att gora, hur vara gemensamma goranden tar form.

Nir flera praktiker samverkar blir det svart att avgora var en praktik slutar eller borjar. Vad ar skol-
praktik och vad &r forskningspraktik? En praktik &r alltid fler 4n en och mindre 4n manga. De
existerar inte i singular utan ar ssmmankopplade och standigt i rérelse. En del av forskningsansatsen
blir séledes att navigera kring de olika praktikerna och ge dem utrymme i méten och samarbeten.
Det handlar ockséd om att méanga olika praktiker ska ges utrymme och att dessa kopplas samman,
sasom ldrarpraktik, forskningspraktik, lunchpraktik. Att i en stressad lirartillvaro skapa utrymme
for en forskningspraktik innebir ofta att andra praktiker, till exempel dterhamtningspraktik blir
nedprioriterade. Det skapade ocksa en spianning dir jag som forskare girna hade triffats mer for
ytterligare planering och reflektion men denna tid fanns inte att tillgd och vissa tillfillen blev
instéllda. I samarbetet skapas flera samtidiga tider (Haraway, 2008a). Olika tider blir performativa
aktorer i detta kollektiv och skapar bade en kreativ intensitet och begransningar genom krav om att
vissa prioriteringar maste goras. Tid innefattar pa s sitt ocksd etiska dimensioner och fragor i
relation till praktiknéra forskning (jfr Flessner & Stuckey, 2014; Stylianou & Zembylas, 2018). Gar
det att inledningsvis i ett samarbete veta hur mycket tid som forskningen kommer att ta? Vilka
ansprak om engagemang och tid kan goras i relationen mellan forskningspraktik och skolpraktik?
Overgripande ramar om nir och hur triffar ska ske 4r tdimligen enkelt att formulera. Men, dessa
ramar maste ses som performativa; delaktiga och fordnderliga samt vara utformade sé att de formar
att inkludera situationen (Stengers, 2005). Vad jag vill betona hér &r att tid blir en samskapande
aspekt av hur praktiker och samarbete tar form, inte som en linjir progression utan som olika
samverkande temporaliteter och rytmer. Vad tid blir ar siledes en relationell fraga dir flera
samtidiga tider samverkar med olika praktikers villkor och sammankopplingar.

Aktor-nitverksfilosoferna Vicky Singleton och John Law (2013) beskriver praktiker som
performativa upprepningar. De blir till genom goéranden dir liknande monster och figurationer ater-
kommer. Med dessa upprepningar framstar praktiken som enhetlig och stabil. Vad Singlton och Law
betonar ar att praktiker inte dr stabila i sig utan blir stabila genom rutiner och vanor. Detta sker
ocksa tillsammans med en mingd aktdrer som kan framstd som hjilpmedel men som har en

samskapande funktion (ibid.). I en skolpraktik kan det vara aktorer sisom schema, klasser, &mnen
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som tillsammans samskapar stabiliserande och upprepande goranden. Hur dessa upprepningar bade
formar och formas av en praktik framkom i projektet.

Johanna och jag funderar pa vad de olika lektionerna i momentet ska ha for rubriker. Jag foreslar att
en lektion kan ha rubriken beroring. Johanna poédngterar att hon vill ha det enhetligt och har lite
svart for konstiga rubriker som blir otydliga for eleverna. Jag haller med om att det kan vara bra med
enhetligt uppldgg. Men att det inte enbart ska vara en rubrik utan att ocksa tydliggora lektions-
innehallet med begrepp och fragor. Johanna visar pa sin dator hur hon arbetar i andra moment och
jag sdger att det kan vi ha som utgangspunkt. Hon séger ocksa att hon gérna vill ha det lite mer

fyrkantigt. Jag fragar om jag kan utmana det for att se vad som hander da.

Hir sker en hindelse dédr mitt forslag om att beréring kan fungera som rubrik pd en av lektions-
tillfillena skapar bade rérelse och upprepning. Johanna menar att upplagget behéver vara enhetlig
och samstdimmigt med tidigare upplagg. Det gors ett samskapande dar undervisningspraktiken
formas i relation till igenkdnning och tydlighet — nagot som Johanna uttrycker som fyrkantigt.
Tillsammans med dokumentet i datorn samskapas upprepande goranden i och genom undervis-
ningens uppldgg. Samtidigt, med forskningspraktikens deltagande, uppkommer férslag som blir
konstiga och nya, forslag som trilskas med det vanliga. Begreppet beréring blir hir nagot konstigt
och otydligt. I denna héndelse uppstod en affektiv respons av tvekan. Detta formar spinningar i
relationen mellan de tvéa praktikerna dar jag som forskare foreslar att utmana undervisningen och
infora en viss osdkerhet. Det blir ett provande av vad som kan rymmas i upplagget. Men, detta
utmanande skedde inte med 6msesidighet utan hér uppstar en grinsdragning mellan min 6nskan
(som inte dr min egen utan tar form i relation till den praktik jag ingar i) att testa och férandra, och

Johannas omsorg om eleverna och att uppligget ska vara tydligt {6r dem.

Att utmana &r enkelt skriver Stengers (2005), det handlar om att vi tillhor olika praktiker eller
territorier och om dess olika grinser och sammankopplingar. Det svara ar att skapa gemensamma
erbjudanden - nagot som é&r legitimt och uppskattat inom de praktiker som mots. Gemensamma
erbjudanden kan ta form néar praktikernas grinser utforskas med nyfikenhet och lyhérdhet. Da kan
mojligheter att forflytta granserna en aning ocksa skapas. I relation till begreppet beroring formades
inte mojlighet for ett vidare utforskande till exempel kring vad begreppet beréring hade kunnat
mojliggora i klassrummet. Detta vécker fragor hur det i samarbetet hade kunnat formas ett gemen-
samt erbjudande istillet for som nu dé begreppet berdring antingen skulle inkluderas eller
exkluderas? Kanske hade det kriavt mer tid for att svara an till ett sddant erbjudande utifrén de
utmaningar som samarbetet innebar (Stengers, 2005)?

Foranderliga praktiker

Vad som med ett sociomateriellt perspektiv blir viktigt att uppmiarksamma ér att en praktik aldrig
ar densamma utan stdndigt fordnderlig och motstridig. Pa liknande satt beskriver Stephen Kemmis
aktionsforskning som en “practice-changing practice” (2009, s. 464, kursiv i original, i Gunnarsson,
2017a). Detta 6verensstimmer med antagandet att forskning ocksd dr en praktik men det blir
problematiskt i det att forskning framstar som stabil och ska férdndra en annan praktik. Tillsam-
mans med Stengers (2005) forsoker jag utvidga dessa tankar och innefatta savil forskningspraktik
som skolpraktik. Bada dessa praktiker kan gynnas av och férandras i samarbetet. Att vara involverad
och engagerad i en praktik innebér att vara 6ppen for dessa forandringar dven om de ar svara att

uppmirksamma. Det handlar séillan om nagra omviélvande vaxlingar, verkligheten innefattar ménga
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stabiliserande villkor. Stengers beskriver darfor forandring som att experimentera med refrdanger
(Stengers, 2008, s. 39). Det skapas skiftningar och omformningar i en samtidighet med upprepningar
och stabiliseringar. I métet med Johanna och skolpraktiken skedde handelser dir saidana 6msesidiga

rorelser uppstod och tog form.

Innan vi skiljs at planerar vi ndsta trdff som ska ske efter sommarlovet. Da foreslar
Johanna att vi kan ses pd universitetet. Detta forslag overraskar mig - dr det inte
forskaren som ska komma till den praktik som utforskas? Jag tvekar men finner mig och

sdger att det blir bra.

I denna héndelse framkommer hur jag gjorde forgivet taganden om att traffarna i projektet skulle
ske pé skolan. Nar Johanna foreslar att hon istéllet ska komma till min arbetsplats p& universitetet
uppstir 6verraskning och tvekan. I denna hindelse blir rumsliga gransdragningar mellan skol-
praktik och forskningspraktik patagliga. Dessa gransdragningar gors aterkommande genom att
forskaren kommer till skolan for att delta i, undersoka och férindra den praktiken. P4 sé vis formas
en asymmetri genom en uppdelning av vad eller vilka som ska forandras och fa hjalp, vilken praktik
som ska beforskas och vilken som ska beforska (Verran, 2014). Med ett sociomateriellt perspektiv
skapas mojlighet att braka med dessa uppdelningar. Inte med en forhoppning om att skapa helt
jamlika eller utplattade relationer utan for att métas och arbeta tillsammans med skilda kunskaper
och ansvar. Dessutom, att uppméarksamma hur forskningspraktiken ocksé utmanas i samarbetet. Att
koppla upp mot andra territorier och platser kan saledes forma ett produktivt utrymme fér bade
forskningspraktik och skolpraktik att trilskas med stabiliserande gransdragningar. Hur detta skedde
i mitt projekt ger jag har ytterligare exempel pa:

Pa vigen till skolan sitter jag pd bussen och funderar over projektet. Kdanner mig
stressad, pressad over hur det ocksd ska kunna bli till forskning i bemdrkelsen artiklar
och konferenspresentationer. Nu dr det tredje gingen jag deltar i undervisningen, blir
det nagot material att arbeta med? Ndr jag triffar Johanna berdtta jag om mina tankar.
Sdger att stressen kring forskningen och kraven om att prestera paverkar hur jag tinker
kring vart samarbete. Johanna svarar att det dr liknande dilemma som hon upplever
hos eleverna. Det blir sd stort fokus pd prestation och bedémning att intresset och

nyfikenheten kring dmnet minskar.

Att som forskare samverka med och delta i en skolpraktik sker med specifika villkor. Dessa villkor
skapar kanslor av stress och krav kring att kunna redovisa projektet och att producera ett empiriskt
material som dr mojligt att analysera. Dartill svérigheterna med att beskriva vara moten, fa ner de i
ord, den energi som formas nér vi tillsammans formulerar fragor, diskuterar undervisningsmaterial
och funderar 6ver uppligg. I motet med Johanna omformas forskningspraktiken genom samman-
vdvningar med skolpraktiken. Hér sker en rorelse dir likheterna mellan dessa praktiker ocksa
stabiliserar. P4 samma sétt som eleverna ér jag del av en prestationsdiskurs, ddr det som raknas ar
ett métbart och avgrinsat resultat. For min del i publicerade artiklar, for eleverna i prov och
inlamnade uppgifter. Dessa krav att prestera blir del i att forma samarbetet och utmanar var relation.
Som forskare &r jag beroende av vart samarbete for min karridr samtidigt som nyfikenhet och
engagemang for undervisningspraktiken dr en stark drivkraft. Har vicks fragor om varfor det inte
kan vara tillrackligt att ett forskningsprojekt formar samarbete, deltar och arbetar tillsammans. For

att kunna skriva fram en analys av ett samarbete skapas oundvikligen Oversittningar och
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forenklingar. Att beskriva en praktik med ett minskligt sprak men samtidigt ta in icke-méanskliga
aspekter, forandringar och sammankopplingar ar en utmaning. Det blir oméjligt att innefatta den
komplexitet av samverkande ménniskor och materialiteter som medverkat och inverkat (jfr Lenz
Taguchi, 2017). Med ord ar det svart att gora en praktik rattvisa. Har gors 6versdttningar med

omformanden men ocksa tveksamheter och svek (Latour, 2005).

Utifran frdgan om hur praktiker tar form i en praktiknéra forskningsansats har jag med en socio-
materiell hallning f6rsokt visa pa komplexiteten i detta. En praktiknira forskningsansats innefattar
en méangfald av praktiker, men framférallt forskningspraktik och skolpraktik, som bade dr samman-
vdvda och separata. Bada innehaller aspekter av utforskande och foérindring - drivna av delvis
samma logiker, saisom nyfikenhet, prestation, beddmning. Men hér finns som sagt ocksa skillnader.
En praktik bedrivs vid den plats som kallas skola och en vid den plats som kallas universitet -
rumsligheter med specifika diskursiva-materiella villkor. Fenwick and Edwards framhéller hur
skillnader mellan praktiker maste tas pd allvar som “difficult and deeply material (en)counter - a
bringing together that contains multiple forms of relating, knowing and criticality” (2014, s. 46).
Svérigheten i att samverka mellan praktiker gar inte att underskatta. Med de skilda kunskaper,
villkor och ansvar som de innefattar blir forutsattningarna for ett likstallt deltagande for larare och
forskare svart att uppna. Istillet blir det av betydelse att erkdnna hur bade skolpraktik och
forskningspraktik blir till. Dartill blir det viktigt att ta hiansyn till de specifika kollektiv som vi ingér
i, kollektiv som inte bara omfattar manniskor utan ocksd materialiteter, platser och tid. Alla
praktiker dr komplexa och fordnderliga vilket skapar oférutsiagbarhet och utmaningar. Detta
kommer jag att utforska vidare i nista avsnitt om nérhet. Dar stélls fraigor om hur méten och
engagemang kan ta form i praktikndra arbete.

Nara: moten och engagemang

Ytterdorren till skolan dr last men jag blir insldappt av elever som kommer samtidigt. Jag
anmdler mig vid expeditionen och far en besoksbricka som jag ska bdra ndr jag ror mig
i skolans lokaler. Pa vig till lararrummet méter jag en ldrare som jag trdffat tidigare.

Hon hdlsar och sdger Har vi finframmande idag!

Att vara ndra en praktik, skapa nirhet och vara nirvarande - vad innebir det och hur gar det att
forma en forskningsansats med dessa ambitioner? Gar det att vara néra en praktik dir en deltar
tillfalligt, utan formella uppdrag eller krav? Dessa fragor handlar om relationer, ett ofta studerat
amne inom pedagogik och utbildningsvetenskap. Med en sociomateriell héllning sker dock vissa
forskjutningar av hur relationer kan forstas och utforskas. Fokus blir relationen snarare an enskilda
personer och hur de interagerar (Ceder, 2016; Ceder & Gunnarsson, 2018). I hdndelsen ovan fram-
kommer hur relationen samskapas med lasta dorrar, besoksbrickor och hilsningar. Med dessa
aktorer skapas en gransdragning mellan mig som forskare och den skolpraktik dir jag deltar. I
samhandling blir dessa aktorer kraftfulla i att forma avstdnd. Samtidigt innefattar detta avstand, att
tillhora en annan praktik, potentialitet for nya fragor och géranden, nagot som Johanna uttryckte i

vart samtal.

Johanna: alltsa att fa nya infallsvinklar och fa diskutera med nan vad ska vi ta upp,
varfor ska vi ta upp det, i vilken ordning ska vi ta upp det, det bidrar ju med vildigt

mycket. Det klart att man till viss del pratar med sina kollegor men det hdr blir dndd pd
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ndt vis ett utifran-perspektiv som man inte sd ofta har. Sa att den diskussionen i sig gor
ju att innehdllet har blivit ganska annorlunda jiémfort med vad jag brukar géra. Och
det tycker jag alltid dr positivt att testa nya idéer och hur kan man ligga upp det hir pa
ett annat sdtt. For att ndr man gor det sjilv dr risken att man blir lite hemmablind. Inte

kanske att man alltid kor samma saker men man kanske har ett visst sitt att tinka pd

kring sitt uppligg.

Att diskutera undervisningsinnehéll, fragor om vad och varfor, beskrivs av Johanna som négot som
bidragit till och gjort innehallet i undervisningen annorlunda. Att arbeta sjilv eller med kollegor
skapar en risk att fastna i ett visst sétt att tinka. Med artikulationer som hemmablind, samma, visst
satt, utifranperspektiv och annorlunda beskrivs en rorelse som skett genom samarbetet med mig och
forskningspraktiken. Samarbetet har skapat nya infallsvinklar och majlighet att testa nya idéer. Det
har medfort andra perspektiv med andra sitt att utforma uppliagget. Detta visar samarbetets
potentialitet for sdval skolpraktik som forskningspraktik. Stengers (2005) diskuterar praktikens
svarigheter med att producera en egen kraft och poédngterar hur samarbete mellan praktiker ar ett
sdtt att mota denna svarighet. Detta beskriver Stengers som “an experimental togetherness” (2005,
s. 195) mellan praktiker. I en experimenterande allians kan praktiker forma nya eller alternativa
goranden. Pa liknande satt menar Ronnerman att det 4r avgorande att “ga tillsammans for att kunna
utmana” (2011, s. 55), och hir lagger jag till, gorandet-tdnkandet-kdnnandet. Det handlar om att
skapa en nirhet med engagemang som ger mojlighet att brdka med en invand och upprepande
praktik.

Johanna: Jag tror att jag hade kdnt det vildigt annorlunda om det mer hade varit
granskande. For nu var hela uppligget att vi skulle planera det tillsammans sd dven om
jag har gjort majoriteten av presentationen i klassrummet sd har det kints som att
materialet star vi bakom lika mycket béigge tva. Hade jag sjdlv tagit fram hela momentet
och sen hade du suttit ldngst ner och - nu ska vi se vad det hér dr. Da hade det varit en

helt annan fraga.

Har beskriver Johanna hur hon tror att det hade kints annorlunda om forskningsansatsen inneburit
ett kritiskt granskande. Nu utgick istéllet projektet fran en samarbetande ansats dar vi tillsammans
diskuterade utformningen av momentet. En praktiknidra ansats erbjuder ett alternativ till en
distanserad och granskande ansats. Med en sociomateriell hallning blir detta ocksd nodvéandigt.
Utifran dess antaganden kan forskaren aldrig vara ett distanserat eller oberoende vittne som inte
stor eller paverkar det som sker (Mol, 2002). Forskning kan inte goras pé distans. Distans blir inte
heller ett matt pa en mer trovardig eller tillforlitlig forskning. Har innefattas ett kritiskt forhallnings-
sitt men samtidigt och stindigt ett ansvar for den verklighet som forskningen blir samskapare av.
En praktiknira forskningsansats med ett sociomateriellt perspektiv kan pé sa vis skapa néirhet med
en affirmativ eller omsorgsfull kritik (Braidotti, 2010; se ocksd Gunnarsson, 2018). Det innebér en
nédrhet som omfattar bdde kritiska fragor och ett engagerat deltagande. Genom att erkdnna forsk-
ningens inverkan pa skolpraktiken skapas utrymme for en ansvarfull samverkan med dess manga

aktorer. Samtidigt blir forskaren berérd och férdndrad av den (jfr Gunnarsson, 2015; 2017b).
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Karin: Under de hdr veckorna upplevde jag att jag hamnade tillbaka i den hir stressen
som ldrare att allt man hor och ser dr ett tinkbart undervisningsmaterial. Man kdnner

sig lite jagad.

Johanna: Ja, jag satt hemma och kollade pa Historiedtarna under julen och tinkte att
0j, jag ska ju ha ekonomisk historia i var, det hdr skulle passa jittebra. Man kan inte

riktigt slappna av.

Genom mitt deltagande i skolpraktiken blev jag till i sammanvévda relationer av forskare och ldrare.
Att delta i praktiken, beréra och samarbeta kring det som skedde dar hade effekter lingt utanfor
klassrum, skola och universitet. Det formade kinslor av stress och forpliktelser som min forskande
kropp ocksa var vilbekant med fran den tid dé jag arbetade som larare. Har innefattas hur forskaren,
affektivt, materiellt och diskursivt, paverkas och paverkar det som sker i motet. Det visar hur
forskaren ocksé dr en aktor i standig forandring, stindigt blivande, genom méten och relationer.
Dessutom ger det en utvidgad ingéng till att se hur forskningspraktiken férutom de kognitiva dven
innefattar affektiva och kroppsliga dimensioner. Positionen som forskare blev sammanviavd med
mina kroppsliga och affektiva erfarenheter och kunskaper av att arbete som samhallskunskapslérare.
Hir skapas en situation dér forskaren dr engagerad och delaktig i en praktik och samtidigt fungerar
som en aktdr bland méanga andra. Haraway (2004; 2011) beskriver det som att deltagande handlar
om att vara i riskzonen. Risken inbegriper att forskaren blir till i de méten och handelser som uppstar
och blir "finite and dirty, not transcendent and clean” (Haraway, 2004, s. 236). Uppkopplad med ett
antal aktorer eller praktiker (teorier, empiri, tidigare forskning osv) blir forskaren, i likhet med alla
andra, en performativ aktér (Gunnarsson, 2015; 2017b). I relation till sociomateriella perspektiv
formas saledes en specifik forskarroll som sammanvéver “knowns, knowers and knowledge” (Verran
2014, 529). Kunskap produceras med och genom mdten och engagemang, en kroppslig och materiell

nérhet, tillsammans med en méngfald av andra aktérer.

Som forskare och larare ér vi del av undervisningspraktiken med gemensamma men ocksa skilda
syften och ansvar. Lararen for att undervisa och skapa forutsattningar for larande. Forskaren for att
undersoka undervisningen. De forutsattningar och villkor som formas i den. Samtidigt formar vi
med en praktiknéra ansats en allians ddr vi dr del av och i denna praktik tillsammans. Som en del i

samarbetet holl jag i en presentation i undervisningsmomentet.

Vid det andra lektionstillfillet i momentet kor jag en 20 minuters genomgdang om
normer, diskriminering och diskrimineringsgrunderna. Jag och Johanna har
tillsammans planerat genomgdngen. Ar nervis, det kinns viktigt att géra ndgot bra.
Har jag ett for svart sprak, kan jag gora innehdllet relevant? Ber Johanna att fora

minnesanteckningar.

For att skapa narhet till praktiken skiftar jag och Johanna positioner under en begrinsad del av
undervisningsmomentet. I det uppstar ett trilskandes med positioner och samtidigt grdnsdrag-
ningar. Genom detta skifte tydliggors hur forskningspraktikens vokabuldr och intressen skiljer sig
fran elevernas och skolpraktikens. Det visar pa en skillnad mellan att delta i och att tillhora en praktik
(Stengers, 2005). Att tillhora omfattar ett visst ansvar och krav med specifika granser och samman-
kopplingar. Det skapar géranden - tankar och kénslor - i relation till tillhorandet. I denna héndelse
framkommer hur gérandet av genomgéngen formas av hur jag tillhér en forskningspraktik och
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deltar i skolpraktiken. Men det innebir ocksé och kanske framférallt att som forskare bli utmanad i
en distanserad och invand position. Att inte enbart tryggt hélla sig passiv i relation till praktiken som

utforskas utan att mota ovissheten och risken med att vara den som blir bedémd och granskad.

Tillsammans med hindelser frdn mitt pagaende forskningsprojekt har jag hér utforskat hur niara och
nédrhet formas. Utifran det sociomateriella antagandet om att aktorer blir till, transformeras, i
relationen har fokus varit hur séval forskare som larare blir till och fordndras genom samarbetet.
Varje specifikt mote mellan praktiker, med dess olika kunskaper, ssmmankopplingar och ansvar,
formar materiella och diskursiva mutationer (Stengers, 2005). I denna analys framtrader en reciprok
relation dér inte enbart den ena parten antas ha ldrt sig nigot eller fordndrats av motet. Samtidigt
som forskaren formas i och genom deltagande och samskapande ar den enbart en aktér bland ménga
andra. Snarare dn en linjar rorelse fran ett subjekt till ett annat blir narhet ett gérande i ett kollektiv
av samhandlande aktorer. Det handlar om ett samarbete dar parterna kan gora "varandra tillgangliga
for hiandelser” (Haraway, 2011, s. 191). P4 sa vis formas en forskarroll som inte styr eller konstruerar
som autonom aktor utan som ar del i de relationer som formas. Dir jag som forskare fordndras och
engageras i och genom praktikerna. Narhet sker da som respons - som ett samtidigt gensvar och

ansvar i relation med andra.

DISKUSSION: MED ATAGANDEN OCH
ERBJUDANDEN

I denna text har jag utforskat metodologiska implikationer av métet mellan praktiknéra skolforsk-
ning och en sociomateriell héllning. Med frdgorna om praktik och nira gjordes i analysen en
uppdelning av dessa tva begrepp. I den avslutande diskussionen kommer jag dels sammanfatta de
olika aspekter, fragor och svar, som uppkom, dels ater fora samman dessa tva for att se vilka

erbjudanden och dtaganden detta ger till praktiknéra forskning.

I analysen blir praktik, saval forskning som undervisning och skola, en samtidigt upprepande och
rorlig figur. Praktik bestar av diskursiva, materiella och affektiva aspekter som skapar villkor och
forutsdttningar. Samtidigt blir praktiken del av att forma dessa aspekter. I analysen blev det centralt
hur bade skolpraktik och forskningspraktik stdndigt férandras i relationen och innefattar reciproka
medskapande effekter. Vidare stalldes fragor om praktikers grdnser — gar det att avgransa och
definiera en praktik, gar det att forskjuta de grinser som praktiken samskapar? Dessa fragor leder
vidare till narhet som moten och engagemang. I analysen framkom hur néirhet inte ér ett tillstind
utan blir ett gorande och en respons. Hédr formades fragor kring distans, Oversittningar och
affirmativ kritik. En affirmativ kritik innebér en samtidigt kreativ och kritisk hallning i relation till
forskningspraktik och skolpraktik. Nérhet blir da att beakta de kollektiv vi ingar i, ndgot som kréver
uppmirksamhet och omsorg. Det innebér att undga artikulationer om att veta béttre och ha svaren,
att inte fastna i fragor kring bra eller daligt utan att utforska vilka effekter som samskapas for att
utmana istéllet for att upprepa griansdragningar och stabila kategoriseringar. Det ger ett ansvar for
de oversattningar och effekter som skapas i métet mellan skolpraktik och forskningspraktik. Detta
menar Stengers (2005) innebdr att inte utgé frdn generella principer utan att beakta den specifika

situationen, att vara narvarande och engagerad.

Vilka erbjudanden och dtaganden skapar dé denna konstruktion av praktik och néra? Jag vill mena
att motet mellan praktiknédra skolforskning och sociomateriella perspektiv erbjuder produktiva
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ingédngar for att overbrygga uppdelningen mellan teori och praktik. Detta berér fragor om
forandring, forskarroll och ansvar, nagot som ar vitalt att utforska vidare och dar den sociomateriella
héllningen erbjuder viktiga bidrag till den praktiknara forskningen. Har gors dock inga ansprék om
att ha alla svar, men ger ett ytterligare alternativ till hur ett engagerat deltagande och samarbete
mellan skolpraktik och forskningspraktik kan forstas och utformas. Samarbete blir hir att med
undran och 6ppenhet utforska vad som produceras, vilka erbjudanden som ges och hur det formar
vara mojligheter att handla-tdnka-kdnna (Stengers, 2008). Ett kraftfullt och produktiv samarbete och
kunskapsproduktion frimjas av ett engagemang kring en gemensam problemstillning (Lenz
Taguchi, 2017). Hir menar jag att en 6msesidig problemstillning rymmer en méngfald av fragor.
Det handlar om att skilda fragor eller verkligheter kan samexistera och verka i sammanvévda
praktiker (Mol, 2002). Med praktiknira forskning som forénderliga goranden kan forskning inte
strava efter att beskriva en skolpraktik sdsom den ér - utan istallet underséka vad den kan bli
(Stengers, 2005). Det handlar om att skapa rorelser som dppnar upp, snarare dn stinger ned. Som
tillhandahéller utrymme f6r nya sammanvévningar och nya fragor. En praktiknara forskningsansats
far har som ambition méjliggora for praktiker att samarbeta for att kunna bli till pA mer hallbara och
kraftfulla satt (Stengers, 2005). Det skapar en hoppfull rorelse om en méngfald potentiella
verkligheter vilket blir viktiga aspekter i arbetet med praktiknéra forskning.

! For en mer utférlig redogorelse av post-antropocentrism se till exempel Braidotti (2013) eller Ceder och Gunnarsson (2018).
2 Med utgangspunkt i bland annat Foucaults teori om diskursiva praktiker formulerar den posthumanistiska filosofen Karen
Barad vad hon kallar materiellt-diskursiva praktiker (2003, s. 820-821). Barad beskriver dessa materiella-diskursiva praktiker
som intra-aktioner (se Gunnarsson, 2015, s. 57).
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