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Abstract

Uppsatsen behandlar hur fyra forskolldrare talar om flersprékiga barns sprakutveckling. Syftet
ar att bidra med kunskap om hur forskolldrare kan stotta flersprakiga barns sprakutveckling.
Detta syfte vill vi uppna genom att synliggéra hur fyra forskolldrare pa tva flersprakiga
forskolor resonerar. De tvéa fragestillningar som ligger till grund for vart arbete dr vad de
tillfrigade forskolldrarna anser dr viktigt i sitt arbete med flersprékiga barns sprikutveckling,
samt hur de talar om modersmalets betydelse for flersprakiga barns sprakutveckling. I var studie
utgar vi frdn en kvalitativ metod, dir vi har genomfort fyra halvstrukturerade intervjuer.
Metoden anvindes for att synliggora forskolldrarnas tankar kring sin roll i relation till
flersprakiga barns sprakutveckling. Materialet analyseras utifrdn det sociokulturella
perspektivet med fokus pa begreppen den proximala utvecklingszonen, scaffoldning och
mediering. Resultatet visar att samtliga forskolldrare anvénder sig av alternativa forstarkningar
som bilder, kroppssprak och tecken for att tydliggora spréket i kommunikation med barnen.
Forskolldrarna betonar &ven modersmaélets vikt for barnens forméga att ldra sig svenska. Nagra
av slutsatserna ir att forskolldrare med sma medel kan stotta de flersprikiga barnen utan full
kunskap 1 barns modersmal och att det &r viktigt att inte vara for fast i det verbala. Det skapar
storre forutsédttningar for barnen att forsta och gora sig forstddda. Flersprakighet kan ses som
en utmaning, men det giller for verksamma pedagoger att vara pahittiga och se mdjligheter

istéllet for svarigheter.

Nyckelord
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Forord
Forst och framst vill vi tacka de fyra forskolldrarna som delat med sig av sina erfarenheter och

den virdefulla information som har varit betydelsefull for var studie. Vi vill dven tacka var

handledare som under arbetets gang varit ett bra stdd och bidragit med virdefulla synpunkter.

Vi var fran studiens borjan 6verens om att géra néstintill allt tillsammans. Att gora allt arbete
tillsammans kénde vi var ett bra sétt for oss, da det har mojliggjort gemensamma
diskussioner. Vi har kunnat reflektera tillsammans &ver studiens olika delar och diverse
hinder pa vdgen. Ett Google drivedokument skapades for att ha mojlighet att skriva samtidigt i
dokumentet, samt vid eventuell sjukdom. Den enda uppdelning som gjorts var att vi delade
upp forskningen och léste olika avhandlingar var, som vi sedan diskuterade tillsammans. Vi
har under studiens géng haft en 6ppen dialog, dir vi ldst det den andre skrivit och pé sa vis
gjort andringar i varandras formuleringar nér det behdvts. Det finns ingen del som enbart en

har skrivit, utan allting har framkommit ur en aktiv kommunikation.
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1 Inledning och problemformulering

I dagens forskola talar ungefar vart femte forskolebarn fler dn ett sprak (Skolinspektionen,
2017, s. 5). Denna utveckling stéller hogre krav pa forskolldrarutbildning och verksamma
pedagoger i forskolan da laroplanen for forskolan betonar att “verksamheten ska anpassas till

alla barn 1 forskolan” (Skolverket, 98:2016, s. 5).

Vart intresse for barns flersprakighet och sprakutveckling vixte fram mer och mer under den
verksamhetsforlagda utbildningen. Vér utgdngspunkt &r att det dr viktigt att barn ges utrymme

att anvénda sitt modersmal i en miljo som stimulerar och tar tillvara pa barns flersprakighet.

Enligt Léaroplan for forskolan (Skolverket, 98:2016, s. 7) framgér det att ”barn med utldndsk
bakgrund som utvecklar sitt modersmél far bittre mojligheter att l4ra sig svenska och dven
utveckla kunskaper inom andra omraden”. Vi har tidigare observerat att de mojligheter barn far
att anvinda sitt modersmal i forskolans mil;j6 kan se véldigt olika ut, vilket kan ge konsekvenser
for den fortsatta sprakutvecklingen. Vi har exempelvis observerat att en forskola kan uttrycka
att svenska dr det spréket som bor anvéndas, trots att merparten av barnen inte har svenska som
modersmaél. Pa en annan forskola har vi istéllet sett hur pedagogerna uppmuntrar barnens alla
uttryckssétt pd olika sétt. Varfor det ser sd olika ut kan vi bara spekulera kring, men en
forklaring kan vara att kunskap saknas 1 hur pedagogerna kan arbeta med barns olika modersmaél

for att stotta de flersprakiga barnens utveckling.

P& forskolan dr det pedagogerna som ansvarar for att skapa en tillaitande atmosfér dér olikheter
kan ses som en tillgdng. Haland -Anveden (2018, s. 122) menar att uppmuntran till att barnen
ska fi anvinda alla sina sprak i kommunikationen visar att de olika spraken ar lika viktiga som
det svenska spraket. Det dr dock inte alltid sjilvklart, vilken kan utldsas av bland annat
Skolinspektionen (2017, s. 14), som har gjort en studie som involverar 34 forskolor. Resultatet
visar att 23 av dem arbetar mindre bra med att skapa mojligheter for flersprakiga barn att
anvianda sitt modersmél. I studien framgir det att det saknas tillvigagingssétt for hur
pedagogerna arbetar med andra modersmaél &n svenska i praktiken och personalen uttrycker att

de saknar kunskap inom omradet och arbetar dérfor pa liknande sétt med alla barn.



Utifran vart 6kade intresse for barns flersprakighet vill vi underséka hur fyra forskollédrare i tva
flersprékiga forskolor talar om hur de kan arbeta for att stotta de flersprakiga barnen i deras

sprakutveckling.

Det som vi, med vér studie hoppas bidra med &r en inblick i nagra olika uppfattningar om
forskolldrares roll 1 relation till flersprékiga barns sprakutveckling. Studiens resultat kan ge
blivande och verksamma pedagoger i forskolan inspiration och idéer om hur de kan arbeta for
att stotta flersprakiga barns sprakutveckling. Vi anser att amnet flersprakighet blir mer och mer
relevant pd grund av samhéllets fordndring. Det dr en diskussion som enligt oss bor fortsitta 1

en strdvan att skapa en forskola for alla barn.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet &r att bidra med kunskap om hur forskolldrare kan stotta flersprakiga barns
sprakutveckling. Detta syfte vill vi uppna genom att synliggora hur fyra forskolldrare pa tva

flersprakiga forskolor resonerar.

e Hur talar forskolldrarna om vad som &r viktigt 1 sitt arbete i relation till flersprékiga
barns sprakutveckling?
e Hur talar forskollirarna om modersmalets betydelse for flersprakiga barns

sprakutveckling?

3 Litteraturbakgrund

I denna del kommer ndgra begrepp som ir relevanta for var studie att presenteras. Barns
sprakutveckling, flersprakighet, modersmél och bilder som stod &r nédgra aspekter som

definieras med stod fran olika referenser inom dmnesomradet.

3.1 Forskolans uppdrag

Liaroplanen for forskolan (Skolverket, 98:2016, s. 7) betonar att barns sprak paverkar deras
larande, men dven deras identitetsutveckling. Det framgar dven att om barn med utldndsk
bakgrund ges mojlighet till att utveckla sitt modersmél paverkas deras inldrning av svenska
samt den generella kunskapsutvecklingen. Forskolan ska ge barn moéjligheter att utveckla sitt

modersmal parallellt med det svenska spraket.



Samspel mellan vuxna och barn samt barn emellan lyfts fram som en forutsittning for ldrande.
Forskolan ska vara en plats dir barnen stottas till att utveckla en positiv sjalvuppfattning och

dér de ska fa hjilp att kénna tilltro till sin egen forméga (Skolverket, 98:2016, s. 7).

Barn ldr sig genom konkreta upplevelser och dér dr de vuxna viktiga forebilder. Genom att
iaktta de vuxna och deras forhallningsséatt paverkas barnens forstielse for olika etiska aspekter
och normer, sdsom respekt for andra, jamstédlldhet samt individens egna rittigheter och
skyldigheter. Dessa dr virden som ska prégla forskolans verksamhet (Skolverket, 98:2016, s.
4).

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 98:2016, s. 5) beskriver hur “verksamheten ska anpassas
till alla barn” och att de barn som behover extra stdd ska fa det utifran deras individuella behov

och forutséttningar.

3.2 Sprak och kommunikation

3.2.1 Att beharska ett sprak

Wedin (2011, s. 23 - 24) menar att ett stort ordférrdd samt vetskapen hur orden kombineras kan
ses som viktiga delar i att behérska ett sprak. Detta racker dock inte for att inneha en spréaklig
kompetens. Hon refererar till Bachman och Palmer, som har delat spréklig kompetens 1 tva

delar - kommunikativ kompetens samt strategisk kompetens.

Kommunikativ kompetens kan i sin tur delas 1 in i1 tvd 6vergripande omraden, organisatorisk-
och pragmatisk kompetens. Den organisatoriska kompetensen innefattar grammatisk- samt
textuell kompetens. Grammatisk kompetens innebér hur ord kan bojas (morfologi), hur ord later
(fonologi), ordkunskap samt meningsuppbyggnad. Den textuella kompetensen innefattar hur
spraket sammanfogas 1 en ldngre del for att fa ett begripligt budskap, exempelvis hur man ger
instruktioner. Den pragmatiska kompetensen kan i1 sin tur delas in i1 funktionell samt
sociolingvistisk kompetens. Den funktionella kompetensen innefattar hur spraket kan anvéndas
for att nd anvdndarens mél och den sociolingvistiska kompetensen innefattar forstaelsen for
vilket sprakbruk som bor anvéndas 1 olika sammanhang. Sandvik och Spurkland (2015, s. 39)
skriver att kommunikativ kompetens innebér formégan att anvinda spraket 1 olika situationer,
ha samtalskompetens samt att veta vad som ar vanligt forekommande i samhaéllet och kunna

gora det pa ett grammatiskt korrekt sprak. Forfattarna menar att grammatiska och pragmatiska



fardigheter utvecklas samtidigt for barn 1 forskoledldern. De menar dven att det inte finns nigra
skél att fokusera pa grammatik i forskolan d& det kommer naturligt nér barnen anvinder spraket

mer och mer. Det viktigaste &r att fokusera pa sprakets funktion.

Den strategiska kompetensen belyser istdllet metakognitiva processer. Det kan innebéra olika
strategier fOr att ldra sig ett sprék, sa som exempelvis att lyssna, imitera, repetera samt att ta
tillfallen att uttrycka sig verbalt sd ofta som mojligt. Det kan dven innefatta omedvetna
strategier for att producera sprak, alltsa det som sker mellan tanke och yttrande. Detta innefattar
dven olika strategier for kommunikation, som ofta anvinds ndr den sprikliga forméga inte
racker till for det som ska formedlas. Finns inte kunskap om ett specifikt ord kan olika
uttrycksformer tas i bruk. Det kan vara att anvéinda kroppssprék, byta ut mot ett nirliggande ord
eller kodvixla pé ett annat sprak. Denna kompetens kan ses som extra viktigt for ett barn som
haller pa att ldra sig ett sprak. Det gynnar inldrningen av sprak att ta sig till manga olika
strategier for kommunikation, bdde for att mota och att sjélv producera sprak. Att nd sitt
kommunikativa mal kan kénnas viktigare an ett mer formellt och korrekt sprdk (Wedin, 2011,

5. 24 - 25).

3.2.2 Barns tidiga sprakutveckling

Barns forsta steg 1 sprakutvecklingen sker genom dess joller. Det &r under denna period som
barns sprakutveckling dr som mest lik varandra, oavsett modersmal. Dérefter borjar barnen léra
sig enstaka ord, da oftast kring saker 1 den ndrmaste omgivningen. Barns forstaelse for ords
betydelse utvecklas tidigare &n sjdlva produktionen av ord, kan de tio ord forstar de i sjilva

verket Over hundra (Skolverket, 2013, s. 21 - 22).

Efter en relativt l&ngsam process dér barnet lart in ett antal ord borjar den sé kallade
ordforradsspurten. Denna snabba 6kning av ordforradet kan i sig delas in i tre faser, dér den
forsta fasen borjar med substantiv for att dérefter 6verga till en 6kning av verb for att avslutas
med en 6kning av funktionsord. Innehéllsorden dr enklare for barnen att ldra in da de oftast &r
mer betonade dn funktionsorden samt att de ar lattare att referera till, da de ofta ar saker i1 barns

nérhet. Detta gor det mer konkret for barnen (Stromqvist, 2010, s. 62).

I takt med att barnet lar sig fler ord far de mer kunskap 1 hur spréket dr uppbyggt. Det ér vanligt
att barn till en borjan oreflekterat tar till sig ord och uttalar dessa pa ett korrekt sétt. Tidigt kan

man se hur barn anvénder sig av ordet gick. Barnet uppmérksammar dérefter hur de vuxna



anvéander olika bojelser av ord, till exempel hoppade och de forsoker dirav applicera samma
bojning pé olika ord. Gick blir darfor gddde. Detta fenomen kallas for U-kurvan. Utvecklingen

sker pa likartat sitt dven for barn som har svenska som andrasprak (Lindd, 2009, s. 76).

Barns sprakinldrning kan ses som en adaptiv process, vilket innebér att barn lagrar information
1 situationer de befinner sig i och sedermera anpassar sig till nya situationer genom att ordna
om redan lagrad information. Dock handlar det inte enbart om anpassning fran barnets sida,
utan inldrningen paverkas ocksa av den sociala omgivningen barnet befinner sig i som anpassar
sig till barnet. Sprakinldrning och sprékutveckling sker pd sa sdtt i ett kombinerat och

sjalvgdende sammanhang (Stromqvist, 2010, s. 57).

Barn lir sig det sprak som de har behov av, dér kénslan, motivationen och drivkraften &r
grunden 1 allt larande. Ett sprik lédrs inte automatiskt bara for att det talas 1 barnets omgivning
utan att det handlar mer om meningsfulla sammanhang som é&r viktiga for barnen hér och nu

och som laddar spraket med mening (Ladberg, 2000 i1 Lindd, 2009, s. 75).

3.2.3 Sprak och sociala samspel

Sprak kan ses som en central del i ménniskans liv, d& hon i grund dr en social varelse. Formégan
att ta till sig och ldra sig det méinskliga spraket genom en interaktion med andra kan ses som
medfodd. Det gor att det inte gar att skilja pa barns sprékutveckling och det sociala
sammanhanget i vilket barnet befinner sig, da det &dr en social hdndelse. Barn blir socialiserade
till att anvinda sig av spriket for att kommunicera, men blir samtidigt socialiserade genom
spraket. Inom den svenska kulturen ar det exempelvis vanligt att redan tidigt behandla spadbarn

som samtalspartners trots avsaknaden av ett verbalt sprdk (Wedin, 2011, s. 29).

3.2.4 Flersprakighet

En allmin uppfattning i Sverige &r att flersprakighet innefattar barn och fordldrar som talar ett
annat modersmal dn svenska och som har en utldndsk bakgrund. Det kan ses som problematiskt
att koppla samman flersprakighet och utlindsk bakgrund da flersprakighet ges en annan
betydelse dn den till synes traditionella, alltsa att flersprékig dr en person som kan fler sprék én

tva! (Skolverket, 2013, s. 12).

' Den definition av flersprikighet som genomsyrar vér studie ir att kunna fler in ett sprak.



Flersprakiga barn kan ses som en varierande grupp vad giller fardigheter i modersmaélet savil
som i andraspraket. De kan exempelvis ha goda kunskaper 1 sitt modersmal samtidigt som de
har ett mindre utvecklat andrasprék. Det kan ses som en utmaning for pedagoger i forskolan.
Det ar darfor viktigt att forskolldrare och annan personal skaffar sig redskap 1 hur de
kommunicerar med barn for att undvika att bemodta dem med en attityd som innefattar barns
okunskap 1 spriket. Ett annat sétt att angripa det dr att se det som att det dr den ensprikiga
forskolldraren som inte har nog med kunskap i spraket som barnet talar. Pa sd vis ses inte barnen
som sprakldsa utifrdn deras kunskap om majoritetsspraket (Sandvik & Spurkland, 2015, s. 54).
Ses flersprakighet som en kompetens istéllet for en egenskap, éndras definitionen av en
flersprékig individ till en ménniska som har kunskap om och kan tala flera olika sprak

(Skolverket, 2013, s. 12).

Nér barn utvecklar fler dn ett sprak samtidigt kallas det simultan sprakutveckling, da spraken
utvecklas likartat som nér ett ensprakigt barn lar sig det talade spraket. Da barn utvecklar
spraket simultant dr det vanligt forekommande att barnet blandar de olika spraken beroende pé
att barnen ges en blandad mix av de vuxna i omgivningen. Vanligtvis borjar de barn som lér sig
tva sprak simultant att tala lite senare dn ensprakiga barn, vilket ligger inom den variation som
ensprakiga barn uppvisar (Skolverket, 2013, s. 23).

Att barn blandar de olika spraken de har kunskap om, kan kallas for kodvéxling. Det adr vanligt
forekommande 1 tvasprakiga miljoer. Det kan 1dtt ses som att barnen har svarigheter att urskilja
de olika spraken, men kan istéllet ses som en strategi, da spraken anvéinds pa olika sétt utifran

funktion och sociala sammanhang (Spurkland & Sandvik, 2015, s. 58).

Successiv sprakutveckling dr di barnen ldr sig det nya spriket nir de redan har ett etablerat
modersmél som grund. For att gora sig forstddda vet barnen att de maste ta till sig det nya
spraket da de inte kan kommunicera pa sitt modersmal. Ménga av dessa barn har en icke-verbal
period, dir de genom att lyssna ldr sig att borja forsta spraket (Sandvik & Spurkland, 2015, s.
55 - 56).

3.2.5 Modersmal

Begreppet modersmal kopplas ofta samman med utlindsk bakgrund, samt ett annat sprik &n
svenska (Skolverket, 2013, s. 8). Detta skrivs dven fram 1 forskolans ldaroplan d& den bendmner
att barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far battre mojligheter att ldra sig

svenska och dven for att utveckla kunskaper inom andra omriden. Av skollagen framgar att
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forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal @n svenska far mojlighet att utveckla
bade det svenska spraket och sitt modersmél (Skolverket, 98:2016, s. 7). Haland Anveden
(2018, s. 55) menar dock att det sprak ett barn ldr sig samt bdrjar tala som liten blir barnets
modersmél. Om barnet vixer upp med fler sprak samtidigt, exempelvis da fordldrarna har olika

sprak, har barnet flera modersmal.

Barns modersmaél &r nira forknippad med barns identitet och upplevelsen av kunskap. Det finns
manga betydande skal till att barn ska fortsitta att utveckla sitt modersmaél. Forst och framst for
att kunna fortsitta att kommunicera med sin familj. Det ger d&ven barn mojlighet att anvinda

spraket utifran sin kognitiva och aldersméssiga bas (Sandvik & Spurkland, 2015, s. 59).

En vil etablerad grund i modersmaélet skapar forutséttningar for att utveckla andraspréket.
Utvecklingen av modersmal sévéil som andraspraket kan darfor ses som beroende av att denna
grund utvecklas (Lindd, 2009, s. 76). Ges inte tillfdlle till detta kan det d&ven ses som att barnen
berdvas en spraklig kompetens de har lagt flera ar pa att utveckla (Spurkland & Sandvik, 2015,
s. 56). Precis som att en ensprakig individs identitet &r sammankopplad med modersmalet, ar
aven ett flersprakigt barns identitet sammankopplad med sin flersprakighet. Det flersprékiga
barnet knyter an sina olika erfarenheter till bdda spraken och dérfor kan det bli svart for barnen
att avgora vilken identitet som bor anvdndas. Bekriftelse pa alla sprak kan darfor vara

betydelsefullt for barns identitetsutveckling (Sandvik & Spurkland, 2015, s. 60).

3.3 Bilder som stod i kommunikation

Sdljo (2013, s. 160 - 161) belyser vikten av bilder och andra visuella redskap i relation till
larande. 1 dagens ldge kan bilden ses som ett av de viktigare sitten att skapa mening och
kommunicera. Han hiavdar att den till och med kan ses som viktigare &n skrift. Det &r dock svért
att separera de bada, d de anvinds parallellt med varandra som komplement i ménniskors
kommunikation. Bilder anvinds i manga olika sammanhang och gor det som ségs och skrivs

mer konkret och begripligt.

Bilder kan vara till hjélp for att forstd varlden omkring oss (Heister-Trygg, 2005, s. 5). Behovet
av bilder finns hos alla barn, men ersétter inte verkliga erfarenheter. Utgar bilden fran négot
upplevt sé kan den vidga forstaelsen for olika begrepp samt hjilpa barnen att minnas. Det &r
vanligt att anvidnda bilder som samtalsunderlag for att gemensamt kunna rikta fokus mot nagot

specifikt (Heister-Trygg, 2005, s. 37).



4 Tidigare forskning

I sokning av tidigare forskning har vi frdmst inriktat oss pd flersprékighet och barns
sprakutveckling. Den forskning som presenteras dr relevant for vart syfte. De databaser som
anvéants vid sokning av tidigare forskning &r Libris, Summon och avhandlingar.se. De s6korden

som fradmst har anvénts ar Flersprak™®, forskol*, multilingual och preschool.

4.1 Presentation av den forskning som anviants

Anders Skans (2011) avhandling, En flersprakig forskolas didaktik i praktiken, synliggor en
flersprékig forskolas didaktik och hur pedagogerna uttrycker sig vilja arbeta och hur de faktiskt
arbetar. Studien har sin utgdngspunkt i en fOrskola som arbetar interkulturellt och pé
avdelningen finns det fyra pedagoger, tre ordinarie och en resurspedagog. Tillsammans har de

fem olika modersmal.

Anne Kulttis (2012) avhandling, Flersprdkiga barn i forskolan - villkor for deltagande och
ldrande, belyser hennes intresse for flersprakiga barns sprakutveckling och hur forskolan kan
vara en plats dar sprakutveckling i ett mangkulturellt och globaliserat samhélle kan stérkas.
Studien innefattar étta olika forskolor som é&r utspridda i en storre stad. Antal barn med olika
modersmal varierar i grupperna, i tre av dem var dock mer 4n hélften av barnen flersprékiga.

Det var 32 ldrare som deltog varav tva av dessa hade ett annat modersmal dn svenska.

Asa Ljunggrens (2013) avhandling, Erbjudande till kommunikation i en flersprdkig forskola:
fria och riktade handlingsomraden, synliggdr vilka erbjudande till kommunikation det finns i
en flersprakig forskola. Fokus i studien ligger pa barnens kommunikation med varandra, men

hon har d@ven undersokt hur pedagogerna skapar dessa mojligheter.

Ann-Katrin Svenssons (2012) artikel, Med alla barn i fokus - om férskolans roll i flersprdkiga
barns sprakutveckling, belyser pedagogers roll i relation till flersprakiga barn och hur dessa kan
stottas 1 att utveckla ett ordforrad. Artikeln utgér fran ett projekt i fem kommuner i samma lan

med fokus pa att bland annat 6ka barns intresse for bocker.



4.2 Pedagogers forhallningssatt

Pedagogerna i Skans studie uttrycker alla en vilja att arbeta med barnens alla sprak, verbala
som icke verbala (Skans, 2011, s. 62). I de forskolor som Kultti undersokte fanns det till skillnad
frdn Skans studie inget uttalat fokus att specifikt arbeta kring flersprakighet i ndgon av

grupperna (2012, s. 61 - 62).

Skans (2011, s. 71 - 72) beskriver att samlingarna pa avdelningen alltid dr planerade och
strukturerade utifrén ett sprakutvecklingsperspektiv. Dessa utfors alltid i helgrupp och vid dessa
aktiviteter anviander sig pedagogerna av olika slags sprékstdd. De tar hjédlp av pedagogernas
olika sprék, bilder, foremal samt tecken som stod. Resultatet visar dock att vid dessa aktiviteter
tar pedagogerna sillan tillvara pa barnens spontana initiativ till samtal kring sddant som
intresserar dem (s. 87), de verkar mer fokuserade pa att genomfora den planerade aktiviteten.
Barnens yttranden om sadant som inte ror det planerade hamnar i skymundan for att ge plats at
det som pedagogerna anser vara viktigare. Skans menar att en problematik i detta kan vara att
barns kénsla av delaktighet forminskas (s. 90). Ljunggren (2013, s. 147 - 148) har inte specifikt
observerat de planerade sprakaktiviteterna, men har anda uppmarksammat hur pedagogers mer
styrda samtal 1 andra situationer paverkar barnens deltagande till kommunikation. Resultatet
visar att barnen kommunicerar mer, samt att de utgdr frdn sina egna erfarenheter nédr

pedagogernas reglering inte &r lika styrd.

Nér det kommer till pedagogens roll 1 Kulttis studie kunde hon utlédsa att pedagogerna med en
medvetenhet stottar barnen genom att utga fran det barnen visar intresse for. Denna stdttning
innefattar olika strategier, exempelvis att peka och att pedagogerna frigar barnen om deras
aktiviteter. Pedagogerna stottar dven barnen genom att uppmuntra dem till att sjilv losa
konflikter med andra barn. Dock &r den verbala stéttningen pé svenska (Kultti, 2012, s. 173).
Pedagogerna skapar ett klimat dir olika sétt att delta och uttrycka sig &r mojligt. Detta kan

observeras vid sangsamlingen, dir barnen kan delta verbalt men @ven kroppsligt (s. 169).

Déremot beskriver Kultti (2012, s. 178) att det sprak som forvantas anvdndas i den pedagogiska
miljon dr svenska, samt att det séllan finns mdjligheter for barnen att anvénda sitt modersmal.
Barnen anvinder enbart sitt modersmal 1 ett fatal situationer, da tillsammans med barn som
delar modersmal, eller tillsammans med sarskilt modersmalsstod. Sett till en helhet
problematiserar hon det och menar att da det svenska spraket blir en norm kan det resultera 1

att andra sprak marginaliseras vilket kan leda till ojdmna villkor till sprakutveckling. Nir det



kommer till barnens modersmal kunde dven Ljunggren (2013, s. 144) utldsa liknande resultat
som Kultti synliggjorde, d& barnens egna modersmél sdllan nyttjades som en tillgdng i
verksamheten. Svensson (2012, s. 34) betonar att det &r pedagogerna som ansvarar for att skapa
de miljéer dir det finns mdjligheter for barnen att 1 trygghet utveckla sin sprakformaga. Hon

menar att det ar viktigt att bade barnens forsta och andrasprék stimuleras.

4.3 Organisering av tid och rum

Kultti (2012, s. 90) beskriver att sdngsamling dr nagot som forekommer pé alla forskolor 1
studien, dock i olika format. I samtliga fall &r sangsamlingen en ldrarledd aktivitet som é&r
utformad pa ungefar liknande sétt i1 alla forskolorna. Utgangspunkt for sdngsamlingen dr
antingen séng-pase eller ldda, som innehaller konkreta foremal eller kort med olika motiv som
hor till sangen. Samtliga sdnger ar pa svenska och har manga ganger djurtema. Dessa aktiviteter
ar forutbestimda av ldraren. Tillatande deltagande pa olika sitt 4r ndgonting som godkénns av

lararna, exempelvis melodiskt, rytmiskt och fysiska handlingar (s. 153).

Skans (2011, s. 64)beskriver att det centrala innehallet i verksamheten &r barnens
sprakutveckling. Dock uttrycker pedagogerna att det till storsta del utarbetas vid planerade
aktiviteter i storgrupp. En av dessa dr samlingarna, som utgér frdn de gemensamma erfarenheter
pedagoger och barn har. Vilka som ar dér, vilka som ar franvarande samt hur manga de &r
samlade #r nagra fokusomraden vid samlingarna. Aven aterkoppling till tidigare aktiviteter med
hjalp av fotografier erbjuds. Innehallet i samlingarna styrs néstan enbart av pedagogerna och

barns olika spontana initiativ till kommunikation tas inte tillvara (s. 87).

Skans (2011, s. 121 - 122) menar att det inte dr det gemensamma innehallet 1 sig som ar
problematiskt, det som blir problematiskt dr nar fokus enbart hamnar pé férskola och hemmet.
Dessa i sin form ar véldigt lika menar han, vilket inte utmanar barnen. Liknande problematik
kan han dven se vid sagolésning, dér planering och innehéll verkar vara styrt, vilket resulterar i
att barnens spontana tilldgg inte ges utrymme. Emellanat verkar sagans helhet vara viktigare 4n
det barnen sjilv fokuserar pd och finner intressant (s. 86). Sagoldsning uppmarksammas dven i
Kulttis (2012, s. 168) studie, dir sagostunder ses som en viktig aktivitet i forskolorna. Daremot
sker 1dsning som bade planerad aktivitet och dvergingsaktivitet. Sagostund som en planerad
aktivitet har ett tydligt sprékfokus och sker till skillnad frdn Skans studie oftast i mindre
grupper, medan overgangs aktiviteten vanligtvis forekommer i helgrupp for att samla gruppen

infOr ndsta aktivitet. Vidare menar Skans (2011, s. 95) att aktiviteter i sma grupper forekommer
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pa avdelningen, men dessa beskrivs inte som sprakutvecklande utan fokus ligger istillet pa
trygghet. Det stdd som annars finns i de planerade aktiviteterna, som bilder och konkreta
foremal tas inte tillvara i dessa situationer pa samma sétt (s. 97). Arbetet med sprakutveckling
1 verksamhetens alla situationer uppmairksammas alltsd inte av pedagogerna (s. 64). Skans
(2011, s. 123) betonar att den mojlighet barnen far till kommunikation dr beroende av gruppens
storlek. Han menar att en konsekvens av att pedagogerna valt att arbeta med sprak i storgrupp

gor att mojligheterna att kommunicera med det enskilda barnet minskar.

Svensson (2012, s. 34) synliggor att forskolornas miljé erbjod barnen olika mojligheter att ta
del av bocker. Rent materiellt var det stor skillnad pa antal bocker avdelningarna hade. Pa vissa
avdelningar forekom ldsning av bocker flera ganger per dag, medan andra anvéinde sig av
bocker en giang i veckan. Resultatet visade dven att forskolor i resurssvaga omraden ofta har
liten tillgang till bocker. Detta problematiserar Svensson da hon menar att férskolan kan skapa
en viktig kompenserande miljo for barnen. Liknande resultat synliggjordes i Kulttis (2012, s.
92) studie. Tillgéngen till bocker och en medvetenhet kring planerade lararledda ldsaktiviteter
pavisar att ldsning, sagor och beréttande dr nagot som dr centralt och viktigt pa en del av de
studerade forskolorna. Dock varierade de ldrarledda gruppaktiviteterna forskolorna emellan

vilket gav barnen olika mdjligheter till ldsande (s. 168).

4.4 Anvandning av artefakter

Artefakter ar fysiska redskap och foreméal som ér tillverkade av ménniskan med syfte att kunna
utfora en specifik handling (Kultti, 2012, s. 28). Kultti (2012, s. 174) beskriver att artefakter &r
viktigt for barns deltagande, kommunikation och skapande av lekaktiviteter. Hon beskriver hur
samma leksaker fanns i flera exemplar vilket skapar stérre mojligheter for barn att delta 1 olika
aktiviteter. Gillande mojlighet till kommunikation skapar dessa artefakter 4ven en gemensam
grund och ett gemensamt innehdll att samtala om. Resultatet visar dven att barnen relaterade
forskolans material till sddant som de redan hade erfarenhet av hemifran, exempelvis att de kan

ha last samma bocker fast pa olika sprék.

Ljunggren (2013, s. 126 - 128) fokuserar frimst pa barnens kommunikation i bland annat lek.
Hon menar att barn genom sin fantasi och kreativitet kan utforska olika materials
anvindningsomrdden. D4 barnen ges utrymme att anvinda en artefakt pa ett alternativt sétt,
som exempelvis att trd diack pa fingrarna, skapar det enligt Ljunggren gemensamma

erfarenheter och dirmed nya saker att samtala om. Hon menar dock att pedagogers regler kring
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hur artefakter far anvdndas kan paverka barnens kommunikation. Dessa regler paverkar barnens
deltagande i leken och ett hinder i detta kan vara att barnen méiste frdga om lov innan de

anviander en viss artefakt.

Skans (2011, s. 84, 88) beskriver framst artefakter i relation till lararledda aktiviteter.
Exempelvis anvénds bilder, dockor, handdockor och bocker vid samling och sagostund. Dessa
artefakter anvinds frimst for att konkretisera innehéllet for barnen. De bocker och sagor som

anvands med barnen har ofta ett innehall som barnen kdnner igen.

5 Teoretisk utgangspunkt

En teori kan betraktas som ett redskap vilket underléttar for att se, forsta eller forklara. En
narmare forklaring &r att just teori betyder “betraktande”. En teori skall kunna vara ett redskap
som anvinds for att bedoma ett problem vilket ger mojlighet till att utveckla en forstielse for
det problem som studeras (Dimenés, 2007, s. 104 - 105). I denna del av var studie presenteras

det teoretiska perspektiv, samt de begrepp som vi har anvént som analysredskap.

5.1 Det sociokulturella perspektivet

Studien har sin utgdngspunkt i det sociokulturella perspektivet som grundar sig i Lev Vygotskijs
teorier och idéer. Det sociokulturella perspektivet belyser att ldarande utvecklas i ett
sammanhang, 1 samspel med andra ménniskor eller i den miljé en person 1 frdga befinner sig
(Saljo, 2014, s. 12). Darfor ar detta ett relevant perspektiv dd vi dmnar undersdka vilka
forutsattningar som de tillfrdgade forskolldrarna kan tdnkas skapa utifrdn hur de talar om sin

roll i relation till flersprakiga barns sprakutveckling.

Inom det sociokulturella perspektivet ses kommunikation som en av det viktigaste
infallsvinklarna, eftersom lidrande skapas och fors vidare via sociala samspel (Siljo, 2014, s.
37). Larande ér séledes en naturlig del 1 en ménniskas liv. Ménniskor har alltid lért och delat
med sig till varandra och fort vidare de kunskaper som lérts in. En viktig ingrediens till detta
menar Siljo dr det vardagliga samtalet, vilket ger en grund till de kunskaper en person tar med
sig och formas av. I ett sociokulturellt perspektiv handlar det saledes inte om att undvika att

lara, utan vad vi kan ldra oss i olika situationer (Siljo, 2014, s. 47).
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5.1.1 Den proximala utvecklingszonen

En central del inom det sociokulturella perspektivet dr den proximala utvecklingszonen
(Vygotskij, 1978 1 Kultti, 2012, s. 29). Den proximala utvecklingszonen kan ses som den distans
som finns mellan vad en individ kan &stadkomma pé egen hand utan stéd och vad en individ
kan utfora i samarbete och ledning av en vuxen eller mer kompetent jimnarig (Vygotskij, 1978
1 Siljo, 2014, s. 120). Inom det sociokulturella perspektivet ses ménniskan som stindigt
fordnderlig och under utveckling, vilket betyder att varje samspelssituation mellan tva individer

har en potential till ldrande (Sdljo, 2014, s. 119).

En forutséttning for den proximala utvecklingszonen ar dé att en person med mer kunskap bistér
en person med mindre kunskap. Individen befinner sig hela tiden i olika utvecklingszoner och
de ramar som finns i dessa situationer paverkar individens utveckling och det ldrande som sker.
Barns utveckling ar alltsa beroende av den sociala och fysiska miljéon och de mojligheter till

nya erfarenheter som finns inom dessa sammanhang (Sél;j6, 2014, s. 122).

5.1.2 Scaffolding

Stottning och végledning av vuxna eller personer med mer kunskap for att utveckla barns
kunskaper och fardigheter kan beskrivas med begreppet Scaffolding, vilket kan ses som en slags
stodstruktur. Genom Scaffolding far barnet bidrag frdn vuxna genom att bland annat sprakligt
handleda, uppmuntra, vara en forebild, utmana och reflektera. I och med denna stottning far
barnet nya erfarenheter i en viss aktivitet. Stottning 1 forskolans kontext kan &dven ske di den
vuxna stiller fragor till barnen. Fragornas utformning skapar dock olika mojligheter for barns
utveckling, beroende pd om fragorna &r av sluten eller 6ppen karaktér. Mélet med stottning &r
att de vuxna allteftersom minskar stodet for att stegvis mynna ut i att barnet klarar uppgiften pa

egen hand (Kultti, 2012, s. 30).

5.1.3 Mediering och kulturella redskap

Mediering kan beskrivas som det samspel som sker mellan ménniskan och de externa redskap
som anvénds vid upptickandet av vérlden (Daniels, 2001 1 S&ljo, 2013, s. 26). Dessa redskap
ar nagot som utvecklats dver tid. “De medierar — bér pa, ar inskrivna i och formedlar — kulturella
véirden och anvénds for att ta del av andras kunskaper och for att kommunicera (Kultti, 2012.

5. 27)”.
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Saljo (2013, s. 27) beskriver att tidigare kunskaper ar medierande i sig, vilket han ger exempel
pa da han beskriver att jorden i sig kan te sig platt vid forsta anblick. Vet ménniskan att jorden
faktiskt dr rund paverkas seendet och hur fenomenet upplevs med hjélp av kunskapen som ett
medierande redskap. Mening om vérlden skapas séledes i de kulturella erfarenheter minniskan
har tagit del av och dir de medierande redskapen tillagnats. Redskapen som ndmns kan delas
upp béde i en fysisk och en spriklig del, men Siljo (2013, s. 28 - 29) skriver att det bésta ar att
tanka det som att de kulturella redskapen har bade en intellektuell och en fysisk sida. Dessa
redskap anvinder ménniskan praktiskt i sin vardag. Han menar att det i1 stort sett inte gér att
separera medierande redskap frdn méanniskans handlingar. Spréket ses som en viktig del i
ménskligt ldrande, speciellt i var forméga att ta del av nya erfarenheter samt att formedla dessa
vidare till andra. Omvirlden medieras for manniskan och gor den meningsfull via sprakliga

yttranden (Siljo, 2014, s. 82).

Mainniskan kan alltsd anvénda redskap, sprakliga som fysiska, for att astadkomma olika saker.
Dessa redskap kan exempelvis omvandlas for att skapa en symbol for ndgot annat, bland annat
da en knut pa en scarf kan fungera som ett hjédlpmedel for att minnas nagot. Detta dr inget som
normalt sett kdnnetecknar en knut, utan den blir att fungera som en individuell symbol

(Vygotskij, 1978 i Silj, 2013, s. 26).

5.1.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis belyser det sociokulturella perspektivet att lirande utvecklas i samspel
med andra, vilket gor att kommunikation kan ses som en av det viktigaste delarna. Utifrin detta
synsétt dr det darfor svart att undvika att ldrande sker, d4 ménniskan for det mesta dr en social
varelse omgiven av andra individer. Det som ldrs in 1 dessa situationer kan dock paverkas
genom att de samspelande har en medvetenhet om vad som tillfors 1 innehallet. Den proximala
utvecklingszonen beskriver den niva ett barn kan nd med hjélp av en mer erfaren individ och
ses som en central del inom det sociokulturella perspektivet. Detta kan ske via stottning fran
den vuxne, scaffolding, genom att exempelvis handleda och utmana barnen. Malet med
stottningen dr att barnet till slut ska klara det pa egen hand. Det sociokulturella perspektivet
belyser mediering, som kan ses som hur redskap - intellektuella som fysiska - formedlar olika

anvindningsomraden.
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6 Metod

I denna del av studien presenteras val av metod, urval samt hur vi har gatt till viga for att

presentera studiens resultat.

6.1 Kvalitativ halvstrukturerad intervju

Utifrén vart syfte hur fyra forskolldrare pa tva flersprakiga forskolor talar om hur de kan stotta
flersprékiga barns sprakutveckling har vi valt att anvdnda oss av kvalitativa intervjuer for
datainsamling. En kvalitativ intervju ar 1dmpligt da vi vill fa fatt i informanternas tankar och
erfarenheter. Kvale och Brinkmann (2014, s. 17 - 18) belyser att genom forskningsintervjun
forsoker intervjuaren inta en annan méanniskas perspektiv for att ta del av deras erfarenhetsvérld.

I en forskningsintervju skapas kunskapen i samspelet mellan intervjuaren och den intervjuade.

Da var intention var att anvinda oss av Oppna fragor for att ge forskolldrarna mdjlighet att vara
mindre l&sta 1 sina svar valdes halvstrukturerade intervjuer. En halvstrukturerad intervju har
vissa likheter med ett vardagssamtal, men den innefattar ett speciellt tillvdgagangssitt med ett
specifikt syfte. Den &r mer strukturerad &n vardagssamtalet men mer 6ppen och med en social
dimension jamfort med ett fraigeformuldr. Den utgar fran en intervjuguide som &r sammanstilld
utifran olika teman (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 45). D4 en intervjuguide skapas, ér det viktigt
att tinka pa att det inte &r fragestillningarna i sig som ska stéllas till respondenten, utan frdgorna
1 guiden bor skapas for att svara péd dessa. Detta for att sékerstélla att de fragor som formuleras
utgar fran den kunskap som studien &mnar fa fram och som déirav svarar pa fragestéllningarna
(Kihlstrom, 2007a, s. 50). Vi delade in var intervjuguide (Bilaga 2) utifréan tre prelimindra
fragestéllningar da vi tdnkte att detta kunde vara till hjédlp nér vi infor analysen tematiserade
svaren, dd olika intervjufrdgor var kopplade till en specifik fragestdllning. Till en borjan
formulerade vi inledande frdgor, som berorde exempelvis hur lange forskolldrarna hade arbetat
pa forskolan samt vilken spridning av modersmél det fanns i barngruppen. De inledande
frdgorna kan vara till hjdlp for att fa respondenten avslappnad och lagger en grund for de mer

centrala fragorna (Dalen, 2007, s. 31).

En problematik nir det handlar om intervju som metod kan vara att vi som forskare dr i en
maktposition gentemot de intervjuade, samt att det dr vi som bestdmmer vilka frdgor som
kommer att belysas och hur vi pa s sitt gar vidare i1 arbetet. Darfor bor inte forskningsintervjun
betraktas som en helt 6ppen och fri dialog mellan méinniskor (Kvale & Brinkman, 2014, s. 51 -

52).

15



Da vi fOrstar att tidsaspekten &r ett stressmoment for forskolldrare, tinkte vi att det kunde
underldtta om fragorna var tillgingliga 1 forvdg. Innan sjdlva intervjuerna genomfordes
skickades dérfor fragorna ut till de aktuella forskolldrarna. Detta dd vi ansadg det som den mest
lampliga metod med tanke pa att vi inte skulle jamfora forskolldrarnas svar. Att vi valde att ge
ut fragorna till forskolldrarna innan intervjun genomfordes kan givetvis vara bade positivt och
negativt. Vi menar att den positiva aspekten ligger i att forskolldrarna faktiskt far tid att fundera
over vad de tycker och ténker, samt att de ges en mojlig ingdng avseende studiens syfte. En
negativ aspekt kan vara att de kan prata thop sig med varandra for att ge oss en likvérdig bild

av hur de arbetar.

Niér vi planerade for intervjuernas langd valde vi att sétta en relativt ldng tidsram. Vi tinkte att
det annars kunde bli stressigt for oss men dven for forskolldrarna, vilket kan gora att de skyndar

pa sina svar (Kihlstrom, 2007a, s. 51).

6.2 Urval och avgransningar

Da vi ville fa kunskap om hur forskollédrare talar om flersprakiga barns sprakutveckling kom vi
ganska direkt fram till att vi ville genomfora intervjuer. En kvalitativ intervju forutsitter att de
tillfrdgade har erfarenhet och kunskap inom det valda omréadet (Kihlstrom, 2007a, s. 49). Dock
var inte var intention att géra nagon jamforelse mellan forskolorna utan mer att fa en bredare
forstaelse 1 hur de talar om detta omrade for att kunna analysera vilka mojligheter det ger for

barns sprakutveckling.

Fokus 1 studien ar flersprakiga barn, vilket gjorde att vi valde att anvinda oss av forskolor i
mangkulturella omrdden. Studien har avgridnsats till tvd forskolor och fyra forskolldrare.
Anledningen till detta dr for att begransningar behdvde goras dé tiden for att genomfora studien
var begrinsad. Kvale och Brinkmann (2014, s. 157) beskriver dven att det kan vara en fordel
med mindre antal deltagare vid en kvalitativ intervjustudie, da det ger mdjlighet att vara mer

noggrann i analysarbetet.

Samtliga studier som presenteras i forskningsdversikten belyser flersprakighet i forskolan,
vilket gor dem relevanta for var studie. De valda studierna har inte specifikt fokus pa
pedagogers roll i relation till flersprakiga barns sprakutveckling. Vi har darfor valt att avgransa

oss till de delar som belyser detta, da andra delar inte &r lika relevanta for var studie.
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6.3 Undersokningspersoner

De avgrinsningar som gjorts vid val av undersokningspersoner dr att de dr utbildade
forskolldrare, samt att de arbetar pa en forskola med merparten flersprékiga barn. Anledningen
till att vi specifikt har valt forskolldrare &r for att de har det yttersta ansvaret for utbildningens
utformning. Enligt laroplanen for forskolan star det att “forskollérare ska ansvara for att arbetet
i barngruppen genomfors sd att barnen //...// stimuleras och utmanas i sin sprdk- och
kommunikationsutveckling (Skolverket, 98:2016, s. 11).”

Daé studiens syfte dr att synliggora hur forskolldrarna talar om sitt arbete kring flersprakiga barns
sprakutveckling dr &lder pé intervjupersonerna inte viktiga att synliggora. Tvéa av forskolldrarna

var dock kdnda for oss sedan tidigare genom var verksamhetsforlagda utbildning.

6.4 Genomforande

Det forsta steget i vér studie var att vi skrev ett informationsbrev (Bilaga 1), dir vi forklarade
studiens syfte samt de etiska aspekterna vi tagit hansyn till. Sedan kontaktade vi tre
forskolechefer via mail, ddr informationsbrevet bifogades, for att fa deras godkdnnande innan
vi tog kontakt med personalen pa forskolan. Vi fick svar av tva forskolechefer som bada stéllde
sig positiva till undersdkningen. Den ena chefen erbjod sig att kontakta tva forskolldrarna som
hon sen aterkopplade till oss via mail. Dock hade informationen till en av forskolecheferna
missuppfattats, vilket gjorde att vi fick tillatelse att intervjua tva forskolldrare pa samma
avdelning. Vi kontaktade den ena angaende information om intervjun och forskolldraren erbjod
sig att hitta en annan forskolldrare frdn en annan avdelning. Den andra forskolan kontaktade vi
sjdlva och fick godkdnnande av tvé forskolldrare. Dérefter kontaktade vi alla fyra och gav en
tydligare bild av vir undersokning samt bestimde tid for intervjuerna. Nagra dagar innan
intervjuerna genomfordes skickades informationsbrevet samt fragorna ut till de tva férskolorna

och till forskollararna.

Intervjuerna genomfordes pé respektive forskola i ett avskilt rum. Vi béda deltog under alla
fyra intervjuer men en av oss hade en mer aktiv roll och héll 1 intervjun, medan den andre var
mer passiv och satt och lyssnade. Efter varje avslutad intervju diskuterade vi hur vi upplevt
intervjuerna och eventuella dndringar som vi kunde gora infor nésta tillfalle, dir vi fokuserade

pa vart forhallningssitt. Intervjuernas ldngd var mellan 12 och 30 minuter.
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Intervjuerna spelades in pd@ smarttelefoner som sedan sparades péa ett USB-minne och
transkriberades dédrefter ordagrant till text. En av de intervjuade forskolldrarna kontaktades i

efterhand for att fortydliga nagra svar.

6.5 Databearbetning och analysmetod

Efter avslutade intervjuer skrevs samtalen ner ordagrant for att darefter analyseras. Detta
tillvigagangssétt menar Kvale och Brinkmann (2014, s. 220) dr en ldmplig metod for att
analysera det insamlade materialet. Det inspelade materialet bearbetades och transkriberades
kort efter intervjutillfillena, vilket kan vara bra for att komma ihag viktiga detaljer fran
intervjuerna (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 222-226). Det transkriberade materialet skrevs
sedan ut och bearbetades utifran en fragestéllning i taget. Innehallet kopplades till en specifik

frdga och markerades med en specifik farg, for att underlitta sammanstillningen av data.

Direfter ldstes sammanstéllningen igenom flera génger och vi hittade atta olika teman som vi
sedan forkortade till tre. Kroppssprék, tydlighet och dgonkontakt &r nigra exempel som vi
sammanstéllde 1 ett gemensamt tema - pedagogen som verktyg. Under denna process insag vi
att tvd av vara fragestdllningar fick liknande svar. Darfor sammanstélldes dessa till en
fragestéllning, vilket resulterade 1 att studien bygger pa tvé frigestillningar. Innan analysen
diskuterade vi de begrepp som valts inom det sociokulturella perspektivet. Den proximala
utvecklingszonen, scaffolding och mediering. Detta underlittade for oss da vi fick en samsyn
over begreppens innebdrd samt att det blev léttare att kunna applicera dem i analysen. Vi laste
dérefter igenom resultatet och noterade delar dér vi spontant kopplade in de valda teoretiska
begreppen. Vissa begrepp var enklare dn andra att hitta i resultatet, medan andra begrepp

behovde tolkas in mer.

6.6 Forskningsetiska overviganden

I dagens samhille har forskning en viktig plats, vilket stéller krav pa forskaren som dérfor har
ett stort ansvar gentemot de medverkande men dven de som i efterhand kan paverkas av
forskningsresultatet (Vetenskapsradet, 2017, s. 8). For att forskningens kvalit¢ och
genomforande ska vara tillforlitligt &r etiska Overvdganden av stor vikt men dven for att
resultatet ska kunna bidra till att samhéllets utveckling pa ett ansvarsfullt sitt (Vetenskapsridet,

2017, s. 2).
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I vér studie har vi utgatt fran de fyra allmidnna huvudkrav pé forskning, som é&r
informationskravet, = samtyckeskravet,  konfidentialitetskravet = och  nyttjandekravet

(Vetenskapsradet, 2002, s. 6).

Informationskravet innefattar att de involverade i undersokningen informeras om studiens syfte,
samt den deltagandes roll och vad det innebér for studien. De som medverkar i studien har 4ven
rétt att avbryta sitt medverkande ndr som helst, vilket utgor att hdnsyn tas till samtyckeskravet
(Vetenskapsradet, 2002, s. 7, 9). Konfidentialitetskravet belyser att alla deltagande 1 studien ska
forbi oidentifierbara och att forskarna har tystnadsplikt. Den data som samlas in under studien
skall forvaras pa ett sdkert sitt (Vetenskapsradet, 2002, s. 12). Nyttjandekravet innefattar att
information om enskilda individer enbart far anvindas i forskningssyfte (Vetenskapsridet,

2002, s. 14).

Hinsyn till dessa krav har tagits da forskolecheferna och de valda forskolldrarna blev
informerade om studien i ett informationsbrev som skickades ut. I detta brev blev de dven
informerade om studiens syfte och deras roll i studien. I brevet var det tydligt att deltagandet ar
frivilligt och att det gér att avbryta ndr som helst under intervjuns och studiens ging vilket
uppfyller informationskravet och samtyckeskravet. Konfidentialitetskravet uppfylldes dd inga
namn eller andra beskrivande delar som kan rdja en deltagares identitet fanns med i materialet.
All rédata forvarades pa ett USB-minne som lag i en last 1lada hos en av studenterna nér
materialet inte var i bruk. Det insamlade materialet anvdndes enbart 1 studiens syfte och

forstordes 1 efterhand vilket uppfyller nyttjandekravet.

6.7 Studiens kvalitet

Validiteten avser huruvida man faktiskt studerar det man dmmnar studera, alltsd studiens
giltighet. Ett sétt att stirka validiteten dr att gora sa att de som ldser studien kan forstd innehéllet,
alltsd huruvida resultatet &r kommunicerbart (Kihlstrom, 2007b, s. 231). Darfor tinkte vi pa att

anvénda ett lagom avancerat sprak.

Da studien baseras pa kvalitativa intervjuer synliggdr vi enbart hur forskolldrarna uttrycker sig
kring dmnet, vi kan inte sédga ndgot om detta faktiskt stimmer. Ett sdtt att 6ka validiteten kring
ett &mne dr att undersoka samma sak med flera olika metoder (Kihlstrom, 2007b, s. 231). For
att gora studien mer tillforlitlig hade observationer av forskolldrarna kunnat kopplas till

intervjuerna.
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Reliabiliteten har att géra med hur tillforlitligt resultatet dr (Kihlstrom, 2007b, s. 231). Vid
intervju kan reliabiliteten 6kas om tvé deltar i den, dé& en kan intervjua och den andra fokusera
pa att notera kroppssprak och liknande. Annu ett sitt att dka reliabiliteten &r att spela in
intervjun, s att allt som sdgs kommer med. Pé sd vis kommer bade fragor och svar med och
man kan hora om ledande frdgor har stéllts (Kihlstrém, 2007b, s. 232). Av dessa anledningar
valde vi bada att delta vid intervjuerna samt att spela in dem, dé alla deltagare gick med pa det.
Vi anser att da bada dr narvarande vid intervjuerna &r det storre chans att reda ut eventuella

missforstand direkt.

7 Resultat och analys

Syftet &r att bidra med kunskap om hur forskolldrare kan stotta flersprakiga barns
sprakutveckling. Detta syfte vill vi uppna genom att synliggora hur fyra forskolldrare pa tva
flersprékiga forskolor resonerar. De fragestéllningar som ligger till grund &r hur forskolldrarna
talar om vad som ar viktigt i sitt arbete i relation till flersprikiga barns sprkutveckling, samt

hur de talar om modersmalets betydelse for flersprakiga barns sprakutveckling.

Resultatet baseras pa intervjuer med fyra forskolldrare. Vi har valt att ge forskolldrarna

fingerade namn. Katarina och Anna arbetar pa forskola 1 och Sara och Petra pa forskola 2.

Katarina arbetar pd en avdelning dér barnen dr 1-3 ar och pa avdelningen talar barnen sju olika
modersmal inkluderande svenska. Anna arbetar pd en avdelning dir barnen &r 3—5 ar och dir
barnen talar fem olika modersmal.

Sara arbetar péd en avdelning dér barnen dr 3—4 ar och barnen har fem olika modersmal. Petra

arbetar pa en avdelning dér barnen &r 3—5 ar och de har sju olika modersmal.

Resultatet presenteras utifrn en fragestéllning i taget. Sammanstéllningen har delats in i olika
teman, for att lattare kunna synliggora resultatet. Den forsta fragestillningen ar indelad i tre
teman, medan fragestéllning tva enbart har ett tema. For att gora resultatet mer ldsbart har en
latt spraklig redigering gjorts vid citat, dock utan att dndra innebdrden i respondenternas svar.

Exempelvis har vi valt att inte skriva ut uttryck som “eh”, vilket forekom ofta.
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Efter bada fragestéllningarna foljer en analysdel. Detta betyder att de tre forsta teman é&r
sammanstéllda i en gemensam analys. I analysen utgar vi frin det sociokulturella perspektivet,

med fokus frimst pa begreppen mediering, scaffolding och den proximala utvecklingszonen.

Mediering: Kulturella redskap kan bdra pa och formedla, mediera, kulturella viarden (Kultti,
2012, s. 27).

Scaffolding: Det kan ses som en slags stodstruktur som ges av vuxna eller personer med mer
kunskap for att utveckla barns kunskaper genom exempelvis stottning och végledning (Kultti,
2012, s. 30).

Den proximala utvecklingszonen: Den zon som finns mellan vad ett barn kan dstadkomma pé
egen hand utan stdd och vad barnet kan utfora i samarbete med en vuxen eller en mer kompetent

jamnarig (Vygotskij, 1978, 1 Sdljo, 2014, s. 119).

7.1 Hur talar forskollirarna om vad som ar viktigt i sitt arbete med
flersprakiga barns sprakutveckling?

7.1.1 Resultat: Pedagogen som ett verktyg

Tva av fyra forskolldrare betonar att kroppsspraket har en fortydligande roll i motet med

flersprékiga barn. Sara berédttar att man kan peka samtidigt som man berittar vilken aktivitet

som ska goras. Sara menar att kroppssprék blir viktigt nér pedagog och barn inte kan orden pé

varandras sprak och att man kan fortydliga det som siéigs genom att visa med kroppen. Aven

Katrina betonar detta;

Det ar ju egentligen inte jéttespecifikt bara for barn med annat modersmal eller sa, men det blir
mycket dgonkontakt, mycket tydlighet, mycket kroppssprak och kroppskontakt, saddr att man
visar med armar och sa att man verkligen visar vad man vill. Och kanske tar med sig dem och

sadar, racker fram handen och visar att man vill att de ska komma.

Samtliga forskolldrare betonar vikten av att vara tydlig med spraket i motet med flersprékiga
barn. Petra menar att det ar viktigt att prata tydligt och forklara for barnen. Katarina beréttar att
genom att de fortydligar och dr sa pass dvertydliga har mérkt att de barn som har en sen
sprakutveckling blir hjdlpta av detta, da de behover fa det stddet. Anna betonar att det ar viktigt
att stanna upp 1 vardagsspraket och ldsa av barnets signaler. Genom exempelvis kroppssprak
kan man utldsa om barnen forstar. Hon menar att det ar viktigt att tdnka efter vilka begrepp

barnen har forstaelse for. Hon beréttar till exempel:
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Haromdagen sa Malin (Sprékpedagog, fingerat namn) till ett barn att han skulle skrapa ihop
maten pa tallriken, att han skulle dta upp. D& gar barnet och skrapar maten i pasen och det han
hor ju bara ordet skrapar. Man far vara véldigt uppmérksam och se signalerna, nar de forstir och

nédr de inte forstar

Katarina beréttar att de inte forsoker anvidnda sa langa meningar nir de pratar med barnen. De
plockar ur bestandsdelar och ordklasser for att fortydliga, for att budskapet inte ska férsvinna i
en ldng mening. Hon menar att detta dr pd gott och ont dé de barn som behdver léra sig svenska
kanske dven behover flera olika ord. Anna beskriver istéllet hur de ténker pd att inte forenkla
spraket for mycket sa att de inte bidrar med nya ord. De forsoker att anvdanda manga ord 1 motet
med barnen. De forsoker att inte vara riddda for svara ord, som “forskare”, s att barnen dnda
fdr hora dem. Hon beskriver hur de inom sitt tema tar fram svérare ord, men att de gor olika
saker kring orden for att befdsta dem. Hon betonar att det dr viktigt att vara tydlig och hon

menar att “normen &r ju att repetera”.

7.1.2 Resultat: Fysiska material och metoder

Alla de intervjuade beskriver att de anvinder sig av mycket bilder 1 verksamheten. Tva av fyra
forskolldrare beskriver att de anvénder sig av bilder for att visualisera strukturen for dagen. Sara
papekar att barn med annat modersmal maste ha mycket bildstdd, iallafall i den barngrupp de
har nu. Hon beskriver att de i verksamheten anvénder mycket bilder for att barnen ska kunna
se ett sammanhang i vardagen av hur de jobbar och vad som ska goras olika tider, s att barnen
ges en tydlig bild av vad som hédnder. Anna resonerar pa liknande sétt, dd hon berittar att de
anvander sig av bilder for att reflektera 6ver vad de ska géra under dagen for att ge en tydlighet.
Aven Petra belyser detta, da de anvinder bilder vid planering samt for att synliggra vad de ska
gora under dagen. Bilderna anvénds for att forklara for barnen. Hon menar att de ger barnen
bilden samtidigt som de sdger ordet, sa barnen erbjuds bada delarna. “Vi ger dem inte bara

bilden, utan dven spraket”.
Sara talar om bilder i samlingen och berittar att nér de delar in i grupper, da har de bilder pa
barnen och den aktivitet som ska goras. De anvédnder dven bilder nédr de sjunger sdnger. Hon

berattar:

Har vi sénger och sé, har vi ocksa bilder. Imse vimse spindel, har vi tillexempel bild pa en

spindel, bild pa védret och alla detaljer i sdngen. Eller att vi har konkreta material.
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Aven Katarina beskriver att de har bilder i samlingen och hon anser att det ir viktigt att det
finns dubbletter av exempelvis sangbilder. Detta for att pedagogerna ska fa ha materialet i fred
samt att de vet vad som finns och var det finns, samtidigt som barnen far anvéinda materialet
och gora aktiviteten hela vigen. Darfor menar hon att det ar viktigt att det finns en uppséttning
till barnen, som ér tillgdngliga for dem att anvéinda. Hon menar dven att barnen ska kunna soka
upp materialet vid andra tillfdllen nir de sjélva kdnner att de har ro i kroppen for det. Hon menar

att hon kan mdta upp barnen vid dessa tillfdllen. Hon forklarar det séhér:

Da kan ju ocksa jag mota upp sdna ginger, glida ner bredvid till exempel och borja prata och
kommunicera med dem. Och si kan det bli en kommunikation mellan oss dir de kanske

anvénder sitt modersmal och séger ordet pd bilden och jag svarar da pa svenska.

Tre av fyra forskolldrare belyser hur de anvidnder bilder och andra material i miljon. Petra
beskriver hur de hinger upp mycket bilder, bokstdaver och siffor i miljon. Katarina beréttar att
de har mycket bilder och bocker tillgangliga for barnen pa deras niva, men dven pé andra stillen
s& de moter dem ofta. Anna menar att det &dr viktigt att “boosta” miljon med saker som de haller
pa med och som kan ge ord. Hon beskriver att de skapat ordkartor, kring det tema de har.
Exempelvis vixter, da kan de skriva ord som relaterar till detta, som “fr6” eller “odla”. Hon
menar att dessa kartor kan anvidndas som en paminnelse for de vuxna kring vilka ord det ar

viktigt att lyfta med barnen.

Tva av de fyra forskolldrarna belyser saker som inte de andra tagit upp. Sara berittar att de l&nar
somaliska bocker och sagor fran biblioteket som tva somaliska resurser fér ldsa for de somaliska
barnen. Katarina belyser dven vikten av att byta ut material 1 miljon for att variera sa att det
hinder nagonting. Da nagot tillfors eller tas bort kan det skapa tillfillen for ny slags
kommunikation. Hon menar att det kan trigga nyfikenheten. Vidare beréttar hon att de anvénder
sig av konkret material for att forstirka. Exempelvis sa beskriver hon att hon kan ldgga ut en

vast om de ska ga ut, vilket blir som en symbol.

Tva av de fyra forskolldrarna berittar att de anvénder sig av tecken for att forstarka. Katarina
sdger att det inte 4r meningen att barnen ska léra sig teckensprak, det anvédnds for att det som

sdgs ska bli extra tydligt.
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7.1.3 Resultat: Organisering av tid och rum

Samtliga forskolldrare beskriver att de delar upp barnen i mindre grupper. Katarina belyser att
de forsoker att inte jobba i for stora grupper for ofta, for att forsoka skapa ett lugn. I smé grupper
menar hon finns det dven mdjlighet till 6gonkontakt och att barnen kan koncentrera sig. Sara
menar att de hinner med mer nir de har mindre grupper. Hon menar dven att manga barn
behover vara 1 mindre grupp och att det da blir ldttare. Vidare beréttar hon att de barn som tar
mycket plats kan f& vara med lite lugnare barn.

Petra menar att de méste jobba mycket i mindre grupper for att de nar barnen béttre 4n i stora

grupper. Hon berittar:

Vinar dem mycket mer dn i stora grupper. Nu har vi kort sé att vi har en kortare samling allihopa,
da ser man ju att barnen inte hiinger ju inte med, pd samma vis. De kan ju inte gora sin rost hord

heller.

Petra berittar att de brukade dela in grupper utifran modersmal, alltsé att ha alla som pratar
kurdiska i en grupp, men att de inte gor det langre. Hon beskriver att det dr for att det &r svarare,
dé de flesta av pedagogerna har svenska som modersmal. Nu tdnker de mer pé hur de delar upp
en grupp, att de blandar med de som kan mera svenska och nagra som behdver mer svenska, sa
att de blandar vid olika tillfillen. Aven Anna berittar att de tinker pd sammansittningen av

grupper nir de arbetar och att de har olika syften just med spréket. Hon beskriver det sahér:

Man kanske vill ha en motor i gruppen, som har mycket ord och som kan fora gruppen framat
pa det viset och kanske ge ord till andra som inte har s& mycket sprak. Eller sa kan man ténka,
att nu tar vi en homogen, dér spraket ligger pa samma nivd. Men att man kan utmana dem, da
kan de tillsammans fora en dialog for att utvidga spraket - man kan utmana det liksom. Det

téanker vi ofta pé nér vi sitter ithop grupperna.

Katarina beréttar att det dr viktigt med Ooppna miljoer och att barnen far mojlighet flytta pa
material for att hitta en plats diar de kdnner sig trygga. Hon menar att det inte &r alltid som
barnen vill sitta och titta i bocker diar pedagogerna tycker det dr lampligt att sitta. Hon beskriver
hur barnen kan packa véskor for att flytta runt pa sakerna till déar de sjalv tycker att det passar.
Om det handlar om toaletten eller matbordet, det bestimmer barnen. Det dr viktigt att barnen
tillats gora detta menar hon, dé det kan skapa spontana motesplatser for dem. Vidare beskriver

Katarina:
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For de smé barnen att ha ganska 6ppna miljoer sadér, sa att de ska kunna ha lite dversikt. Att de
inte far den dir kinslan, for mdnga sma barn tycker det ar lite jobbigt med stingda dorrar till
exempel och ddr man inte kan se vad som hinder pa andra sidan. S& vissa fall har vi ju upp och
nervinda dorrar helt enkelt dér man kan se genom glasrutan 6ver till andra sidan /../ Men det gor
skillnad, det gor ocksa att ndr man &r liten s man kan ocksa anvinda sitt modersmal genom att
se pa vad andra gor pé andra sidan, men de hor kanske inte mig. Men du kan 4nda kommunicera

1 det hdr rummet vi 4r 1.

Sara berittar att de har samma rutiner for en hel vecka, for att barnen ska kénna igen sig och

veta vad de ska gora de olika dagarna. Hon uttrycker:

Det &r sa att vi har exempelvis varje onsdag har vi rorelse, méndag har vi ofta utflykter, pa tisdag

har vi flanosagor och mycket sang och torsdagar har vi skapande, som vi rullar pa varje vecka

Anna menar att de tdnker mycket pa att géra samma sak pa manga olika sétt, for att befésta
orden. Som i temat, da de anvidnder manga olika begrepp. Hon beskriver att forra aret handlade
det om snoflingor. Da planerade de sa att de gjorde snoflingor pd manga olika sétt. Exempelvis

genom att mala, pyssla, dansa som snoflingor samt titta pa dem.

7.1.4 Analys av fragan “Hur talar forskollararna om vad som éar viktigt i sitt arbete
med flersprakiga barns sprakutveckling?”

Inom det sociokulturella perspektivet betonas det att larande sker i samspel med andra, eller i

den milj6 personen i fraga befinner sig (Siljo, 2014, s. 12). Vér tolkning &r att pedagogerna

skapar ett klimat dér olika sitt att uttrycka sig &r acceptabelt, d& de sjdlva anvénder sig av olika

kommunikationssitt for att mota barnen.

Den proximala utvecklingszonen kan exemplifieras 1 de situationer som Anna beskriver om hur
de anvénder sig av svara ord som kanske inte finns i barnens vardag. De arbetar kring begreppet
pa manga olika sitt for att befésta det, vilket vi menar skulle kunna ses som scaffolding, da det
fungerar som stod for barnen att ldra sig ndgot nytt. En annan pedagog beskriver hur de istéllet
forenklar spraket, vilket skulle kunna ses som att de inte utmanar barnen nog. Dock arbetar de
bada forskolldrarna med olika aldersgrupper, vilket gor att det forenklade spréket 4nd kan vara

inom den proximala utvecklingszonen for de yngre barnen.

Enligt vér tolkning kan begreppet scaffolding inbegripa de redskap pedagoger anvéinder for att

stotta barnen 1 deras ldrande. Exempelvis beskriver en forskolldrare att kroppssprak dr extra
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viktigt d& pedagog och barn inte kan varandras sprak och att det d4 anvénds som ett stod for att
fortydliga det som sdgs. En annan forskolldrare beskriver hur 6vertydlighet kan hjilpa och bli

som ett stod for barn som har sen sprakutveckling.

Vi tolkar det som att en handling medierar den intention personen har. Vi anser att
forskolldrarnas handlingar medierar kulturella normer som é&r specifika for forskolans
verksamhet. Alla dessa medierande artefakter som forskolldrarna anvinder, intellektuella som
fysiska, tdnker vi skapar ett klimat dér det finns manga olika sitt att uttrycka sig pa samt att
forstd nagot. De synliggor for barnen att man kan kommunicera pa manga olika sétt, samt att

de vill mota barnen 1 kommunikationen.

Samtliga forskolldrare beskriver hur de anvéinder bilder som stod pa manga olika sdtt. Siljo
(2013, s. 26) beskriver hur medierande redskap anvinds for att astadkomma olika saker. Han
beskriver hur en artefakt kan bli en symbol for ndgot annat, men att det blir en specifik betydelse
for de inblandade och kan inte forstds pd samma sétt av resten av vérlden. Tre av forskolldrarna
berittar att de specifikt anviander bilder for att synliggora vad som ska goras under dagen, vilket
kan beskrivas som att det blir som en symbol for gérandet, som kan forstas inom den kulturella

kontexten som forskolan ér.

Samtliga forskolldrare beskriver att de ofta arbetar i mindre grupper, vilket kan skapa storre
forutsattningar for samspel, speciellt mellan barn och vuxna. Samspelet dr en av det viktigaste
aspekterna utifran det sociokulturella perspektivet, da ldrande skapas i samspel med andra. En
av forskolldrarna beskriver att det dr olika 1 hur de sammanstéller grupperna, ibland har de ett
barn som fungerar som motor for gruppen och pa sa vis kan fora gruppen framat, eller en
homogen grupp dér barns sprék ligger pd samma niva, vilket gor att pedagogerna kan utmana
gruppen som helhet mer. Vi tolkar detta utifran den proximala utvecklingszonen di vi menar

att det skapar forutsittningar for mindre erfarna barn att ldra av bade andra barn, samt av vuxna.

En annan forskolldrare beskriver att de har samma rutiner for en hel vecka, da barnen erbjuds
att kdnna igen sig och veta vad som héander hela veckan. Detta resonemang anser vi kan kopplas
till scaffolding, da den belyser en stodstruktur som innebér att barnen ges mgjlighet att veta vad

som hénder och kan bilda sig en forstéelse for vardagen.

En forskolldrare beskriver dven att det dr viktigt med 6ppna miljer och att barnen far mojlighet

att flytta pa saker och anvdnda dem dir de tycker det kidnns meningsfullt. Sett utifran var
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tolkning av att en handling medierar ett tankesétt tinker vi att detta formedlar en tilldtande
atmosfér dir barnen sjilva far skapa mojligheter for olika moéten. Samma forskollérare berittar
dven hur de vént pa dorrar med ett fonster, for att ge de yngre barnen en mojlighet att fa insyn
1 andra miljoer trots stangda dorrar. Denna handling medierar enligt oss en vilja att mdta barnen,

utifran de regler pedagogerna maste forhalla sig till.

7.2 Hur talar forskolléirarna om modersmalets betydelse for flersprakiga
barns sprakutveckling?

7.2.1 Resultat:

Samtliga forskolldrare menar att modersmalet dr viktigt for barnen. Anna beréttar att om barnet
forstar ordet pd sitt modersmal sa har de léttare att ta till sig samma ord pd svenska da de har
nagot att relatera till. Sara beréttar att hon tycker modersmalet &r jétteviktigt, da hon menar att
“har man ett bra modersmal har man léttare att fi ett svenskt sprak”. Hon beskriver att de jobbar
mycket med fordldrarna, da pedagogerna upplever att foréldrarna har svart att forstd hur viktigt
modersmalet dr for barns sprakutveckling. De sdger till fordldrarna att de dven maéste trdna pa
modersmaélet hemma, sa tranar de svenskan pé forskolan. Detta betonar dven Petra som menar

att:

Det viktigaste &r att de pratar sitt modersmal hemma och att det forsoker vi uppmuntra dem att

gora, vi séger till vara forédldrar att de ska prata sitt modersmél hemma, for hér pratar vi svenska.

Katarina beréttar att hon tycker att fordldrarna ska svara pa sitt modersmal och anvinda det
mycket. Men hon betonar dven att det kan vara viktigt att fordldrarna lér sig svenska for att

kunna forstd och mota upp barnen nir de pratar svenska hemma.

Anna menar att det dr svért att definiera modersmél, d@ ménga barn néstan bara pratar svenska
hemma. Hon reflekterar 6ver om det bara dr spraket man anvénder, eller om det dr bade sprak

och kultur. Vidare beréttar hon:

Vi fragade en mamma till ett kurdiskt barn. Dels spontant tinker man att den pojken har kurdiska
som modersmaél och sé frdgade vi mamman: vad anser du sjélv att han har for modersmél? - ja

det dr nog svenska svarade hon.
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Likt Anna beskriver Katarina att det beror pd hur man tolkar modersmélet. Hon beréttar att
ménga utldndska barn dr fodda i Sverige och anvédnder svenska pd ett annat sétt &n sina foréldrar,

“Just for att man dr andra eller tredje generationen”.

Bade Anna och Katarina menar att sprak ar olika “rika”, vilket ger olika forutséttningar for att
lara sig ett nytt sprak. Badda beskriver att vissa sprakgrupper ér olika innehallsrikt. Som till
exempel de yazidiska barnen, dir de menar att spréket inte har s& ménga ord och att det dé blir

svarare att Gversétta och att ta till sig ett annat sprék.

Samtliga forskolldrare menar att barnens modersmal méste fa ta plats i verksamheten. Tva av
forskolldrarna berattar att det dr viktigt for pedagogerna att léra sig ord pa barnens modersmal.
Sara berittar att pedagogerna anvidnder enkla ord pd barnens modersmaél, exempelvis: sitta,
kissa, vatten, kom osv. Vidare menar hon att pedagogerna blandar spréken, dd manga barn har
svart att anviinda sitt modersmal pa forskolan. Aven Katarina betonar att det 4r viktigt som
pedagog att ldra sig ord pa barnens modersmél. Hon menar att det blir extra viktigt att
pedagogerna lér sig enkla ord med sma barn da det ar dessa ord som &r bekanta for barnen. Sa
att de nar fram, hon menar att hon kan se en skillnad pa barnens trygghet och lugn om hon kan

svara upp. Vidare berittar hon:

For det handlar om att knyta relationer. For det dr ocksé da de vagar anvéinda bade modersmaélet
och ett annat sprék ndr man kénner sig trygg i relationerna. Sa att de vet att det ar okej att jag

anvinder mitt modersmal eller svenska nér jag vill formedla mig pa ett eller annat sétt.

Anna beréttar att flersprakighet dr normen pa deras forskola och att de inte gor skillnad pa
flersprékiga barn och barn som har svenska som modersmal. Petra menar att i den fria leken ar
det sjdlvklart att barnen far prata sitt modersmaél, da det &r deras trygghet i sprdket. Dock menar
hon att om det & manga barn som har samma modersmal kan det hdnda att spraket anvénds
exkluderande. Detta tar 4ven Anna upp, dd hon menar att de forsoker ha ett tillatande
forhallningssatt till hur barnen anvinder sitt eget sprak sé lange det ar inkluderande. Hon menar
att da spriket anvénds for att utesluta andra far pedagogerna séga att “nu far vi anvinda det

gemensamma spraket”.

Sara beskriver att de har manga somaliska barn 1 nuldget och att de har tva somaliska resurser.

Dessa resurser far ldsa bocker med barnen eller géra andra aktiviteter ddr de helst bara pratar
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somaliska. Aven Petra beskriver hur resurspersonal med annat modersmél én svenska blir en

tillgdng. Hon beréttar:

Nu har vi tur att vi har en som jobbar som resurs inne vid oss. Hon pratar somaliska och det ar
vi véldigt tacksamma for. Det har kommit nya barn som har kommit rétt frdn Somalia, d& har de
juinge. Det blir mycket frustration hos det barnet som inte forstar. Jag stir och séger och pratar
och visar men nej, de forstar inte. Men nir hon kom kunde hon dnda forklara p& somaliska vad

det ar vi sdger.

Anna beskriver att det dr viktigt att ha ett tillaitande forhallningssitt gentemot sprak. Att som
pedagog vara nyfiken pa barnens modersmal och bekrifta dem 1 spraket nér de véljer att tala

sitt modersmal. Det blir en dialog dér barnen far en viktig roll i att ldra oss.

7.2.2 Analys av fragan “Hur talar forskollararna om modersmalets betydelse for
flersprakiga barns sprakutveckling”?

Inom det sociokulturella perspektivet &r den sociala praktiken en ménniska befinner sig i

betydelsefull for det ldrande som sker. Samtliga forskolldrare betonar att modersmalet ar viktigt,

vilket vi tdnker dr en forutséttning for att det ska f4 ta plats i verksamheten.

En pedagog menar att det kan skapa trygghet i relationerna da pedagogerna lar sig ord pa
barnens sprdk. Hon menar att det bidrar till att de vet att det dr acceptabelt att formedla sig pa
de olika spraken. Liknande svar ges av en annan forskolldrare som beskriver hur pedagogerna
blandar sprak, dd ménga barn har svart att anvédnda sitt modersmaél i forskolan. Detta ligger i
linje med scaffolding, d& forskolldrarna blir som en forebild och skapar ett tillitande klimat
gentemot barns modersmaél. Dessa handlingar medierar dven en tolerans for spréaket inom den

kulturella kontexten.

En av forskolldrarna talar om att det ar viktigt att vara nyfiken pa barnens modersmal dé de
vdljer att tala det och dé bekrifta dem 1 spraket, vilket mdjliggor att barnen kan lara pedagogen.
Vi tolkar detta utifrdn begreppet mediering, di det formedlar deras syn pad modersmaélet som
ndgot viktigt. Detta ser vi dven nér tva av forskolldrarna betonar modersmalets vikt for

fordldrarna, samt att de uppmuntrar dem att prata det hemma.
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En av forskolldrarna beskriver hur de fragade en fordlder om vilket modersmal barnet har, vilket
vi tolkar att det skapar mdjlighet for att kunna stotta barnet inom den proximala

utvecklingszonen, da pedagogerna ldttare kan stotta barnet utifran hans forutséttningar.

Saljo (2014, s. 82) beskriver att varlden gors meningsfull via spréket, som dr en medierande
resurs. Tva av forskolldrarna beréttar att de har resurspersonal som pratar somaliska, vilket vi
anser kan kopplas till mediering. En av forskolldrarna beskriver att resurserna liaser bocker och
har aktiviteter tillsammans med barnen, vilket gor det mojligt for dem att anvdnda sitt
modersméal med personal som har samma modersmal. En annan beskriver hur resursen anvénds
som en bro dé barnet inte har ndgon grund i det svenska spraket. Detta kopplar vi till scaffolding,
dé det kan ses som en stottepelare i barnets utveckling, tills barnet fatt en bredare forstaelse for

det svenska spraket.

7.2.3 Sammanfattning av resultat

I resultatet framkommer det att forskolldrarna séger sig anvinda manga olika strategier for att
mota de flersprakiga barnen. Bland annat da de anvdnder kroppen som verktyg genom
exempelvis gester och 6gonkontakt. Forskolldrarnas forhéllningssétt medieras genom deras
handlingar, vilket pd sd vis pdvisar att det dr acceptabelt att uttrycka sig pa flera olika sitt.
Samtliga forskolldrare belyser dessutom hur en tydlighet i spraket &r viktigt, genom att bland
annat prata tydligt och vara uppmérksam pa barnets signaler for att se sa att barnen forstar det
som sdgs. Anvindning av bilder dr ndgot som samtliga forskolldrare belyser. Dels for att
strukturera upp dagen, dels for att tydliggora spréket. Merparten av forskolldrarna talar om att
de anvinder bilder och andra material i miljon for att skapa omréden att samtala om. Att dela
in barnen 1 mindre grupper dr ndgot som betonas av alla forskolldrarna, utifran olika syften.
Oppna miljéer samt rutiner som kan hjilpa barnen att kéinna igen sig ir ndgot som tas upp av
ndgra forskolldrare. Samtliga forskolldrare talar om modersmélet som négot viktigt och som
maéste fa ta plats i verksamheten pé olika sétt. Nagra av forskolldrarna berittar att de lér sig ord
pa barnens sprak, dd de menar att de littare kan na fram och skapa trygghet. Resurser med

samma modersmal som de flersprakiga barnen lyfts in som viktigt av nigra forskolldrare.

8 Diskussion

Syftet med var studie var att bidra med kunskap om hur forskolldrare kan stotta flersprékiga

barns sprakutveckling. Detta ville vi uppna genom att synliggora hur fyra forskolldrare pé tva
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flersprékiga forskolor resonerar. Fragestéllningarna utgick fran vad forskolldrarna anser ar
viktigt i deras arbete med flersprakiga barn, samt vilken betydelse modersmalet har {for de
flersprakiga barnens sprakutveckling. I denna del diskuteras vart resultat utifran tidigare
forskning och litteraturbakgrund. I resultatet om vad forskolldrarna anser ar viktigt 1 deras
arbete framkom frén borjan tre huvudteman, dock har vi valt i denna del att forkorta dem till
tva. Resultatet diskuteras under f6ljande rubriker:

Forskollirarnas kommunikativa strategier, forskolldrarnas organisering av tid och rum och

modersmadalet — ett egenvirde eller ett medel.

Darefter foljer metoddiskussion, slutsats och forslag till fortsatt forskning.

8.1 Resultatdiskussion

8.1.1 Forskollirarnas kommunikativa strategier

Vi tolkar att forskolldrarnas forhallningssétt, dar de tar till olika strategier for att kommunicera
med barnen, skapar en norm dir det dr acceptabelt att uttrycka sig pa alternativa sitt. Dessa
medvetna handlingar, som vi tolkar det kan dven utldsas i Kulttis (2012. s.173) studie, dér
pedagogerna anviande olika strategier for att stotta barnen. Hon beskriver hur pedagogerna
skapade ett klimat dér alternativa uttryckssitt fick ta plats (s. 169). Forskolldrarens
forhallningssitt dr sdledes viktig for det klimat som skapas. Wedin (2011, s. 25) menar att d&
ménniskor far ta del av olika strategier for kommunikation gynnar det &ven inldrningen av
sprak. Detta ar sérskilt viktigt for barn som léar sig ett sprak. Sett utifrdn detta menar vi att
forskolldrarnas alternativa strategier for kommunikation far en viktig roll i barnens
sprakutveckling. Detta lyfts dven fram i Laroplanen (Skolverket, 98:2016, s. 4) som betonar att
barn lir sig genom konkreta upplevelser, dir de vuxna dr viktiga forebilder for att synliggdra
normer och andra etiska aspekter, sdsom respekt och jimstilldhet. Genom att forskolldrarna 1
var studie inte specifikt talade om dessa strategier i relation till undervisningssituationer, ar var
tolkning att det alltid ar viktigt. Om sa dr fallet anser vi att det skapar ménga mdjligheter for
barnen att bli stottade 1 sin sprakutveckling under dagen. Till skillnad mot Skans (2011, s. 64)

studie dér det sprakutvecklande arbetsséttet inte genomsyrade hela verksamheten.

Hur forskolldrarna i vér studie anvénder det verbala spréket lyftes fram pé olika satt. Samtliga
talade om att det dr viktigt med tydlighet, men tva forskolldrare talade om hur de anvinde sig
av ord och meningar. En av forskolldrarna talade om hur de forenklar spraket och inte anviander

sé langa meningar. Var tolkning &r att det beror pa att hon jobbar med de yngre barnen. Det
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forenklade sprakbruket kan vara inom de yngsta barnens proximala utvecklingszon, dock kan
det fa konsekvenser for de édldre barnen pa avdelningen som inte fir samma utmaning i spréaket.
Da forskolldraren uttryckte att det &r pa gott och ont, tolkar vi det som att hon var medveten om
detta. En annan forskolldrare belyste hur de istédllet anvénder nya svara ord, som de arbetar med
pa olika sétt. Vi tolkade detta utifran begreppet scaffolding (Kultti, 2012, s. 30), da det varierade
arbetssattet kring ett ord anviands som ett stod for att befdsta det. Vi anser att det utmanar barnen
till nya erfarenheter och pé sa satt mojliggors ett ldrande. Vér tolkning dr att det beror pa att hon
arbetar med de dldre barnen, men vi anser att det dr viktigt for alla barn att fa ta del av nya
begrepp och erfarenheter. Detta kan stirkas av Skans studie (2011, s. 121 - 122), dar
pedagogerna fokuserade pé ett gemensamt innehall, vilket han menade inte utmanade barnen

sprakligt da nya erfarenheter inte tillfordes.

8.1.2 Forskolldrarnas organisering av tid och rum

Bilder &dr ndgot som samtliga forskolldrare lyfte fram som viktigt, d4 de menade att bilder ger
barn en tydlighet och hjélper dem att se sammanhang i vardagen. Detta dr inget som forvanar
oss, da vi upplever att det dr relativt vanligt 1 forskolans verksamhet. Vi tycker att det ar
intressant att bilder kan anvindas pd manga olika sitt, vilket forskolldararna verkade forsta da
de anvénder bilder pa olika sitt och av olika anledningar. Bilden kan hjélpa till att konkretisera
spraket for barnen (Siljo, 2013, s. 161), samt fungera som ett samtalsunderlag. Behovet av
bilder finns hos alla barn och om bilden utgér fran nadgot upplevt kan den vidga forstaelsen for
olika begrepp (Heister-Trygg, 2005, s. 37). Bilden dr ett medierande redskap och det blir enligt
oss viktigt att dessa redskap anvénds ofta. Detta for att barnen far en samsyn inom forskolans
kultur, da bilder annars dr tolkningsbara. Annars riskerar syftet med bilden att bli ett oreflekterat

gorande. Samma sak giller da andra redskap anvénds som symboler.

Ett annat omradde som framkom é&r hur forskolldrarna organiserar verksamheten for att skapa
mdjligheter for kommunikation av olika slag. Precis som det sociokulturella perspektivet
betonar Léaroplanen (Skolverket, 98:2016, s. 7) att en forutsdttning for larande dr samspelet
mellan vuxna och barn samt barn emellan. Baserat pa vara egna erfarenheter anser vi att det &r
gynnsamt att dela in barnen i mindre grupper under delar av dagen. Dels for att det blir lugnare,
dels for att det skapar storre mojligheter for pedagogerna att stotta barnen bade pé individ och
gruppniva. Samtliga forskolldrarna i var studie foresprékade att arbeta i mindre grupper, samt
att tdnka pa hur gruppen delas in. Vi anser att detta skapar mdjligheter for barnen att utmanas

inom sin proximala utvecklingszon (Vygotskij, 1978 1 Sélj6, 2014, s. 120), med hjélp av bade
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pedagog och andra barn. I Kulttis (2012, s. 168) studie beskriver hon hur sagostunder kunde
vara en aktivitet med sprakfokus och som oftast skedde i mindre grupper, medan Skans (2011,
s. 123) synliggor hur storgrupper anvédndes for sprakutvecklande aktiviteter. En konsekvens i
detta menar han ar att det fanns mindre mojligheter till kommunikation 1 dessa sammanhang,

vilket stirker vart resonemang om vikten av att skapa mindre grupper.

En tolkning av oss dr dven att forskolldrarna i var studie inte gor ndgon skillnad pa innehallet 1
undervisningen i relation till flersprakiga barn, da ingen av dem specifikt talade om det. Istéllet
lag fokus mer pa hur kommunikationen anpassas for att skapa mojligheter till 1drande. Detta
menar vi dr bra dé de inte gors skillnad pd barns kunskaper 1 relation till deras flersprakighet,

utan enbart hur barn tilldgnar sig dessa.

Forskolldrarna 1 var studie belyste miljon pa olika sitt, men det var ett svar som specifikt stod
ut for oss. En forskolldrare beskrev hur materialet maste fa anvidndas och flyttas runt av barnen
for att skapa meningsfulla sammanhang for dem. Enligt tidigare erfarenheter har vi observerat
att detta inte dr vanligt forekommande da var sak verkar ha sin plats. Da sprak lars in i
meningsfulla sammanhang, dar motivation och drivkraft ar av storsta vikt (Ladberg, 2000 i
Lindo, 2009, s. 75), tolkar vi det som att den ndmnda forskolldrarens forhallningssétt skapar ett

klimat pd avdelningen dér barns kommunikation sker mer pa deras villkor.

8.1.3 Modersmalet - Ett egenvirde eller ett medel

Samtliga forskolldrare menade att modersmalet dr viktigt for barnens sprakutveckling i svenska.
Lind6 (2009, s. 76) menar att ett vl etablerat modersmal skapar storre forutséttningar for att
utveckla ett andrasprak, vilket stirker forskolldrarnas resonemang. Det gar dven i linje med
laroplanen (Skolverket, 98:2016, s. 7) som belyser att utlindska barns mgjlighet att utveckla
sitt modersmal paverkar deras inldrning i svenska. Sandvik och Spurkland (2015, s. 59 - 60)
beskriver att flersprakiga barns flersprdkighet och identitetsutveckling &r nédra
sammankopplade. Att utveckla modersmalet blir viktigt dels for att kunna kommunicera med
familjen, dels for att de flersprakiga barnen knyter an sina erfarenheter till bada sprédken. Detta
gor enligt oss att modersmalet har ett egenvirde i sig, bade for att kunna delta i sin kultur men
ocksa da vi anser att barns kunskap inte sitter i vad de kan uttrycka verbalt pa svenska. Ett
tydligt exempel pa detta ser vi da en forskolldrare talade om nyanldnda barn som inte hade
nagon kunskap alls 1 det svenska spriket. Forskolldraren beskrev hur barnen upplevdes som

frustrerade da de inte forstod och att det var viktigt att barnen fick forklaringar pa modersmaélet.

33



Utover detta &r modersmalets betydelse i relation till ndgot annat dn vikten av att tilldgna sig
svenska inget som fOrskolldrarna belyste specifikt. Detta gor att vi tolkar det som att
modersmaélet mer blir som ett medel 1 hur barnen tilldgnar sig svenska. D4 flersprakiga barn
knyter an sina erfarenheter till bada spraken, kan det vara viktigt for barns identitetsutveckling
att de ges bekriftelse pa bada spraken (Sandvik & Spurkland, 2015, s. 60). Aven Svensson
(2012, s. 34) betonar att bade barns forsta och andrasprik ska stimuleras och att det &r
pedagogerna som ansvarar for att skapa en miljo dir det &r mojligt. Detta tdnker vi dnda att vi
kan utlédsa 1 forskolldrarnas utsagor, da samtliga menade att barns modersmal maste fa ta plats
i verksamheten. Vi anser att forskolldrarnas forhallningssitt medierar en acceptans till barns

anvindning av modersmal.

I badde Kulttis (2012, s. 178) och Ljunggrens (2013, s. 144) studie kunde de utldsa att barns
modersmal sdllan sdgs som en tillgdng, vilket medforde att svenska sags som en norm. Trots
att forskolldrarna i var studie talade om modersmalet i relation till sprékutvecklingen i svenska,
anser vi att detta synsétt inte synliggjordes 1 deras utsagor i hur de stottar barnen. Tva av
forskolldrarna beskrev exempelvis hur de lér sig ord pa barnens modersmal for att stotta deras
kommunikation, samt att de visar nyfikenhet i vad barnen kan ldra de vuxna. Huruvida
modersmalet frimst ses som ett medel for att tilldgna sig det svenska spréaket eller ej, tolkar vi

det som att det andé inte dr ndgot som framfGrs till barnen.

Sandvik och Spurkland (2015, s. 54) menar att barns flersprakighet kan ses som en utmaning,
dé barn ibland kan mer pa sitt modersmal dn vad de kan formedla pa svenska. Det blir darfor
viktigt for pedagoger att hitta redskap for att mota dessa barn utan att barnen kinner att det &r
dem det ar fel pa. Istidllet menar forfattarna att det gér att se som att det ar forskolldrarna som
inte har tillrdckligt med kunskap i barnets modersmél. Detta dr i linje med hur vi ser pa
forhéllandet mellan forskolldrare och barn. Vi tolkar det d&ven som att det ar sa forskolldrarna i

studien ser pa det da de forsoker ldra sig ord pa barnens olika sprak.

8.2 Metoddiskussion

Syftet med studien var att bidra med kunskap om hur forskolldrare kan stotta flersprékiga barns
sprakutveckling. Detta syfte ville vi uppna genom att synliggdra hur fyra forskolldrare pa tva
flersprékiga forskolor resonerade. Kvale och Brinkmann (2014, s. 17 - 18) belyser att genom

forskningsintervjun forsoker intervjuaren inta en annan ménniskas perspektiv for att ta del av
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deras erfarenhetsvirld. Detta passade vart syfte och darfor valdes intervju som metod for
datainsamling. Vi valde att boka intervjuerna tidigt under arbetets gang, vilket till en borjan
kindes som en fordel. Dock upplevde vi att vi inte hann forbereda oss s& mycket som vi borde
ha gjort, da ingen av oss har genomfort intervjuer av detta slag tidigare. Vi var noga med att
lamna informationsbrevet bade till forskolecheferna och forskolldrarna, for att sdkerstélla att de
var inforstddda med studiens syfte. Vid varje intervjutillfille pdminde vi forskolldrarna att de
kunde avbryta ndr som helst. Vi tycker att detta skapar mindre press for deltagarna, samt att det

gar 1 linje med informationskravet och samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2002, s. 7, 9).

Utifrén véra frigestillningar formulerades en frageguide (bilaga2), som de deltagande fick ta
del av nagra dagar innan intervjuerna. Vi diskuterade detta innan och var medvetna om att det
kunde medfora bade positiva och negativa aspekter. En positiv del dr att forskolldrarna kunde
bearbeta fragorna innan, for att de skulle fa en mojlighet att ténka efter hur de faktiskt bemoter
barnen. Vi ansag att det kunde ge ett mer ingéende svar, samt minska nervositeten dver att inte
veta vilka frdgor som kommer. Dock kan detta dven vara negativt da forskolldrarna kunde ha
pratat ihop sig och pé sa vis kunde det ha gett en forskonad bild, vilket kan paverka studiens

tillforlitlighet.

Vi skulle dven ha gatt igenom frageguiden innan och ovat pd varandra eller ndgon nérstaende
for att 4 6kad kunskap av intervju som metod (Dalen, 2007, s. 36). Det &r ldtt att stélla ledande
fragor fOr att f4 fram ett visst resultat under intervjuerna (Dimenés, 2007, s. 53) och detta var
vi medvetna om. Det gjorde dock att det blev ett orosmoment for oss, vilket till viss del
hdmmade oss under intervjuerna. I och med att vi inte §vade innan intervjuerna blev vi valdigt
nervosa och holl oss till intervjuguidens fragor, med ndgon enstaka uppmaning till att utveckla
ett svar. Forskolldrarna var mer eller mindre bekvdma i sammanhanget och vi anser att var
osédkerhet kan ha bidragit till att vissa utsagor blev lite kortare. Att vi redan hade en befintlig
relation med tva av forskolldrarna kan ha péverkat de svar vi fatt. Det kan ha bidragit till att de
kan ha varit mer bekvdma 1 situationen. De tva andra forskolldrarna var for oss helt okénda,
vilket skapar ojimna forutsittningar for intervjuerna. Detta hade vi kunnat I6sa genom att enbart
intervjua forskolldrare som vi inte hade en relation till. Trots var oerfarenhet upplevde vi dnda

att intervjuerna var givande och gav oss ett resultat som gick att analysera.

Vi valde att genomfora intervjuerna tillsammans, da vi ansag att detta kunde stdrka studien da

en av oss kunde fokusera pa fragorna, medan den andra kunde observera sammanhanget och
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eventuellt komma med foljdfragor. Samtliga forskolldrare gav sitt godkénnande till detta, men
det kan dnda ha bidragit till en obalans. Da intervjuerna spelades in kunde dven forskolldrarnas
exakta utsagor dterges. Detta kan stdrka studiens reliabilitet d4 vi som intervjuare kunde
fokusera péd olika delar och inspelningen gor att all verbal kommunikation kan behandlas
(Kihlstrom, 2007b, s. 232). Det kan ocksa bidra till en osékerhet hos forskolldrarna da inte alla
ar bekvima med att bli inspelade. Vi transkriberade intervjuerna sé fort vi var klara och anvénde
redan frin borjan fingerade namn. Detta gjorde att materialet kunde hanteras pa ett mer etiskt
sitt, dd vi sedan kunde lasa in USB-minnet under resterande tid av arbetet, vilket stirker

konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2002, s. 12).

I en av vara fragor anvénde vi ett begrepp som vi studenter utifrdn vér utbildning ir vél bekanta
med - undervisning. For oss innefattar begreppet samspelssituationer, planerade som spontana,
da pedagoger har en medveten intention med aktiviteten. Da vi konstruerade frdgan hade vi hur
forskolldrarna planerar innehallet for undervisningssituationer i relation till flersprékiga barn 1
atanke — alltsd mer ett innehdll. Detta menar vi resulterade 1 att vi hade forutfattade meningar
om vad forskolldrarna skulle tolka in 1 det. Detta mérkte vi da de inte alls berorde saker vi hade
funderat pd i relation till begreppet. En tolkning kan vara att begreppet dr relativt nytt i
forskolans praktik och har forst nu implementerats i den reviderade ldroplanen som tréder i kraft
ijuli 2019. Hade vi tinkt pa detta i forvdg hade vi kunnat ge en forklaring till vad vi menar att

begreppet innebair eller formulerat fragan pa ett annat sétt.

Da studien belyser forskolldrarnas egna tankar, &r detta inget resultat som gér att generalisera.
I en kvalitativ studie dr det méanniskors enskilda erfarenheter och tankar som blir viktigt att

synliggora, vilket inte dr ndgot som kan ses som generellt i sig (Kihlstrém, 2007b, s. 232 - 233).

8.3 Slutsatser

Syftet med studien var att bidra med kunskap om hur fyra forskolldrare pa tva flersprakiga
forskolor talar om hur de kan stotta flersprakiga barns sprakutveckling. Forskollararyrket ar ett
komplext och utmanande yrke, d& forskolldrare allt som oftast behdver anpassa sig och gora
avvagningar for att kunna mota alla barn. For en svensksprékig forskolldrare kan barns

flersprékighet ses som en svarighet, da spraket kan bli ett hinder.

Resultatet synliggor hur forskolldrare med sma medel kan stétta barnens kommunikation utan

att full kunskap 1 barnets modersmal behdvs. Detta summerar vi som vikten av att anvénda sig
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av alternativ kommunikation. Med alternativ kommunikation menar vi de olika strategier
forskolldrarna tar till for att tydliggdra och stotta de flersprakiga barnens kommunikation och
forstaelse. Resultatet visar att det &r viktigt att inte enbart vara fast i det verbala, dd barns
kunskap oftast dr storre @n vad de kan uttrycka verbalt. Vi anser att detta skapar storre

mojligheter for barnen att forsta och gora sig forstaddda.

Var studie grundas pd att vi tidigare har observerat att flersprikiga barns mdjlighet att anvinda
sitt modersmal har sett olika ut. Till exempel har vi hort uttrycket “hér ska vi prata svenska”,
vilket vi menar kan hdmma barns sprakutveckling da litteraturen belyser modersmalets
betydelse. Aven delar av tidigare forskning synliggér hur svenska blir att ses som en norm i
forskolan, vilket skapar ojimna villkor for barnen. Det vi kan utldsa fran resultatet stimmer
dock inte 6verens med detta, da vi anser att forskolldrarna i var studie har en mer 6ppen syn pa
barns flersprakighet och modersmalets vikt. D& forskolldrarna 1 var studie anpassar sin
kommunikation for att stotta de flersprikiga barnen &r var tolkning att forskolldrarna kanner till
sina begrinsningar. Detta kan utldsas da tva forskolldrare beskriver vikten av personal som talar

barnens modersmal, vilket de menar ar en tillgang for de flersprakiga barnen.

Var forhoppning dr att denna studie kan bidra med en okad forstaelse for modersmalets
betydelse samt hur forskolldrares forhéllningssitt kan paverka barns sprakutveckling. Att arbeta
med flersprakiga barn kan vara en utmaning, men med sma medel kan man komma langt. Det
ar dock viktigt att vara en engagerad och péhittig pedagog, som ser mdjligheter istillet for
svérigheter. Da flersprikighet blir allt vanligare i forskolans verksamhet dr det av storsta vikt
att detta dr ett &mne som inte far forbigas. Om inte annat anser vi att var studie kan bidra med

att fora diskussionen vidare.

9 Vidare forskning

Syftet med var studie &r att synliggéra hur nagra forskolldrare pa flersprakiga forskolor talar
om hur de stottar barns flersprékighet. Undersokningen &r gjord for att inta pedagogernas
perspektiv och synliggér enbart deras tankar, inte deras handlingar. Nagot som vi nu anser vore
intressant ar att gora en studie 1 storre omfattning, dar bade intervju och observation anvands
som metod fOr att gora svaren mer tillforlitliga. Att inta barnens perspektiv dr dven ndgot vi
skulle finna intressant, dock kan barnintervju bli problematisk just pa grund av flersprakigheten

da det kan medféra manga tolkningar fran forskarens sida.
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11 Bilaga1

i okni i HOGSKOLAN
Information om en undersokning som innefattar YR

flersprikiga barns spriakutveckling

Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning.

Vi laser termin 7 pa forskollararutbildningen vid Hégskolan Dalarna. Undersdkningen som ni tillfragas
om gors inom var sista kurs som dr examensarbete.

Syftet med vart arbete ar att fa férdjupad kunskap om hur foérskollarare pa tva flersprakiga férskolor
talar om arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling. Utifran tidigare erfarenheter har vi markt
skillnader i hur pedagoger beméter och stottar barnen i sin kommunikation i flersprakiga férskolor.
Modersmalet verkar ges olika stor betydelse férskolor emellan vilket vi menar kan ge barn blandade
moijligheter i deras sprakutveckling.

Da samhallet forandras och flersprakighet blir allt vanligare i forskolans kontext anser vi att detta ar
ett viktigt omrade att undersoka.

Vi har valt att rikta oss mot férskolor med en variation av modersmal. Vi har som avsikt att intervjua
tva forskollarare per forskola fran olika avdelningar for att fa en spridning i var studie. Den valda
metoden ar intervju och tidsatgangen ar max 1 timme per intervju, i sin helhet. Var intention ar att
anvanda ljudupptagning vid intervjuerna for att sdkerstdlla kvalitén. Dessa kommer sedan att
transkriberas av oss efter avslutad undersékning. Resultaten av studien kommer de deltagande
forskolorna att fa ta del av.

Nar det kommer till konfidentialitet kommer inga uppgifter i studien att kunna réja en deltagares
identitet. Utifran studiens utformning ar det enbart relevant att veta intervjupersonernas profession
samt barngruppens utformning gillande modersmal. Informationen kommer att férvaras pa datorer
med l6senord som enbart vi har tillgang till. Under arbetets gdng kommer radata delas mellan oss och
handledaren. Denna information kommer enbart att sparas under arbetets gang for att sedan raderas
fran vara datorer.

Ditt deltagande i undersékningen ar helt frivilligt. Du kan nar som helst avbryta ditt deltagande utan
narmare motivering. Undersdkningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan
Dalarna.

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende ansvariga.

................................. den 6 November 2018

Handledare: Student: Student:

Solveig Ahlin Diana Johansson Johan Forsmark
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Jag tackar ja till ovan namnda intervjustudie.
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12 Bilaga2

Frageguide

Hur ldnge har du arbetat pa forskolan?

Har du sokt dig specifikt till en flersprdkig forskola?
Om ja - Varfor?

Skulle du kunna beskriva vilken avdelning du &r pa? Vad ér det for allder
pa barn, hur manga barn &r det 1 gruppen och vilken spridning finns det pa
olika modersmal? Hur ménga barn har svenska som modersmaél respektive
annat modersmal?

Nar du i ditt arbete moter barn med ett annat modersmal dn svenska, vad blir
viktigt for dig da for att stimulera deras sprakutveckling?

Ar det nagon skillnad pa ditt bemdtande om det ér ett barn med flera sprak
an ett barn med endast svenska som modersmél? Hur?

Hur tror du att pedagogers forhallningssétt paverkar de flersprékiga barnen 1
sin sprakutveckling?

Vad anser du om modersmélets vikt for barnens sprikutveckling?
Om Ja - Pa vilket sitt kan det vara viktigt? Ge gérna exempel.

Hur planerar ni undervisningen i relation till de flersprdkiga barnens
sprakutveckling? (Ge gérna exempel)

Har ni nédgra specifika metoder som ni anvénder er av i undervisningen i
motet med flersprakiga barn? Vilka och varfor?

Hur anpassar ni undervisningen sa att de flersprakiga barnen forstar, samt
kan gora sig forstadda?

Hur anvinder ni er av miljon for att stimulera de flersprakiga barnens
sprakutveckling?
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