




mailto:utbildning-och-larande@du.se

Utbildning & Larande ér en vetenskaplig tidskrift som startade hosten 2005 och som fran och med
2018 utges av forskningsprofilen Utbildning och lirande, vid Hoégskolan Dalarna, efter ett
overtagande fran Institutionen for hdlsa och ldrande vid Hogskolan i Skovde. Tidskriften bestér
foretriadelsevis av vetenskapliga artiklar av relevans f6r pedagogiska praktiker och beror aktuella
amnesomrédden kopplade till utbildning, skola och andra arenor for lirande. De artiklar som utges i

tidskriften har genomgatt kritisk granskning enligt gangse peer-reviewforfarande.

Utbildning & Lirande védnder sig till forskare, verksamma lédrare, lararutbildare och studerande samt
till andra aktorer inom skola och utbildning. Utférligare presentation, inbjudan att insinda bidrag
och forfattarinstruktion samt prenumerationsinformation finns pa webbsidan f6r Utbildning &
Lérande: https://www.du.se/tidskriftenUoL

HUVUDREDAKTOR:

Asa Wedin, professor, Hogskolan Dalarna

REDAKTIONSRAD:

Sara Irisdotter Aldenmyr, professor,
Hogskolan Dalarna

Magnus Dahlstedt, professor,
Link6pings universitet

Silvia Edling, docent,
Hogskolan i Gavle

Christian Helms Jorgensen, professor,
Roskilde universitet, Danmark

Anders Jakobsson, professor,
Malmo Hégskola

Ulrika Jepson Wigg, lektor,
Malardalens hogskola

Monica Johansson, lektor,
Goteborgs universitet

Johan Liljestrand, docent,
Hogskolan 1 Gavle

Lisbeth Lundahl, professor,
Umea universitet

Ann-Marie Markstrom, bitradande

professor, Linkopings universitet

Maria Olson, professor, Hogskolan Dalarna
& Stockholms universitet

Ninni Wahlstrém, professor,
Linnéuniversitetet

2018, VOL 12, NR 2 3


https://www.du.se/tidskriftenUoL

Innehall

4

Redaktodren har ordet
Asa Wedin

Forberedd for hogskolestudier?

En studie av hur “vetenskapligt grundat arbetssatt”
tar skriftspraklig form i svenska gymnasiearbeten
iInom samhallsvetenskapsprogrammet

Eva Svirdemo Aberg, Maria Calissendorff & Ylva Stihle

Gor det nagon skillnad? Universitetslarares
erfarenheter av en verksamhetsintegrerad
lararutbildning

Jens Gardesten & Ulla-Karin Norddnger

Nordic research on boys’ learning and school

performance: A systematic literature review
Ingela Ahslund

Bortom horisonten: Litteraturlasandets kroppsliga
och bildande dimensioner

Djamila Fatheddine & Catarina Schmidt

Forandringsprocesser i forskola och skola belyst
genom ett implementeringsperspektiv

Désirée von Ahlefeld Nisser ¢ Maria Olsson

2018, VOL 12, NR 2



UTBILDNING & LARANDE
Asa Wedin

Redaktdren har ordet

I detta nummer av Utbildning och lirande, som &r det andra som ges ut i Hogskolan Dalarnas regi,
behandlas utbildningsverksamhet inom hogskola, forskola och grundskolans tidigare ar. Texterna
problematiserar vetenskapliga forhéllningsitt, verksamhetsforlagd undervisning, genus och skolpre-

station, lasning som bildning och slutligen kritikens (uteblivna) roll i fordndringsprocesser.

Nir det giller hogskola tar Svirdemo Aberg, Calissendorff och Stahle i den forsta artikeln sikte pa
elevers forberedelse for hogskolestudier pa gymnasiet genom att analysera hur det som kan kallas
vetenskapligt grundat arbetssitt tar skriftspraklig form i svenska gymnasiearbeten inom samhalls-
vetenskapsprogrammet. I den andra artikeln analyserar Gardesten universitetsldrares syn pa
verksamhetsforlagd utbildning inom lararutbildningen. Gardesten utgar fran Biestas betoning pa
utveckling av praxistraditioner och trycker pa vikten av att den studerande utvecklar manga och
olika erfarenheter, samt betydelsen av att pendla mellan erfarenhet och reflektion 6ver erfarenhet.
Gardesten menar att ldrarstudenten genom den verksamhetsférlagda delen av sin utbildning 6kar
akademins mojligheter till sjalvforstaelse och lyfter sarskilt virdet av att i en sddan process ta hjilp
av principiella pedagogiska distinktioner och teorier.

I de tre foljande artiklarna riktas intresset mot férskolan och grundskolans tidigare ar. I form av en
systematisk litteraturoversikt presenterar Ahslund nordisk forskning om pojkars lirande och skol-
prestationer. Trots de nordiska lindernas langa tradition av en stravan efter likvdrdighet och
jamstalldhet inom utbildningsvdsendet konstateras att betygsskillnader mellan pojkar och flickor
okar i hogre grad in inom OECD generellt. Ahslund identifierar tvdi huvudomraden: Sociala
forutsittningar som paverkar pojkarnas prestationer, och Krav och forutsdttningar i klassrummet som
paverkar pojkarnas prestationer, for att darigenom visa pa luckor vad galler studier som relaterar

forhallanden i larmiljén och undervisningen till pojkarnas underprestationer.

I den fjirde artikeln argumenterar Fatheddine och Schmidt for att se litteraturldsning som bildning.
Med en grund i hermeneutiska och fenomenologiska perspektiv framhaller de i sin artikel barns
erfarenheter av ldsning av skonlitteratur. Utifran tvé olika studier argumenterar de for att vidga
begreppet lasforstaelse genom att innefatta olika aspekter. Mot bakgrund av begreppen tolkning och

horisont riktar de blicken mot hur elever laser och vad som mer sker i ldsningen.

Slutligen behandlar Von Ahlefeld Nisser och Olsson i den femte och sista artikeln férdndrings-
processer i forskola och skola genom ett implementeringsperspektiv. Studien, som bygger pa
samverkan mellan en hogskola, Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM), och en kommun.
Utifran arbete kring det framtagna materialet f6r forskola och grundskola finner man att diskuss-
ioner i olika grupper pa forvaltningsniva och i arbetslag snarare handlade om att bekrifta rddande
verksamhet dn om ett kritiskt granskande av densamma. Von Ahlefeld och Ohlsson drar darfor slut-
satsen att hallbart fordndringsarbete av och i pedagogisk verksamhet kréaver god tid for forberedelse,
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genomférande och till aterkommande samtal som leds av professionella samtalsledare. Forfattarna

pekar dven pa den avgorande betydelsen av sjdlva initieringsfasen for framgéngsrik implementering.

Med detta nummer ges prov pa god svensk forskning om utbildning och lirande som med varierade
teoretiska och utgangspunkter och med stod i studier med olika metodologiska upplagg riktar ljuset
mot olika aspekter av utbildningsvasendet. Vér forhoppning ér att de gedigna bidrag som artiklarna
representerar ger upphov till fortsatt utveckling av kunskap av virde for det utbildnings-
vetenskapliga filtet. P4 s& vis speglar dessa bidrag den bredd inom utbildningsvetenskapen som

Utbildning och ldrande 6nskar representera.

ASA WEDIN
Huvudredaktor
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FOorberedd for hogskolestudier?

En studie av hur "vetenskapligt grundat arbetssatt”
tar skriftspraklig form i svenska gymnasiearbeten
inom samhallsvetenskapsprogrammet

Eva Svirdemo Aberg, Maria Calissendorff & Ylva Stihle

ABSTRACT

This study explored how scientifically based working methods were represented in upper-secondary
school diploma projects and how these texts can be understood in relation to preparation for higher
education. The empirical material was collected from three upper-secondary schools in Sweden. The
data consisted of 54 upper-secondary school diploma projects with a pass grade. The theoretical
framework drew on new literacy studies and on a design theoretical perspective. Initially, the
diploma projects was examined on the basis of six science-specific criteria. Subsequently the projects
were analysed to determine which representations of scientifically based working methods were
made salient within the composition of the texts. The result showed that purpose formulations and
questions, delimitations and source criticism and presentation of results with the support of different
types of source texts were represented in the diploma projects. Scientific quality in the form of
theoretical connection, theory and method knowledge and critical thinking was less prominent in

upper-secondary school diploma projects.

Keywords: academic writing, representation, upper-secondary diploma project 'gymnasiearbete’
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INTRODUKTION

I artikeln undersoks gymnasiearbetet inom samhallsvetenskapsprogrammet med fokus pa vilka
representationer av “vetenskapligt grundat arbetssitt” (Skolverket, 2012, s. 1) som emfaseras i
elevernas skrivande. Detta fokus motiveras av att det idag stills krav pa gymnasieelever inom
hogskoleforberedande program att bli just forberedda for hogre studier och att de ska ges mojlighet
att ndrma sig “vetenskapsliknande processer som forekommer inom hégskolan” (Skolverket 2012,
s. 3). Inom hogskoleforberedande gymnasieprogram ska utbildningen i sin helhet erbjuda sadana
kunskaper och fardigheter som gor elever forberedda for hogskolestudier. Dessa kunskaper och
fardigheter ska sdrskilt visas genom det gymnasiearbete elever skriver under det sista aret inom
gymnasieutbildningen. Det kan ses som en betoning pd akademisering och att elever redan inom
gymnasieskolan ska erbjudas kunskaper och kompetenser som de senare behéver for hogre studier.
Gymnasiearbetet blir ett kvitto pa att elever inom hdogskoleforberedande program antas vara
forberedda f6r hogskolestudier.

Det sa kallade "vetenskapligt grundade arbetssittet” (Skolverket, 2012, s. 1) som elever ska ges
mojlighet att trana definieras inte explicit av Skolverket. P4 Skolverkets hemsida likstalls ddremot
vetenskaplig grund med 7att kritiskt granska, prova och sitta enskilda faktakunskaper i ett
sammanhang samt soka efter forklaringar och orsakssamband i tillgdnglig relevant forskning”
(Skolverket, 2018). Det kopplas ocksd samman med ett vetenskapligt forhéllningssitt eller ett
forskningsbaserat arbetssdtt som en individ ldr sig att utveckla. Ett vetenskapligt grundat arbetssatt
relaterar ddrmed till en process dir elever ges mojlighet att lara sig anvianda faktakunskaper,
fardigheter och formagor for specifika syften som ska komma till uttryck inom gymnasiearbetet.
Enligt Skolverket (2012) ska gymnasiearbetet utgd fran examensmalen och hantera centrala
kunskapsomraden, relevanta for samhallsvetenskapsprogrammet. Det finns ingen sarskild
amnesplan utan examensmalen styr gymnasiearbetets utformning och innehall. For att ett
gymnasiearbete ska bedomas som godkint ska malen for gymnasiearbetet uppnas och malen for

samhillsvetenskapsprogrammet beskrivs enligt f6ljande:

Gymnasiearbetet ska visa att eleven ar forbered for hogskolestudier inom i forsta hand det
samhillsvetenskapliga omradet. Det ska utforas pé ett sadant sitt att eleven formulerar en frégestéllning
samt planerar, genomfor och utvirderar ett storre arbete som utgar fran centrala kunskapsomraden inom
programmet. Gymnasiearbetet ska redovisas antingen i en skriftlig rapport, eller i relevanta fall i en
medieproduktion eller pa annat limpligt sétt utifrin arbetets innehall kompletterat med en kortare skriftlig
redogorelse. Rapporten eller den skriftliga redogorelsen ska innehalla en kort ssmmanfattning pa engelska.
Eleven ska presentera och diskutera sitt arbete samt ge respons pa andra gymnasiearbeten. (Skolverket,
2012, 5. 15)

Vidare listar Skolverket (2012) fjorton punkter som &r uppdelade i tre underrubriker Fakta och
forstdelse, Firdigheter samt Virderingsformdga och forhdllningsstt, vilka menas kan anvidndas som
stod for att bedoma om eleven anses forberedd for hogskolestudier inom det samhaillsvetenskapliga
omradet. For att tydliggéra vilka aspekter som uppmaérksammas av Skolverket summeras dessa i
tabell nedan.
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Tabell 1. Bedomningsgrunder f6r gymnasiearbetet (Skolverket 2012, s. 16)

Fakta och forstéelse

Fardigheter

Varderingsférmaga och
forhallningssatt

« relevanta kunskaper om det
valda kunskapsomradet med
utgangspunkt i den
avgransade fragestallningen,

e kunskaper om relevanta
begrepp, teorier, modeller
och metoder inom det valda
kunskapsomradet, samt

e kunskaper om relevanta
kéllor och om hur man
beddmer deras relevans och
trovardighet.

fardigheter i att avgransa sin fragestallning,
fardigheter i att anvanda relevanta begrepp,
teorier, modeller och metoder for att hantera
sin fragestallning,

fardigheter i att anvanda lamplig teknik och
metod for att soka information och samla in
och bearbeta underlag,

fardigheter i att presentera resultatet i en
skriftlig rapport som uppfyller genrens
grundlaggande krav p& sprakriktighet och
formell struktur, eller i relevanta fall i en
medieproduktion eller p& annat lampligt satt,
fardigheter i att muntligt ssmmanfatta och
presentera gymnasiearbetet pa ett satt som ar
anpassat till situationen och malgruppen, samt
fardigheter i att kort sammanfatta resultatet
skriftligt p& engelska med ett &mnesadekvat

o formaga att ta initiativ och
ansvar for att anpassa
planering och arbetssatt
efter de situationer och krav
som uppstar under arbetet,

o formaga att kritiskt vardera
och forhélla sig sjalvstandigt
till valda kéllor,

o formaga att belysa
fragestallningen ur olika
perspektiv,

o formaga att vardera och dra
slutsatser om sina resultat
utifrdn val av metod och
kallor samt utifr&n egna
arbetsmetoder och egen
arbetsinsats, samt

formaga att ge, beakta och
vardera saklig respons.

sprak. .

Det ar viktigt, menar Skolverket (2012, s. 4), att beddmning av gymnasiearbetet gors utifran en
gymnasial niva och dar kraven avseende vetenskaplighet inte likstills hogskolans. Gradskillnaden ar
inte enkel att uttolka d& Skolverkets (2012) informationstexter och bedémningsanvisningar om vad
gymnasiearbetet innebér praglas av den hogre utbildningens kravnivé for vad som karaktiriseras
som vetenskapligt undersokande arbetssitt och akademiskt skrivande. Skolverkets bedomningsstod
i form av fjorton punkter (Skolverket, 2012, s. 16) skiljer sig inte markant fran férvintade
studieresultat som finns pa uppsatser och examensarbeten inom hogskoleutbildningar (jfr
Hogskoleforordningen 1993:100; Harnqvist, 1999; Forsberg & Lundgren, 2006; Réde, 2014). Lea och
Street (1998) beskriver hur skrivande inom olika verksamheter, sa kallade skrivpraktiker, médnga
ginger influerar varandra. Gymnasieskolans skrivpraktiker formas till exempel av kunskapssyn,
modeller och férebilder for vetenskapligt arbete och skrivande som finns vid hogskola och
universitet. I dagsldget saknas forskning om vad det dr for hogskoleférberedande kunskaper och
fardigheter som utvecklas inom gymnasiearbetet nar kraven pa akademisering hojts. Behovet av
forskning ar uppenbar dé det inom universitet och hogskola framhalls att nyblivna studenter ofta
har bristande forkunskaper i akademiskt skrivande (Jansen & van der Meer, 2012; Porter & Polikoff,
2012).

Mot bakgrund av detta vill vi ddrfor underséka vad for slags texter som utvecklas nir elever fir
mojlighet till vetenskapligt grundat arbetssatt inom gymnasiearbetet och hur dessa texter kan forstas
i relation till hogskoleférberedelse. Syftet dr att, utifrdn analyser av ett urval av godkidnda
gymnasiearbeten inom sambhillsvetenskapsprogrammet, undersdka vilka representationer av
vetenskapligt grundat arbetssétt som emfaseras i arbetena. Genom denna analys blir det mojligt att

diskutera vad for slags skrivpraktik som utvecklas inom gymnasiearbetet.
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TEORETISKA UTGANGSPUNKTER OCH CENTRALA
BEGREPP

I det hdr avsnittet kommer vi att presentera studiens teoretiska utgangspunkter och centrala
begrepp. Artikeln ansluter bade till en forskningstradition inom New Literacy-studies (Lea & Stierer,
2000; Ivanic, 2004; Lea & Street, 2006; Barton, 2007; Beaufort, 2007; Cope & Kalantzis, 2009) och till
designteoretiskt perspektiv (Kress, 2010; Selander & Kress, 2010) som erbjuder begrepp for analys

av vilka representationer av vetenskapligt grundat arbetssatt som emfaseras i gymnasiearbetet.

Vetenskapligt grundat arbetssatt och skrivande som praktik

Inom New Literacy-studies (Lea & Street, 2006; Lillis & Scott, 2007) uppmarksammas aktiviteter
som ldsande och skrivande till sociala praktiker vilka ingér i och formas av kulturella sammanhang
och kunskapsmaissiga doméner. I studien utgar vi frin att elevers vetenskapligt grundade arbetssatt
och skrivande av gymnasiearbetet formas socialt inom gymnasieskolans olika skrivpraktiker (Street,
2003; Barton, 2007; Beaufort, 2007) vilka kan hantera kunskaper om vetenskaplighet och skrivande
pé olika sétt. Vi utgar fran att elever insocialiseras (Blasjo, 2004) i utbildningens ofta olika sétt att
anvanda och skapa texter i olika sammanhang genom att “delta i dmnesrelaterade kommunikativa
praktiker pa ett for verksamheten lampligt sitt” (Aiery, 2013, s. 45). Det handlar inte bara om att
ldra sig ldsa och skriva texter utan ocksd om att lara sig tdnka, samtala om texter och att handla pé
sitt som dr forenliga med olika &mnesomradens vetenskapliga diskurser (Lea & Stierer, 2000; Ivanic,
2004; Lea & Street, 2006; Cope & Kalantzis, 2009).

Det kan ses som att vetenskapliga och @mnesrelaterade arbetssitt omgardas av olika, mer eller
mindre, avgrinsade tankekollektiv (Fleck, 1991; Zandén, 2018) dir aktdrer som till exempel
handledande larare eller dmnesforetridare virderar och forhandlar om kunskapsmissiga och
skriftsprakliga virden inom skrivpraktiken. Bade handledande ldrare och elever kan, om 4n i olika
grad av handlingsutrymme, forma och utveckla skrivandet inom skrivpraktiken 6ver tid. Att lira sig
hantera vetenskapligt grundade aktiviteter och att omsétta dem till skriven produkt brukar ofta
beskrivas som akademiskt skrivande (Lea & Street, 1998; Ivani¢, 2004). Ask (2007) menar att
akademiskt skrivande utgor krav pa “spraklig klarhet, vetenskaplig genomskinlighet, objektivitet,
kritisk-analytisk kompetens, analys, akribi och anpassning till radande skriftspraksnormer” (Ask,
2007, s. 16).

Det framgar i forskning att det inte finns ett enhetligt akademiskt och epistemiskt skrivande utan att
det finns flera, eftersom skrivaktiviteter formas av vetenskapliga traditioner, imnesdoméner och av
olika anvindningsméjligheter (Lea, 2004; Blasjo, 2010; Strand, 2013). Vidare ska akademiskt
skrivande inte ses som en typ av text utan mer som ett konglomerat av olika texttyper vilka ar
formade av intresse, epistemologi och till vad som erkdnns inom den specifika praktiken (Ivanic,
1998, 2004; Lea & Street, 1998). Ett genremdssigt skrivande kopplas ofta ihop med vissa sociala
situationer och verksamheter, vilka bildar ramar for skrivandet. En specifik genre, som till exempel
den akademiska eller den inom gymnasiearbetet, praglas ofta av idéer och normer for hur texter ska
utformas, ddr vissa sprékliga stildrag och texttyper av semantisk-funktionell uppbyggnad som till
exempel berittande, beskrivande, argumenterande och utredande framstéllning karaktariserar
texten i olika grad (Ledin, 2001, s. 11). En genre har ett visst syfte inom den specifika praktiken vilken
ocksé erbjuder regler for bedomning (Ledin, 2001, s. 12). Det som vanligen brukar anges som

giangbar vetenskaplig genre enligt Rienecker och Jergensen (2012, s. 24) ar de akademiska
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framstéllningssitten i form av karakteristiska texttyper eller sprakhandlingar, som till exempel att
referera, citera, definiera, beskriva, kritisera, analysera och diskutera, vilka i en koherent logik formar

framstéllningen av undersokningen som genomfors.

Vidare inom New Literacy-studies (jfr Lea & Street, 1998) talas det om méngfalden inom akademiskt
skrivande och om vad som erkinns inom olika vetenskapliga dmnens textkulturer. Inom olika
vetenskapliga traditioner och dmnesdoméner (Macken-Horarik, Devereux, Trimingham-Jack &
Wilson, 2006; Blasjo & Josephson, 2017) skapas diskurser som formar forestéillningar om elevers
skrivande och texters kvalitet (Ivani¢, 2004). Diskurserna kan vara mer eller mindre styrande for
utvecklingen av elevers skrivande, och beroende av vilka dimensioner som betonas och tillerkdnns
varde vid till exempel handledning eller vid bedomning paverkas skrivandet inom skrivpraktiken.
Vetenskapliga texter har ocksa olika syften, dar en del har mer renodlade epistemiska syften f6r
utveckling av ny kunskap medan andra har ansprdk pa att beskriva och betona virdet av vissa
fenomen (Rienecker & Jorgensen, 2012, s. 57). Olika vetenskapstraditioner och ideal leder till olika
skriv- och undersokningsprocesser vilket ocksd péaverkar forstielse for uppfattad kvalitet av
skrivandet. For att bedoma kvalitet inom hogre utbildning brukar uppsatser eller examensarbete
granskas utifrin modeller och malrelaterade kriteriebeskrivningar inom olika dmnesdoméner.
Harnqvist (1999) har granskat vetenskaplighet i uppsatser inom historia och nationalekonomi
utifran sex olika kvalitetsaspekter som “forskningsanknytning, problemformulering, teoretisk
medvetenhet, metod, genomforande och slutsatser samt spraklig utformning och formalia”
(Harngvist, 1999, s. 44). Utifran samma modell har Forsberg och Lundgren (2006) undersokt
examensarbetens kvalitet inom ldrarutbildning i jdmforelse med uppsatser inom
sjukskdterskeprogrammet, foretagsekonomi och psykologi. Aven Rade (2014) har anvint samma
kriterier ndr vetenskaplig kvalitet i yrkesorienterade examensarbeten inom lararutbildningen har
studerats. Granskningsmodeller som denna, med identifierade kvalitetsaspekter, far ofta utgora
karaktdristika for ett arbete inom en akademisk skriftspraksgenre vid beddmning av hégskolors och
universitets examensarbete eller sjdlvstindiga arbeten (jfr Dysthe & Hertzberg, 2002; Ask, 2007;
Nilsson, 2009). Vad som sedan inom andra skrivpraktiker, som till exempel inom gymnasiearbetet,
uppfattas som vetenskaplighet och tillerkdnns virde beror ofta pa vilka ideal och praxis som finns

inom det specifika utbildningsomradet (Beaufort, 2007).

Representationer av vetenskapligt grundat arbetssatt i
elevers skrivande

Utover ramen for New Literacy-forskningen tar studien sin teoretiska utgdngspunkt i ett
designteoretiskt perspektiv (Kress, 2010; Selander & Kress, 2010). Perspektivet utgér fran antagandet
om att kunskap om vérlden forstas genom dess uttrycksform, som till exempel genom visuella och
verbala beskrivningar samt olika slags handlingar och interaktion. En annan central utgangspunkt
ar att eleven deltar och skapar mening genom olika aktiviteter inom ramen for institutionell

gemenskap och praktik samt visar engagemang och forstaelse for kunskap genom representationer.

Inom perspektivet (Selander & Kress, 2010) dr begreppet representation centralt och anvands har i
betydelsen av hur ett vetenskapligt grundat arbetssitt inom gymnasiearbetet gestaltas eller *far en
framtradelseform” (Selander, 2017, s. 37). I studien anvdnds begreppet representation som ett
uttryck for hur elever ger vetenskapligt grundat arbetssitt, sd som det stipuleras i Skolverkets fjorton
punkter av kunskaper och firdigheter (Skolverket, 2012), en skriftspraklig form genom anvéndning
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av ord, bilder, tabeller eller grafer med mera. Representationer av vetenskapligt grundat arbetssatt
skapas hela tiden i olika sociala sammanhang och genom att uppmérksamma hur elevernas
erfarenheter representeras i en skriven produkt kan vi forstd vad som kan utgora centrala aspekter

inom den specifika skrivpraktiken.

Aven begreppet emfas (jfr salience, van Leeuwen, 2005, s. 284) anvinds som ett uttryck nér vissa
kvalitetsaspekter eller drag blir framtrddande i kompositionen av gymnasiearbetet det vill siga "It
creates difference between the elements of a composition in terms of the degree to which they attract
the viewer’s attention” (van Leeuwen, 2005, s. 284). Emfas hanger ihop med vilka representationer
av kunskaper och firdigheter som kommer i forgrunden eller blir mer framtrddande inom
gymnasiearbetet (Bezemer & Kress, 2016). Ett ytterligare antagande &r att de representationer som
emfaseras i elevernas skrivande har provats och fatt sitt erkdnnande inom den specifika
skrivpraktiken, eftersom det 4r inom den institutionella gemenskapen (Beaufort, 2007; Kress &
Selander, 2012) som synsitt pa vetenskapligt grundat arbetssétt och skrivande far sin legitimitet (van
Leeuwen, 2008).

METOD OCH MATERIAL

Studien har en textanalytisk ansats (Selander & Danielsson, 2014) och bygger pa material som
samlades in varterminen 2017. Det empiriska materialet utgors av 54 godkinda gymnasiearbeten
inom Sambhillsvetenskapsprogrammet fran tre kommunala gymnasieskolor i storstockholms-
omradet (18 gymnasiearbeten per skola). Gymnasieskolorna, som ligger i tva olika kommuner i
Stockholms lan, varierar vad giller antal elever i Samhillsvetenskapsprogrammets ér tre (52-138
elever), andel elever med utlindsk bakgrund (13- 60 %), hogutbildade fordldrar (43-85 %) samt
antagningspoédng (180 och 292) (Gymnasieantagningen Stockholms ldn, 2015; Skolverket 2017).
Gymnasiearbetena har handletts av tre till fyra ldrare pd varje skola. Inledningsvis intervjuades
handledande lirare f6r bakgrundsinformation om skolornas organisering av handledning och om
sdrskilda stodresurser for elevernas skrivande. Samtliga skolor erbjod introduktionsféreldsningar
och handledning vid tidsbestimda avstimningar samt skrivmallar for skrivandet. Pa en av skolorna
godkindes totalt 18 arbeten varfor 6vriga skolor ombads att vilja ut samma antal arbeten. Urvalet
gjordes slumpmissigt av respektive handledare, och urvalskriteriet var att samtliga arbeten skulle

vara godkénda.

Genomfdrande

Som ett forsta steg i genomforandet och for att bilda oss en uppfattning om vad elever férvintas visa
upp i gymnasiearbetet for att bedémas som forberedda fér hogskolestudier, granskades de
programspecifika examensmalen for samhaillsvetenskapligt program och Skolverkets fjorton
punkter som anges som bedémningsstod (jfr Skolverket, 2012, s. 16). Vi noterade till exempel att

»  » »  » »

Skolverkets ordval som “fragestdllning”, “begrepp”, “teorier”,

»  »

modeller”, “metoder”, “kallor”,
“trovardighet”, “genre”, ”sprakriktighet”, “formell struktur”, sjilvstindighet”, “perspektiv”
(Skolverket, 2012, s. 16) avspeglade forvantningar pad gymnasiearbetet. Vid sidan av denna
granskning tog vi ocksa del av skolornas skrivmallar for att f4 en uppfattning av vad for slags texter
som skolorna forvantade sig av eleverna. Skolorna tillhandaholl skrivmallar som foreskrev ett
abstract pa engelska, en dvergripande disposition enligt IMRoD-modellen (Introduktion, Metod,
Resultat och Diskussion) och en referensforteckning. Den huvudrubrik som var gemensam for de

tre skolorna var "Inledning". I denna del ingick syfte, avgransning och metod. Underrubriker
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varierade mellan "Metod, Avgrinsning och Definitioner", "Metod, material och kallkritik" eller
"Metod och material". Huvudrubrik nummer tva bendmndes "Resultat" eller "Undersokning” och

» » » » » »

den tredje rubricerades som "Sammanfattning”, ”Slutsats”, "Resultat och slutsats”, "Diskussion och
resultat”, "Avslutning” eller "Diskussion/Analys". I skrivmallarna under respektive rubrik fanns en
beskrivningstext som angav vad for slags innehdll som behovde utvecklas i arbetet. Samtliga
skrivmallar uppmirksammade teori och forskning men inte som rubriker utan som angivna innehall
inom inledning och/eller metod. Majoriteten av gymnasiearbetena var skrivna enligt skrivmallarnas

rekommendationer, men det férekom dven andra rubrikséttningar.

Som ett nista steg i genomférandet konstruerade vi en granskningsmall for att kunna hantera
textanalysen av gymnasiearbetena utifrdn en gymnasial kravnivd. Utifran Skolverkets fjorton
punkter (forutom punkten “férméga att ge, beakta och virdera saklig respons” di denna
kvalitetsaspekt ~ representeras vid  oppositionsseminarier) och  skrivmallars  innehéll
operationaliserades “vetenskapligt grundat arbetssitt” (Skolverket, 2012, 16) till kvalitets-
beskrivningar med sex dvergripande rubriker: bakgrund och problem, teori och centrala begrepp,

metod och material, resultat och analys, diskussion och slutsats, formalia och spraklig utformning.

Analysmetod

For att besvara studiens syfte ldstes forst samtliga gymnasiearbetena i sin helhet igenom och
granskades i relation till arbetenas 6vergripande struktur och tematiska orientering (Selander &
Danielsson, 2014, s. 14) for att sedan analyseras till respektive rubrik i granskningsmodellen. I
analysen anvindes begreppet representation (Selander & Kress, 2010, s. 37) for att belysa hur
elevernas erfarenheter av det vetenskapligt grundade arbetssattet kom till uttryck i skrivandet av
gymnasiearbetet. Begreppet anvindes for att beskriva hur elever valde att visa sitt engagemang for
uppgiften och vilka kvalitetsbeskrivningar enligt studiens granskningsmall som blev mest
framtradande och emfaserades (van Leeuwen, 2005, s. 284) i arbetets komposition. Det kom att
handla om vad som ramades in och vilka erfarenheter som lyftes fram. I bakgrund och problem
uppmirksammades hur ett undersokningsproblem var framskrivet och hur problemet var motiverat
samt kommunicerat i ett syfte och fragestdllning/ar. Syftets relevans for samhillsvetenskapen
studerades samt hur syftet och fragestillning/ar ramades in och motiverades i relation till
amnesrelevanta kallor. I teori och centrala begrepp studerades hur valet av amnesadekvat litteratur
beaktades i gymnasiearbetet. Som indikatorer fo6r detta blev bland annat gymnasiearbetets
redovisning av informationssokning och hantering av killkritik, till exempel om det fanns
beskrivning av urvalskriterier och avgrdnsningar i relation till gymnasiearbetets syfte och
fragestallning/ar, liksom om det fanns referenser (antal) till imnesadekvat litteratur och forskning i
form av vetenskapliga avhandlingar/artiklar eller studentuppsatser. Vidare studerades om
forskning, teori/centrala begrepp presenterades och anvindes i gymnasiearbetes resultat och
diskussion. Inom metod och material uppmiarksammades hur valda metoder hanterades avseende
beskrivning av urval, datainsamling, bearbetning av data och tillforlitlighet. Vidare studerades om
metodologiska val underbyggdes med relevant litteratur. I resultat och analys studerades hur
resultatet systematiserades med hjélp av olika texttyper (till exempel genom berittande, beskrivande,
argumenterande och utredande framstillning) och hur fragestéllningarna besvarades och kopplades
till redovisade teoretiska utgéngspunkter. I diskussion och slutsats beaktades hur slutsatser
presenterades och diskuterades. I formalia och sprdklig utformning uppmarksammades sid- och

ordantal, referenshantering, spréklig och genremissig stringens i form av ordval, stavning,
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grammatik, interpunktion och disposition enligt skrivmall samt abstract pa engelska. Dérefter sokte
vi efter variationer av representationer av vetenskapligt grundat arbetssitt for att identifiera
skillnader mellan arbetena. Till sist granskades studiens resultat i relation till att vara férberedd f6r
hogskolestudier. Det gjorde vi genom att jamfora studiens resultat med kvalitetsaspekter som anses
centrala vid kvalitetsgranskning inom hégre utbildning (Forsberg & Lundgren, 2006; Harngvist,
1999; Rade, 2014). Detta gjordes for att uppticka framtradande skillnader avseende gymnasial niva
och universitetsniva, trots att mojligen annat féreskrivs inom styrdokument och skrivmallar, for att

forstd vad for slags skrivpraktik som gymnasiearbetet utgor inom studiens kontext.

RESULTAT

Nedan presenteras representationer som emfaseras inom de sex olika kvalitetsbeskrivningarna
utifrén granskningsmallen: bakgrund och problem, teori och centrala begrepp, metoder och

material, resultat och analys, diskussion och slutsats, formalia och spraklig utformning.

Representationer av bakgrund och problem

I gymnasiearbetenas inledningar beskrivs omrédet for det valda &mnet och i texterna emfaseras ett
stort intresse och starkt engagemang for aktuella samhallsproblem som till exempel kroppsideal,
datorspelberoende, psykisk ohilsa, terrorism, nditmobbing med mera. Det goérs med stéd av olika
sprdkhandlingar som till exempel pastdenden och argument som forekommer i aktuella debatter och
media samt egna uppfattningar. De killor som refereras ar till storsta delen internetbaserade sa som
hemsidor, dagstidningar eller nyhetsprogram och anvinds for att styrka val/intresse for &mnet och
visa aktualitet. I det engagemang for undersdkningens problem som framtrader ar det tydligt att
eleverna har egen kunskap och gor antaganden om dmnet. Denna kunskap visar sig dels genom
beskrivningar av problemomradet, dels av att begrepp forklaras, ofta utan att referenser anges. Det
visade engagemanget for stora samhillsfragor leder till att formuleringar av syfte for
gymnasiearbetena kan bli mycket omfattande till exempel:

Syftet dr att jimfora hur sex- och samlevnadsundervisningen sig ut nir den inférdes respektive hur den ser
ut idag samt att unders6ka narmare hur sexualundervisningen paverkas och forandras av samhillet vi lever
i. (arb 38)

Denna uppsats syftar att underséka hur Stockholmsbor forhéller sig till terrorism i sin vardag, Syftet ar
ocksd att, genom en kvalitativ intervju, reda ut om eventuella beteendeférindringar dr befogade i
forhallande till den faktiska situationen. Vidare 4r dven uppsatsen syfte att utifran det samlade materialet
analysera vilka konsekvenser manniskors beteende kopplat till terrorism kan fa. (arb 22)

Som gymnasiearbete 38 visar dr det tre stora omraden som ska undersokas: hur sex- och
samlevnadsundervisning sag ut nar den inférdes, hur den ser ut idag och slutligen hur den paverkas
och forandras. I en del gymnasiearbeten forekommer det ocksa att det finns flera syften och de blir
ddrmed mycket langa. Arbete 22 innehaller till exempel tre syften, som alla rér damnet, det vill siga
terrorism. Syftena representeras av ett i inledningen visat intresse for ett avgransat &mne, som sedan
sviller i de fall fler syften tillkommer, dven om de rér dmnet. Efter syftet foljer i de flesta fall
fragestdllningar som manga ganger dr upprepningar av syftet, men da i form av en fraga, till exempel
i arbete 22 dar fragestédllningen ar: "Hur forhaller sig boende i Stockholm till de senaste drens 6kade
terrorism i Europa?”. Ett syfte kan vara avgrdnsat, men i ménga gymnasiearbeten omfattar

fragestillningarna mer 4n syftet och ddrmed vidgas anspraken fér undersokningen. Flertalet
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gymnasiearbeten innehaller en rubrik Avgrdnsning i anslutning till syfte och fragestallningar och
texten visar vad som ér i fokus for undersokningen, till exempel i arbete 2: "boende i Stockholm",
arbete 38 "skillnaden mellan synen pid homosexualitet och familjens betydelse och funktion i
samhillet". Sammanfattningsvis kan konstateras att samtliga gymnasiearbeten emfaserar problem
som relaterar till samhéllsvetenskap. Aktuella och nutidsenliga samhéllsproblem representeras i en
inledning och eleverna argumenterar starkt for sina asikter och vill, beskrivet i syften och
fragestillningar, genomféra omfattande studier vilket ytterligare visar deras starka engagemang for
valt amne. Gymnasiearbeten med tydliga problemformuleringar kopplar problemen till relevant
amnesadekvat litteratur. Det finns dock gymnasiearbeten med mindre tydliga
problemformuleringar eller som har frigestillningar med alltfér stora ansprak eller dér
problemformuleringar helt saknas. En storre del av gymnasiearbetena, saknar helt referenser till
forskningslitteratur i textavsnitt som relaterar till "Bakgrund och problem”.

Representationer av teori och centrala begrepp

Utav de femtiofyra gymnasiearbetena dr det nio som explicit presenterar en teori och i sexton
gymnasiearbeten saknas representationer av teori och centrala begrepp. I gymnasiearbetena i stort
gors ingen skillnad mellan vad som utgdr allmin litteratur inom det valda kunskapsomradet,
tidigare forskningsstudier, teori och perspektiv. Teorier eller teoretiska perspektiv som till exempel
Foucaults maktteori, genusteori, Freuds jag-psykologiska teori namnges utan att teoretiska
resonemang eller begrepp tillimpas i resultat for analys eller tolkning av data. Det forekommer
gymnasiearbeten ddr begrepp/definitioner i varierande grad tas upp pa nytt i resultatet. I
overvigande del av gymnasiearbetena emfaseras dock begrepp i form av ordférklaringar eller till
vardagliga termer och beskrivningar med stark anknytning till det undersokta till exempel:
"Sam/sammare - elever som gar pa samhallsvetenskapsprogrammet” (arb 39): "Huligan - bov, ligist"

(arb 8). I andra gymnasiearbeten presenteras begrepp av mer teoretisk art till exempel:
Konsroller: de férviantningar som finns pa personens biologiska kon (manligt eller kvinnligt). (arb 26)

Dessa forklaringar visar att eleven/a undersokt ordets/ens betydelse men inte angett killa. D4 det i
texterna visas ett sd starkt engagemang for nutida samhéllsproblem och angeldgna fragor ar det detta
som emfaseras i texterna. Sammanfattningsvis kan sagas att kunskap om teori representeras genom
beskrivningar eller definitioner av vardagliga termer och begrepp. Den litteratur som anvénds bestar
mestadels av referat av olika typer av killtexter som till exempel Wikipedia, hem- och bloggsidor,
artiklar fran dagspress, policydokument och rapporter fran myndigheter. Ett fital referenser till
forskningslitteratur som vetenskapliga artiklar, doktorsavhandlingar eller studentuppsatser finns. I
enstaka gymnasiearbeten beskrivs teorier och teoretiska begrepp men teorierna anviands inte explicit

som utgangspunkter for analys och tolkning av empiri.

Representationer av metod och material

Metodkunskap representeras genom beskrivningar av vilken typ av undersékning som gjorts till
exempel skrivbordsundersokning, litteraturstudier, intervjuer, enkiter, sokt pa internet. Det finns
exempel pa gymnasiearbeten dar olika typer av intervjuer namngetts som: kvalitativa intervjuer,
djupintervjuer, tva typer av intervjuer med mera. Likasd skrivs i vissa gymnasiearbeten att de anvént
komparativ analys, kvalitativa studier eller induktivt arbetssétt. Dock beskrivs inte vad de olika

datainsamlingsmetoderna eller analyserna innebdr. I de flesta arbetena limnas etiska 6verviganden
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darhdn och bade intervjupersoner, organisationer och skolor ndmns vid namn. Tempusval varierar
mellan preteritum och futurum, vilket kan innebara i det senare fallet att texten har skrivits innan
materialet samlades in. Gemensamt for gymnasiearbetena ér att innehéllet emfaseras av subjektiva
varderingar och pastaenden, utifrdn egna kriterier och utan killhanvisning. Till exempel "Palitlig
facklitteratur samt internetbaserade killor for att underbygga intervjumaterialets validens" (arb 40).
Ett fatal gymnasiearbeten hdnvisar till metodlitteratur, men det saknas presentation av underbyggda
resonemang om genomférande och bearbetning. Som tidigare patalats ar flertalet referenser
internetbaserade och som det skrivs i metodavsnittet i ett gymnasiearbete: "Denna metod ska
grundas pa kéllor, framfor allt nyhetskéllor, pa internet” (arb 22). I ett annat gymnasiearbete beskrivs
att metod och material utgar fran massmedias rapportering eftersom "...det 4r de enda mojligheterna
att fa information om dmnet" (arb 8). I ytterligare ett gymnasiearbete beskrivs metoden som att
"jamfora USA och Sverige och dérefter dra slutsatser efter egna asikter" (arb 42). Det ér tydligt att
genomférandet, metoden, representeras av vad eleverna anser att de gjort/ska gora och det beskrivs
med egna ord. Vid so6kning av killor gors det via internet "eftersom det ar enklare”" (arb 10). I
metodavsnittet emfaseras ocksa problem med att hitta trovardiga, eller héllbara, killor vilket avser
att de inte finns tillgangliga via internet. Begreppet trovirdighet naimns i de flesta gymnasiearbeten
och eleverna beskriver att de har varit noggranna vid urval av kéllor. Till exempel "kdnns mest rimlig"
(arb 15), man drar "sannolika slutsatser" (arb 20) eller "personen gav gott intryck" (arb 20). Vid
intervjuer namns de flesta personerna vid bade for- och efternamn och framstills som trovardiga
personer, speciellt om de dr verksamma inom en organisation eller som larare i skolan. I de
gymnasiearbeten som anvint sig av enkdt beskrivs urval, som ofta namnges som grupper, till
exempel elever i en viss skola eller en viss grupp pa Facebook. Representationer av metodkunskap
kan sammanfattas med att det handlar om vilka killor som anvints mer &n beskrivningar av
metodologisk hantering och bearbetning. Det som emfaseras dr argument f6r kéllor, och ddrmed

arbetets trovardighet.

Representationer av resultat och analys

Textavsnitt som relaterar till "Resultat och analys” omfattar ungefir hilften av den totala
textmédngden i gymnasiearbeten och huvuddelen av referenserna redovisas inom dessa avsnitt.
Referenserna utgdrs fraimst av elektroniska killor himtade frdn media och hemsidor. I resultat
representeras empiribeskrivningar fran varierade underlag som till exempel texter fran media,
intervjuer, enkiter, statistiska underlag, experimentella studier och filmer. Resultatbeskrivningarna
struktureras oftast genom tematiska kategoriseringar eller genom att gymnasiearbetenas
fragestillningar anvinds som rubriker. I de gymnasiearbeten som anvinder andras texter som
empiri representeras resultaten i form av referat av fakta, som i varierande grad underbyggs med
stod av forskningskallor. Vid intervjustudier redovisas undersokningen genom att varva fri text och

citat, till exempel:

Vid en fréga om hur prestationshets paverkar dem, svarade en elev “Jag paverkas av prestationshetsen. Jag
blir stressad och det tar ver vardagen, man ér trott hela tiden, hinner kanske inte gora sa mycket roliga
grejer for att man ska plugga och gora bra ifrdn sig.” En annan intervjuad svarade “Jag péverkas vildigt
negativt, jag forsoker skdrma av och inte bry mig men det &r jéttesvart nér skolan ér allt man har gjort och
allt man kan”. (arb 42)

Vid enkitstudier redovisas oftast resultaten, bade numerisk data och informanternas svar pa 6ppna

fragor, i lopande text. Gymnasiearbetets fragestallningar aterkommer mestadels som identiska
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fragor i enkiten. Enkiternas radata redovisas till storsta delen i bilaga, dér ett urval av variabeldata
beaktas i resultatredovisningen. Variabeldata som till exempel kon och élder férekommer i vissa fall
i beskrivningar och/eller i analyser. Enkatsvar kan ocksé redovisas i tabellform med forklarande text.
Vid media- och litteraturgenomgangar redovisas innehallet i kalltexterna som resultat. I ett fital
gymnasiearbeten varvas argument for sakforhéllanden fran olika kalltexter och dér det framgar vem
som star for de olika pastdendena eller argumenten. I gymnasiearbeten med tita referenshanteringar
hénvisas kéllan efter nistintill varje sakargument och dessutom férekommer inslag av utsagor fran
intervjuer. I vissa gymnasiearbeten anvinds centrala begrepp som till exempel “konsroller”,
“stereotyper”, “protagonistens position”, vilka tidigare har presenterats och definierats i ett
bakgrundsavsnitt. Det finns ocksa representationer av en forfattarrdst skriven i jag-form och dar
markerade sprdkhandlingar som 7jag anser”, jag tycker” tydliggor subjektiva synpunkter och

varderingar som nedanstaende citat ger exempel pa.

Jag anser dock att alla dessa anledningar till varfér kvinnor inte nar elitniva, har sin grund i samhallets syn
pa kvinnor. Nar kvinnor maste striva efter att na upp till samhillets och omgivningens forvintningar, ger
det mannen ett forsprang. Det i sin tur, ger mannen en storre chans att né elitnivd. Mannen i samhallet har
namligen inte samma krav pa sig och kan t.ex. ostort vinta med familjeliv tills han ar 40+. Det skulle
ddremot inte bli lika accepterat och tillatet” for en kvinna att géra. Ridsportens kvinnor stoppas alltsa av

sambhillets krav och press. (arb 28)

I ett fatal gymnasiearbeten finns dven bilder som illustrerar det som star i fokus till exempel
teckningar av en hjarna dédr eleven med hjilp av bilden diskuterar sina resultat (arb 16) eller
propagandabilder som presenteras och diskuteras i texten (arb 39). Ett annat exempel ar bilder pa
Disneyfigurer dér eleven diskuterar och jamfér hur bilder av kvinnan framstills i film och media
(arb 26). Sammanfattningsvis kan sdgas att resultatavsnittet 4&r den mest omfattande delen av
gymnasiearbetet. Alla gymnasiearbeten representerar nagon form av resultat och vissa dven med
teoretisk anknytning och analys. Resultatredovisningen varierar vad giller systematik och egna
varderingar. I flera gymnasiearbeten emfaseras personliga tolkningar av resultaten och det

forekommer personliga generaliserande slutledningar.

Representationer av diskussion och slutsatser

I gymnasiearbetenas sista del forekommer representationer av sammanfattningar och diskussioner
av resultat och slutsatser. Texterna innehaller vanligtvis inga referenser. Representationer av hur

gymnasiearbetena avslutas finns, till exempel:

Med hjdlp av undersokningen ska det nu i slutsatsen diskuteras huruvida hemlosheten fordndrats mellan
2005 och 2011. (arb 32)

Gemensamt for den avslutande delen av gymnasiearbetet, oavsett vilken rubrik som anges, ér att

texten utgér en sammanfattning av undersokningens resultat utifran egna slutsatser till exempel:

Sammanfattningsvis kan man konstatera att bédda staterna anvander sig av samma typ av censur men att

Kina anvinder den pa storre skala vilket gdr att forklara med att de har gjort det sedan tidigt 50-tal. (arb 31)

Diskussionsavsnitten innehaller bidde nyanserade avgrinsade diskussioner utifrdn gymnasie-
arbetenas fragestallningar och mer vidlyftiga personliga diskussioner. Det férekommer ocksa att

olika perspektiv stills mot varandra, till exempel moderaternas och socialdemokraternas installning
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till bostadssubventioner under 2002-2006 (arb 24). Konsekvenser av gjorda iakttagelser i studierna
diskuteras utifrdn olika typer av killor men ocksé utifran egna erfarenheter.

Killar skryter inte pd samma sitt som tjejer kan gora ver exempelvis klader eller produkter, och detta utav

min egen erfarenhet av hur tjejer funkar. (arb 4)

I arbeten som hanterar textanalyser representeras vanligtvis inte kéllorna som tidigare forskning
vilket leder till att det inte blir ndgon diskussion mellan resultat och tidigare forskning utan egna
personliga asikter representeras som diskussion. Sammanfattningar av resultat i form av méjliga
framtida scenarier forekommer samt nya fragor att undersoka. Vissa diskussioner relaterar ocksa till
upplevd sambhdllsnytta. Sammantaget kan sdgas att gymnasiearbetet avslutas med en
sammanfattning av resultat ofta med stod av egna erfarenheter. Texterna emfaseras vanligtvis av
slutsatser 1angt utanfor arbetets syfte och fragestéllningar ddr man visar sitt mycket starka personliga

engagemang for valt &mne.

Representationer av formalia och spraklig utformning

Gymnasiearbetena bestdr av, som ndmns ovan, texter som foljer en skrivmall som innehaller
huvudomraden, underrubriker, referenslista och ett abstrakt pa engelska. Texternas innehéll
overensstimmer med rubrikerna. Gymnasiearbetenas omfang, textavsnitt och referenser varierar
stort, se tabell 2.

Tabell 2. Gymnasiearbetenas textavsnitt, omfang och referenser.

54 gymnasiearbeten

n=54 Genomsnitt, antal Lagst antal Hogst antal
Bakgrund och Problem 569 ord 50 ord 1502 ord
Teori och begrepp n = 9* 497 ord 28 ord 3062 ord
Metoder och material 523 ord 28 ord 3062 ord
Resultat och analys 2521 ord 413 ord 6407 ord
Diskussion 903 ord 250 ord 1836 ord
Gymnasiearbetenas omfattning 6096 ord 1423 ord 11661 ord
Referenser 17 st 4 st 68 st

* Endast nio gymnasiearbeten hanterar *Teori och begrepp”

Referenser som emfaseras dr ndtbaserade killor med lankar till olika typer av media till exempel
dagspress eller nyhetsprogram, uppslagsverk, Wikipedia, myndighetsrapporter, hemsidor och
bloggar. Vetenskapliga artiklar och studentuppsatser utgér en mindre del (3 %) av
gymnasiearbetenas totala referenser. Referenserna 4r till storsta delen konsekvent hanterade med

redovisade lankar till elektroniska kallor.

! Hansson, Mathilda och Hakansson, Catarina, Man springde sig sjilv i Stockholm, SvD, 11-12-2010
(01-22-2017) http://www.svd.se/man-sprangde-sig-sjalv-i-stockholm (arb 11)
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Referenslistan struktureras oftast med rubriknamn fér olika typer av killor som filmer, bocker,
vetenskapliga uppsatser och artiklar fran internet. Upptagna referenser i referenslistan forekommer
inte alltid i 16pande text. Overlag héller texterna en tillfredsstillande spraklig niva avseende stavning,
interpunktion och grammatik samt hantering av skrivmallens disposition men det férekommer
givetvis brister och avvikelser. Texterna som helhet representeras av en personlig rost, da eleverna
formulerar sig sjlvstandigt i relation till kéllor. Vid konstruktionen av intervju- och enkétfragor har
personliga uppfattningar ofta blivit synliggjorda tidigare i arbetet:

Som vegan tar du staindpunktstagande [sic] som &r etiskt, moraliskt och politiskt. (arb 19)

Sammanfattningsvis kan ségas att gymnasiearbetenas sprakliga stil och formalia representeras av
texter som foljer en given skrivmall. Den sprakliga stilen som emfaseras ger uttryck at nyfikenhet
och kreativitet da eleverna har valt dmnen som ligger ndra egna intressen eller som kan ses som
intressanta nutida sambhéllsfenomen. De referenser som gymnasiearbetena hanvisar till i sina
undersokningar domineras av nitbaserade killor som media, hemsidor, myndighetsrapporter och
uppslagsverk. Gymnasiearbetena sammanfattas i ett kort abstrakt pa engelska, med varierande

spraklig kvalitet.

DISKUSSION

I den hér avslutande delen staller vi oss fragan hur gymnasiearbetena kan forstas som skrivpraktik
och till hogskoleforberedelse? Resultaten visar att gymnasiearbetena utgor en egen skrivpraktik
(Beaufort, 2007; Lea & Stierer, 2000; Lea & Street, 2006) som inte lattvindigt gar att jamfoéras med
skrivpraktiker inom hogre utbildning. En sidan jamforelse skulle heller inte gora gymnasiearbetena
rittvisa. Representationer av akademiskt skrivande blir nadgot annat inom gymnasiearbetet jamfort
med texter som skrivs inom hdégre utbildning. Flertalet gymnasiearbeten visar dock pa stort
engagemang for valda kunskapsomraden och problem. Gymnasiearbetena foljer en disposition som
liknar den inom universitet och hogskola dven om arbetena inte i innehallslig mening representerar
vetenskaplig damneskunskap (Blasjo & Josephson, 2017) eller hanterar akademiskt vedertagna
skrivkonventioner fullt ut (jfr Ask, 2007; Ride, 2014). De godkénda arbetena visar att det racker att
socialiseras in i problemomréadenas ofta skilda amnesdiskurser och att i varierande grad emfasera
representationer av vetenskapligt hanterande och sprakbruk. Skolverkets bedomningsstod
(Skolverket, 2012) och skolornas skrivmallar har sékerligen varit vigledande men inte avgérande for

att bli godkdnd inom gymnasiearbetet.

Vi vill sarskilt uppmérksamma de férvantningar pa gymnasiearbetet som finns formulerade av
Skolverket (2012). Efter att ha analyserat 54 gymnasiearbeten i detalj vill vi borja med att vicka
fragan om kraven som ar framskrivna i Skolverkets informationsmaterial ar skaliga? Gar det ens att
krava kunskaper och fardigheter avseende till exempel teori och metod inom valt kunskapsomrade
nér utbildningen inte explicit hanterar allt kunskapsinnehall som beaktas i gymnasiearbetena? Att
finna relevanta begrepp och teorier med forklaringsvirde for egna val av problem och
kunskapsomrade kan ses som utmaningar for saval elever som handledande larare. I Skolverkets
informationsmaterial reserveras emellertid kraven genom att det framhélls att eleven ska genomfora
ett arbete som &r del av ”en vetenskapsliknande process” (Skolverket, 2012, s. 3). Arbetet kan alltsé
likna en vetenskaplig process och behéver darfor inte fullt ut motsvara ett vetenskapligt arbetssitt.

Vidare sigs samtidigt att gymnasiearbetet ar ett sjalvstindigt arbete som ska drivas inom ramen for
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ett vetenskapligt grundat arbetssétt och genom detta arbetssétt ska texten utvecklas till ett resultat
som ska visa pd kunskaper, fardigheter, varderingsformaga och forhallningsatt inom de fjorton
punkterna i ndimnda omréden (Skolverket, 2012, s. 15). Dessa omraden menar vi dr bade i kvalitativ
och kvantitativ mening omfattande och avspeglar hogt stillda krav vilket far oss att fundera 6ver om
det ens dr mojligt eller onskvirt att uppnd dessa. Majoriteten av de femtiofyra godkinda

gymnasiearbetena har anda brister inom flera av dessa omraden.

Enligt Skolverkets (2012) bedémningsstdd ska eleven visa kunskap om teori och kunna anvinda
relevanta begrepp. Skolorna beaktar detta i sina skrivmallar och anger att nagon form av teori eller
tidigare forskning ska presenteras i gymnasiearbetena. I studien ar det ddremot bara ett fatal
gymnasiearbeten som visar pa teoretisk kunskap. I dessa fall visas argument eller beskrivningar av
teorier och teoretiska begrepp, men sillan anvinds de som utgangspunkter for analys och tolkning
av empiri. Det ar just det som &r en skillnad fran universitetsnivan dar kravet pa teoretisk
medvetenhet dr centralt (jfr Hirnqvist, 1999; Forsberg & Lundgren, 2006; Rade, 2014). Vidare 4r det
ett fatal gymnasiearbeten som har referenser till forskningslitteratur. Istéllet anvénds framst
internetbaserade kalltexter i resultat och diskussion. Texterna byggs ocksa upp av beskrivningar fran
divergerande killor vilket skapar en slags mosaik av litteraturgenomgéngar. Det gors genom att
kalltexterna har bearbetats, om 4n i olika grad, till egna texter i gymnasiearbetet. Kalltexternas ofta
skilda karaktir presenteras dock ofta okritiskt utan att epistemologiska stallningstaganden beaktas,
det vill sdga att texterna inte uppmérksammar att det finns kunskapsmassigt olika positioner i
aberopade killor inom omradet (jfr Ask, 2007). Att lira sig tdnka kritiskt 4r ett centralt mal inte bara
inom gymnasieskolan utan ockséa inom hogskolan (Hogskolelagen, 1992, 1 kap 8§). Det kan ses som
en god hogskoleforberedelse att kunna gora relevanta avgransningar och att kunna forsté och tianka
kritiskt kring vad omréadesrelevant litteratur kan bidra med till de egna fragestillningarna. I
gymnasiearbetena ar det ofta egna mal eller teser som drivs i litteraturgenomgéangarna, och referat
och Kkillhdnvisningar hanteras for att belysa eller legitimera egna péstienden eller
stillningstaganden. Det kan jamféras med de krav som stills ur ett akademiskt perspektiv pa
forskningsanknytning och att sitta arbetet i relation till ett vetenskapligt och @mnesrelevant
sammanhang (jfr Harnquist, 1999; Forsberg & Lundgren, 2006; Rade 2014).

En annan av Skolverkets anvisningar berdr elevens férmaga att anvinda metod. Aven
gymnasiearbetenas rubriksittning som "Metod och kallkritik” antyder att eleverna behéver férhélla
sig till dessa omraden. Da metod ar sa knapphéandigt beskrivet i alla gymnasiearbeten blir en fraga
vilken vikt som laggs vid det i handledningen. Det 4r ocksa i ytterst f4 gymnasiearbeten som
metodlitteratur refereras vilket férklarar varfor eleverna beskriver urval och metoder utifran egna
erfarenheter och vardagskunskaper. Krav pé representation av metodkunskap finns tydligt bade i
skrivmallar och i beddomningsanvisningar fran Skolverket. Insikter om metodkunskaper och
fardigheter i genomférande och analys av data dr ocksd kvalitetsaspekter som accentueras pa
universitetsnivan (jfr Harnqvist, 1999; Forsberg & Lundgren, 2006; Réde, 2014). Representationer
av kallkritik férekommer i samtliga gymnasiearbeten och eleverna visar en medvetenhet kring
betydelsen av att killor ska vara trovirdiga. Men en unders6kning blir inte trovardig bara for det
skrivs om trovardighet och kallkritik. I gymnasiearbetena finns fi representationer av vilka sdkvégar
eleverna har tagit for att finna vetenskapligt trovardiga kallor och om hur trovirdighet kan forstas
ur ett vetenskapligt perspektiv. Att gymnasiearbetena i hog grad vilar pa information himtade fran
media, och olika hemsidor, och att dessa uppfattas som trovirdiga, utifrdn en vardaglig

argumentation, kan ses som gymnasiearbetenas storsta brist. Detta resultat dr till viss del
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problematiskt mot bakgrund av att informationss6kning och kallkritik utgor ett centralt innehall i
amnet svenska redan pa grundskolan (Skolverket, 2011b). Till sist ar det huvudsakligen den skrivna
texten som formger elevernas erfarenheter och sillan anvinds andra teckensystem som visuella

resurser (tabeller, grafer och bilder) for att representera innehéll i gymnasiearbetena.

Avslutningsvis gar det att havda att det ar fraimst avsaknaden av representationer av kunskaper och
fardigheter i relation till forskningsanknytning, teori och metod som ger uttryck for skillnader
mellan gymnasienivd och universitetsnivd nédr det géller vetenskaplighet och skrivande (jfr
Hiérnquist, 1999; Forsberg & Lundgren, 2006; Rade, 2014). Detta resultat ger, om 4n utifrén ett
begransat material, insikt om vad de blivande studenterna har med sig for (for)kunskaper till
universitet och hogskola. Manga universitet har redan idag uppmarksammat nyantagna studenters
behov av att socialiseras in i det akademiska skrivandet och erbjuder darfor preparandkurser i borjan
av utbildningsprogram. I sadana kurser fokuseras akademisk litteracitet och fragor som berér
vetenskap, kunskap och kritiskt tdinkande. Férutom behovet att beakta dessa aspekter visar dven var
studie behovet av teori- och metodkunskap i preparandkurser da representationer av teoretisk och
metodologisk medvetenhet var mindre framtrddande i majoriteten av gymnasiearbetena. Vi menar
att gymnasiearbetet som skrivpraktik bor forstas som en pseudo-praktik for vetenskapligt grundade
arbetssatt och dér sprakdrakten i gymnasiearbetena lanar vissa former for att organisera textinnehall
fran akademiskt skrivande. Det blir en praktik i sin egen form, dir gymnasiearbetena visar att
uppgiften att genomfora ett gymnasiearbete det vill sédga att planera, genomféra och utvirdera ett
arbete som redovisas i en skriftlig rapport 4r gjord, men att texterna inte fullt ut i alla dess
bemarkelser relaterar till ett vetenskapligt grundat arbetssitt och till ett skrivande inom akademisk
skriftspraksgenre.
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ABSTRACT

In this article, some initial findings from a research project where the practice/theory relationship
and collaboration between schools and universities in teacher education are studied. The purpose of
the study is to highlight possible effects of a work-integrated teacher education. The empirical base
are eight interviews where university teachers describe how the increased time spent in schools
might influence student teachers’ performances in university courses. Are any dimensions of
teacher competence developed? The answers from the university teachers are first categorized into
three themes, namely knowledge of subject didactics, connections theory/practice and

practice/practice and finally in relation to the student teachers as legitimate participants.

The themes are thereafter related to the concepts of spectator-knowledge and participant-knowledge
and to Biestas (2012) concepts: qualification, subjectification and socialization. In conclusion,
findings indicate that the “work integrated profile” have potential to balance these purposes of

education.
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BAKGRUND

Pa senare ar har det politiska sokljuset, inte bara i Sverige utan runt om i vérlden, riktats mot ldrar-
utbildningarnas kvalitet. Lararutbildningen méste, enligt argumenten, bli battre pd att rusta
studenterna infor det vintande yrkeslivet. Liston, Whitcomb & Borko (2006) beskriver exempelvis
hur den verklighetschock1 nya larare ofta beskriver brukar forklaras med att lararutbildningen varit
alldeles for teoretisk med “too much attention to theory and not enough to the practical skills of
teaching” (s. 352). Ett forslag som vinner 6kat gehor ér att forflytta delar av lararutbildningen ut i
verksambhetsfiltet, sd att studenterna genom okade praktiska erfarenheter och mer traning kan fa en
hanterlig 6vergang fran lararutbildning till lararyrke och dessutom haélla langre i yrket. Denna artikel
inleds med négra principiella utmaningar och moéjligheter som en sddan utveckling skulle kunna
bidra till. Darefter riktas ett empiriskt intresse mot ett lararprogram pa ett campus i sddra Sverige
som 2013 startade en forsoksverksamhet dar studenterna tillbringar 20% av tiden inom de hégskole-
forlagda kurserna ute pa Ovningsskolor, samtidigt som de har kvar ordinarie VFU-kurser i
programmet. Forsoksverksamheten innebér totalt dubbelt sd mycket tid ute pa skolorna och - som
en sjalvklar effekt av detta — mindre tid inne pa campus. Fragan ér vilka kvalitativa skillnader en
sadan kvantitativ justering kan innebira for de olika verksamheterna, och framfor allt vad galler
lararstudenternas utveckling och larande. Férsdksverksamheten skulle kunna innebdra att kvaliteten

hojs i nagra avseenden, men den skulle ocksé kunna medféra utmaningar.

UTGANGSPUNKTER

Vilka principiella pedagogiska utmaningar och méjligheter kan en verksamhetsintegrerad larar-
utbildning innebéra? For det forsta kan man notera att relationen akademi/profession dr foremal f6r
en stindigt pagaende diskussion inom ldrarutbildningsforskningen. Detta ar exempelvis tydligt i
Livingston och Assun¢io Flores (2017) inventering, utford i samband med 40-arsjubileet av

tidskriften European Journal of Teacher Education:

In our review of the papers we were surprised to identify several topics that have been raised by authors in
the 1970s and have recurred in the 1980s, 1990s and 2000s. Topics such as the theory/ practice relationship,
collaboration between universities and schools in teacher education... (a.a., s. 554).

Vissa teman, sdsom relationen mellan verksamhetsfilt och akademi (vad som mera allmant beskrivs
som relationen praktik - teori), verkar stindigt uppta forskares intresse och nyfikenhet. Schneider
(2018) menar att det, ur ett historiskt perspektiv, visat sig finnas tydliga utmaningar som inte ens ar
mojliga att 16sa en géng for alla. D4 det giller lararutbildning finns istéllet ett antal aspekter som
man alltid behéver uppmiarksamma och I6pande hantera, och i det sammanhanget dr det noédvén-

digt med fortlopande och icke avstannande forskning, utvirdering och reflektion.

Mer praktik eller mer teori?

Samtidigt som forskning visar att de verksamhetsforlagda avsnitten i lararutbildningen ar avgorande
for lararblivandet” (Gardesten, 2016) och roster hojs for mer ”praktik” och kvalitetssiakrad VFU (se
exempelvis Héikansson & Olsson, 2017) kan balansen mellan de universitetsforlagda och
verksamhetsforlagda avsnitten diskuteras. Fran att universitet och hogskolor traditionellt haft
makten 6ver kunskapskonstruktion och examination i lararutbildningen, och verksamhetsfiltet

mest uppfattats som en plats for tillimpning av teori (jfr Zeichner, 2010), har en {6rflyttning av séval
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kunskapsobjekten som platser for var detta ska ldras kunnat skonjas. En sidan forflyttning har,
utifran vissa perspektiv, kritiserats:

...recent reforms have begun to reduce teacher education to teacher training, with an emphasis on subject

knowledge and professional competency standards only (Beach & Bagley, 2013, s. 381).

Ett sitt att diskutera lararutbildningens kvalitet ar att stilla dess utveckling i relation till begreppen
vertikal samt horisontell diskurs (Bernstein, 1999). Beach och Bagley (2012) poangterar att den
vertikala diskursen (karaktdriserad av teoretiska begrepp, generella principer, distans till praktik)
inte ensidigt kan ersittas av den horisontella ("vardagskunnandet”, lokala praktiker, kontext-

beroende), eftersom viktiga principer och kvaliteter da blir lidande.

A vertical discourse is also needed, in the form of a robust system of concepts and practices that can be used
to describe, model and theorise from empirical situations to help students in and after teacher training to
understand the ideological and political restructuring that is going on around them and deconstruct the
forces that impact on working conditions and the content and meaning of professional labour, as a tool for
analysing trends and thinking critically and strategically about teaching and learning processes and their
outcomes (Beach & Bagley, 2013, s. 388).

Fragan kan alltsa stéllas huruvida den vertikala diskursen riskerar att forlora mark inom ramen fér
en verksambhetsintegrerad ldrarutbildning. Svaret ér inte sjélvklart. Man skulle kunna tinka sig att
det inte gor nagon storre skillnad, alternativt att det kan finnas aspekter av sjilva pendlandet mellan
verksamheterna (mellan 6vningsskola och campus eller mellan erfarenhet och reflektion over

erfarenhet) som till och med kan stirka en vertikal diskurs.

Med hjdlp av analyser likt Beach och Bagleys (2013) blir det ocksa m&jligt att uppmérksamma nér
ett centralt pedagogiskt begrepp som kompetens riskerar att sndvas in och trivialiseras. Om
kompetens endast uppfattas som “the ability to perform the tasks and roles required to the expected
standards” (Mulder, Weigel & Collins, 2007, s. 117), riskerar viktiga dimensioner av lararuppdraget
att hamna i bakgrunden. Lirarkompetens maste dven innefatta professionell reflektions- och
omdomesformaga; formagor som ar nodvindiga for att kunna vérdera etiska och didaktiska
utmaningar. Blivande ldrare behover alltsa utveckla dskddarkunskap (jfr Linnéuniversitetet, 2015;
Saugstad, 2002). Detta innebér en dkad férmaga att ’fran distans” tdnka, diskutera, argumentera och
reflektera 6ver verksamheten samt att, under sadana reflektioner anvidnda relevant litteratur och
forskning. Begreppet askiddarkunskap kan hirledas till den etymologiska roten for teori ("theoria” =
“askadande”) och den teoretiska kunskap som lararstudenter antas behova utveckla kan darmed
relateras till tvd centrala funktioner. Dels kan en utvecklad &skddarkunskap bidra till ckad
(sjalv)forstéelse och dels kan den bidra till relevant forbattringsarbete, till exempel genom att upp-

marksamma praktiker och handlingsménster som behover vitaliseras eller fordndras.

Detta skall dock inte stallas i kontrast till att en lararutbildning, kanske pé ett mera sjalvklart satt,
ocksa ska innefatta utveckling av studenternas deltagarkompetenser (Linnéuniversitetet, 2015;
Saugstad, 2002), det vill sdga studenternas formaga att lopande bidra med konkreta handlingar
under pagiende verksambhet, exempelvis i olika undervisningssituationer eller i samspel med olika

elevgrupper.

Kan en verksamhetsintegrerad lararutbildning innebéra nagra forskjutningar eller fordndringar av
studenternas utveckling i detta avseende? Vilka dimensioner av lararkompetens kan utvecklas av att

studenterna (i den studerade férsoksverksamheten) far tillbringa 20 % av tiden i de hogskoleforlagda

2018, VOL 12, NR 2 27



UTBILDNING & LARANDE
Jens Gardesten & Ulla-Karin Norddnger

kurserna ute pa en dvningsskola? Blir studenterna mer “praktiskt kunniga” och mindre teoretiskt
bevandrade” och vad innebir det i sé fall?

Relationen mellan teori och praktik

Relationen mellan teori och praktik kan forstas och beskrivas pa olika sitt. Utifran en teknisk
rationalitet pastar exempelvis Unver (2014, s. 1402) att “teachers have many problems transferring
theoretical knowledge into practice”.2 En sadan teknisk rationalitet beskrivs dock ofta som helt
otillracklig for att kunna forsta ldrares yrkesvillkor (jfr Schon, 1983; Hegender, 2010; Nordénger,
2017). Grimen (2008) poéngterar att man, déa det giller professioner, maste podngtera att det finns
flera sorters relationer mellan teori och praktik. Detta beror bland annat pa att det finns manga olika
kategorier av teoretisk kunskap, och sammantaget betonar Grimen att “ingen teori kan helt omsettes
til praksis, og mange teorier bor ikke omsettes” (Grimen, 2008, s. 74).

Fragan uppstar hir hur en fruktbar relation mellan akademi och profession egentligen kan se ut.
Forskningsresultat fran vara tidigare projekt ger beldgg for att relationen mellan de verksamhets-
forlagda och hogskoleforlagda delarna kan starkas men att detta inte sker — eller kanske till och med
motverkas — pa grund av integreringspraktiker dar uttryck for skilda kunskapstyper flyttas till, och
ganska oreflekterat formodas fungera i, nya kontexter. Det verkar som om centrala aspekter av
kunskap som forflyttas mellan de skilda verksamheterna riskerar att forloras i sjilva Gversittnings-
processen (Lindqvist & Norddnger, 2007). Detta drabbar det praktiska kunnandet, deltagar-
kompetensen, men formodligen i lika hog grad de teoretiska kunskaperna och askaddarkunskapen
vars hjalploshet nar det géller att hantera praktiska situationers komplexitet pa ett oreflekterat sitt

tas som stod for att diskvalificera dem som relevant kunskapsgrund for yrkesverksamma.

Snarare handlar det om att sjilva grinszonen rymmer forutsittningar for att befintliga kunskaper,
formdgor och forhéllningssatt omtolkas, modifieras och rekonstrueras i relation till det
sammanhang dar det ska anvédndas (Jedemark, 2015, s. 226, var kursivering).

De skilda verksamheterna kan saledes anses komplementira men samtidigt ocksad motsédgande och
ibland till och med nirmast oférenliga (Jedemark, 2015). Lararstudentens uppgift kan dé forstas som
att integrera och kombinera kunskaper, firdigheter och forhallningssitt som utvecklats i utbild-
ningens olika delar och sjilv skapa sammanhang och nya 16sningar. Wenger (1998) talar i detta
sammanhang om translation for att beskriva hur individer anvinder sig av sidana dubbla

tillhorigheter i skilda sociala praktiker.

Den studerande blir en miklare, en slags oversittare eller medlare. Detta makleri kan leda till att en
etablerad praktik forandras, eller ges en ny mening (Jedemark, 2015). Maklarens roll beskrivs hér
som obekvam och ambivalent. Som méklare tillhor man olika verksamheter, men samtidigt inte

néagon helt och fullt.

Har fortjdnar ocksa att papekas det lite vilseledande i att bendmna den del av ldrarutbildningen som
ar forlagd till skolor eller forskolor som “verksamhetsférlagd”. I nagon mening ér ju all utbildning
forlagd till en verksamhet. De universitetsforlagda delarna dr placerade inom ramen for en
verksamhet och de arbetsplatsférlagda i en annan, de finns inbaddade i skilda verksamhetssystem
som delvis har olika motiv och mal. Enligt ovan citerade aktivitetsteori (Tuomi-Grohn & Engestrom,
2003) utvecklas yrkeskunnande genom att man deltar i och ror sig emellan olika verksamheter. Det

ar just skillnaderna i de olika praktikerna som &r en killa till dynamik och utveckling. Vilket
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kunnande som utvecklas kan inte enkelt beskrivas som att kunskap som forvarvats i den ena verk-
samheten kan tillimpas i den andra. Inte heller att kunskapsutvecklingen skulle tjana pa att vissa

former av kunskap ges foretrade och premieras.

Lararutbildningens malsattning?

Till sist kan man undra vad ldrarutbildare egentligen kan bidra med och vilken eventuell utveckling
som bor uppmérksammas och bejakas. P4 en principiell nivd méste man fraga sig om lararutbild-
ningen i forsta hand har till uppgift att ldra lararstudenter hantera samtidens ofta utmanande villkor,
vilket skulle kunna handla om ett fokus pa att folja med och inga i de praktiker och traditioner som
redan etablerats ute pé skolor och forskolor. Utbildningens kvalitet skulle da kunna bedomas utifran
vilka verktyg lararstudenterna fatt for att senare kunna navigera och hantera ett ganska komplext

och stundtals utmanande yrke.

Ett alternativ skulle da vara att presentera teoretiska ideal som lararstudenterna sedan skulle kunna
identifiera och forédla (eller sjdlva skapa). Utifrdn detta senare perspektiv ingér en idé om nya lirar-
generationer som mojliga forindringsagenter. Morton (2016) argumenterar for ett bade/och;
utbildning maste alltid innefatta en pragmatism dar studenten blir rustad for det rddande, parallellt
med en idealism dér studenten dven fir mojlighet att distansera sig fran det radande och bidra till

forbattring nér det skulle vara relevant.

Detta resonemang kan kompletteras med Biestas (2012; 2015) tankar om vad som borde utmarka
framtidens ldrarutbildning. Hér introduceras tre doméaner inom vilka ldrarstudenternas utveckling
sarskilt méaste uppmérksammas: socialisering, subjektifiering och kvalificering. I relation till lirar-
utbildning3 kan socialisering forstas som ldrarstudenters okade deltagande i de praxistraditioner
som utvecklats inom yrkesfaltet, dvs uttryck for deltagarkompetenser. Begreppet subjektifiering
pekar istallet mot en process dér studenten kan forhélla sig mer reflexivt till traditionen, exempelvis
genom att kunna trida in i filtet som ett mer medvetet subjekt (se dven Gardesten, 2016), ndgot som
mojligen innefattar utvecklade askddarkunskaper. Det tredje begreppet i Biestas idé om mal for
lararutbildningen, kvalificering, handlar om hur studenten utvecklar specifika eller generella
kunskaper och fardigheter kopplade till lararyrket. Det kan handla om dmneskunskaper och didak-
tiska fardigheter, formaga att uttrycka sig korrekt i skrift osv. Biesta resonerar om hur utbildning
alltid kan forstés i relation till dessa tre doméaner, men framfor allt betonas vikten av att utbildning

och utbildare stravar efter en balans i detta avseende:

Looking at education in this way provides us with a broad conception of what education is for, i.e. we
acknowledge that we always need to engage with content, tradition and the person. This also makes it
possible to see the problem with one-sided conceptions of education. The issue here is not only that such
conceptions are out of balance in that they only pay attention to one of the three dimensions, but also that
a one-sided emphasis can often have a damaging impact on one or more of the other domains (Biesta, 2015,
s.78).
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SYFTE

Syftet med studien 4r att belysa mojliga effekter av en verksamhetsintegrerad lararutbildning.
Utvecklas dimensioner av lararkompetens av att studenterna (i den studerade férsoksverksamheten)
tillbringar 20% av tiden i de hogskoleforlagda kurserna ute pa en 6vningsskola? Den specifika

forskningsfragan ar:

e Hur uppfattar universitetslirare, med erfarenhet av undervisning med och utan

verksamhetsintegrering, att denna férsoksverksamhet paverkat de studerandes utveckling?

METOD

Den aktuella forsoksverksamheten

Den aktuella férsoksverksamheten har pagatt sedan hosten 2013 vid ett grundldrarprogram pa ett
campus i sédra Sverige. Forsoket innebir att studenterna, under hogskoleforlagda kurser, tillbringar
tva dagar varannan vecka ute i skolverksamheten. Forutom dessa ”VI-dagar” ligger de ordinarie
VFU-perioderna kvar som fyra femveckorsperioder. Sammantaget innebar forsoket att studenterna
nu tillbringar dubbelt sa mycket tid ute i verksamheterna. Under sin tid pé lararutbildningen far
studenterna mota fyra (tre nar det géller inriktningen mot fritidshem) olika verksamheter — en ny

for varje lasar. Saval VI-dagar som VFU- perioder genomfdrs pa samma enhet under detta lasar.

Under VI-dagarna ska studenterna, forutom att delta i det vardagliga arbetet pa skolan, sarskilt upp-
marksamma teman med anslutning till innehallet i den kurs de for tillfillet liser. Om man
exempelvis ldser en &mnesdidaktisk kurs kan VI-dagarna anvindas till att genomféra en
undervisningssekvens i det aktuella dmnet, eller att studenten genomfér mindre observationer/
intervjuer av larare eller elever, fortfarande med fokus pa dmnet. Studenterna examineras sedan inne
pé universitetet, exempelvis genom att redovisa erfarenheter frin VI-dagarna med koppling till styr-
dokument eller kurslitteratur. Den sjalvklara fragan blir om detta ger nédgon effekt. Blir studenterna
“battre larare”? Blir de kanske “battre studenter” eller betyder bortfallet av (inldsnings-) tid i teori-
kurserna att de istdllet blir simre forberedda for sitt framtida yrke? I avsikt att undersoka utfallet av
forsoksverksamheten startades tva foljeforskningsprojekt i januari 2018. Det ena handlar om hur
arbetsgivare som anstillt alumni uppfattar deras kompetens och det andra, vilket redovisas i
foreliggande artikel, handlar om hur universitetslarare uppfattar eventuella effekter eller
konsekvenser av forsoksverksamheten, vad giller studenternas utveckling och utbildningens
kvalitet. Nedan anvinds genomgaende termen “VI-profil” som en beteckning for den studerade

forsoksverksamheten.
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Urval av informanter

Tva principer blev styrande vid informanturvalet:

1.

I lararprogrammet ingér, forutom VFU, dmnesdidaktiska kurser samt kurser inom den
utbildningsvetenskapliga kdrnan (UVK). En avgridnsning gjordes da endast ldrare inom
amnesdidaktiska kurser tillfragades om de ville delta i undersékningen. Under intervjuerna
visade det sig att nagra av lararna ocksa hade erfarenhet av att besoka ldrarstudenter under
VFU och vid négot tillfille hdnvisar man ocksa till sidana besok for att resonera om VI-

profilens eventuella effekter.

De larare som tillfrigades behovde ha aktuell erfarenhet av bdde verksamhetsintegrerad
utbildning och avsaknad av sidan. Inom det aktuella ldrosatet finns det dven program som
inte har ndgon VI-profil och darfor blev det viktigt att endast fraga larare som kunde goéra
sadana jamforelser, alternativt larare som hade erfarenhet av lararutbildningen bade innan
och efter forsoksverksamhetens start. Samtliga ldrare som uppfyllde ovanstaende tva kriterier

tillfragades. De som inte svarade pa forsta mailet fick ett paAminnelsemail.

Genomfdrande

Det totala bortfallet blev ett och det totala antalet intervjuer étta. Tabell 1. Informanternas

amnestillhérighet

Intervjuerna genomfordes individuellt dar respektive informant fick
beskriva erfarenheter av VI-profilens eventuella effekter pa ett
generellt plan, foljt av erfarenheter vad giller studenternas
utveckling. Intervjuerna transkriberades direfter ordagrant.
Materialet tematiserades med hjilp av kvalitativ innehallsanalys och
resultatkategorierna diskuteras darefter i relation till begreppen
askadarkunskap respektive deltagarkompetens samt till Biestas

begrepp socialisering, subjektifiering och kvalificering (Biesta, 2012).
Foljande fragor utgjorde utgangspunkt for samtalen:

¢ Dina arbetsuppgifter inom lararutbildningen (nu och
tidigare)?
e Dina erfarenheter av VI-profilen? Eventuella fordelar och

nackdelar?

Antal  Amne

2 Biologi
1 Fysik
1 Teknik

1 Fysik/Teknik

1 Matematik

1 Svenska

1 Kemi

e Eventuella effekter pa studenternas arbete (under seminarier, under skriftliga uppgifter, pa

fragorna de stiller, med avseende pd begrepp och teorier etcetera)?

e Vad brukar studenterna ha svart f6r? Vad klarar de vanligen bra? Jamf6r med VI-profil, samt

utan VI-profil.

o Vilka eventuella effekter ser du vad giller huruvida studenterna blir mer rustade att arbeta

som larare i amnet?
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RESULTAT

Lararnas erfarenheter ssmmanfattas hr i relation till tre 6vergripande teman:

e Utveckling av dmnesdidaktisk kompetens
e Utveckling av formagan att skapa bryggor mellan teorier och praktiker

e Utveckling av yrkestillhérighet

Utveckling av amnesdidaktisk kompetens

Intervjuerna indikerar att deltagandet i verksamhetsintegreringen utvecklar studenternas d@mnes-
didaktiska kunskaper pa olika sitt. Flertalet larare (7 av 8) beskriver till exempel hur studenternas
erfarenheter fran VI-dagarna gor att de blir battre pé att virdera sina egna undervisningsplaneringar.
Verksamhetsintegreringen bidrar med erfarenheter av vad som, i en konkret lektionsplanering,
faktiskt fungerar och vad som inte fungerar lika bra. Studenterna fir nu genomféra sddant man
innan forsoksverksamheten endast planerade, och erfarenheter fran olika "genomféranden” kan

skarpa formagan att planera en undervisning som blir mer rimlig och genomférbar.

En ldrare beskriver hur han saknar denna viktiga formaga hos studenter som inte gar en
verksamhetsintegrerad utbildning. Da riskerar planeringarna, enligt en annan informant, istallet bli

en “pappersprodukt” som inte trinar den didaktiska formagan att anknyta till skolelevernas niva:

I alla dom hér (undervisningsplaneringarna) som jag list nu under arens lopp sd ar det vl att ... ehh ... VI-
studenternas dr mer ... "jordnédra" kanske jag skulle vilja saga (...) Alltsa dom kan ... dom kan ta projektet
eller ta ... planeringen och faktiskt plocka ned den till ... eleverna, elevernas niva. Det blir ndnting som
faktiskt, deras planering blir faktiskt ... direkt 6verforbar till VI-skolan om dom skulle vilja och ... fér de
andra studenterna (utan VI-profil) blir det ju mer kanske skulle jag vilja sidga "en pappersprodukt" pa nat
satt, att ... ja.

Andra larare, med erfarenhet av ldrarutbildningen innan VI-projektet, beskriver pa samma satt hur
planeringarna dé riskerade att bli "torrsim” dér studenterna fick "gissa sig till problem som kan dyka
upp” och “det blir ju inte lika bra kvalitet pa det, kan man ju sdga”.

Férutom planeringsformagan beskrivs dven hur verksamhetsintegreringen bidrar till studenternas
amnesdidaktiska kunskaper pa andra sitt. Enligt informanterna handlar det om ett amnesdidaktiskt
engagemang, om en ny 6dmjukhet infér &mneskunskapers varde och framfér allt om en motivat-
ionsfaktor ddr VI-dagarna kan bidra med insikter om att man som blivande lirare behover vara
trygg i sina amnen. En ldrare beskriver hur studenterna "behover ett skarpt ldge som motivation”.
En student som laser pa det verksamhetsintegrerade programmet inser att “jag kommer att std infor

andra, med det har”.

VI-dagarna bidrar med skarpa lagen och kan pé si vis fungera som ett motivationsstod eller en
stindig “motivationsmotor” kopplad till studenternas pluggande av dmneskunskaper. Lérar-
studenter har inte alltid en hég motivation for detta, enligt intervjumaterialet, “framfor allt inte i de
lite lagre arskurserna” och VI-dagarna kan da bidra med insikter om att det faktiskt krivs goda

amneskunskaper aven for larare i de arskurserna.
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Dom kan ju tycka att det 4r mycket att ldsa eller mycket teori danda va. Men har dom dé en arskurs 3 och
dom faktiskt ar ute med dom, eller gor nanting sé ... fair dom ju ganska mycket fragor frin dom hir va, sa
dom inser att "det har borde jag nog kunna" eller "det hir bor jag kunna" s att fér dom blir nog amnesteorin
lite, kiinns kanske mer viktig att faktiskt kunna va. Alltsd dom kan ana va, dven om det inte dr sd uttalat, sa
kan dom dnda ana "det dr nog bra att ha med sig det hir i bagaget” for att "dom &r inte dumma, ungarna

(eleverna)", ungefar.

Har kan ocksé ndmnas att VI-studenter kan upplevas vara mer stressade dn ovriga lararstudenter.
Nagra informanter beskriver hur VI-studenterna oftare uttrycker att de har svért att hinna med.
Vidare undersokningar eller utvarderingar skulle kunna bringa klarhet i om det handlar om "svart
att hinna med sina studier” eller om det snarare handlar om ”svart att hinna bli tillrackligt forberedd
for lararyrket”. Med utgangpunkt i ovanstidende resultat kan man sa hér ldngt anta att fors6ksverk-
samheten utvecklar studentens dmnesdidaktiska kompetens, samtidigt som den bidrar me insikter
om léararyrkets villkor samt insikter om vad man som ldrarstudent kan beh6va arbeta med och
utveckla. Sddana insikter kan tédnkas bidra till kdnslor av stress och otillracklighet, samtidigt som de

ocksa kan bidra till viktig motivation, enligt ovan.

Utveckling av formagan att skapa bryggor mellan teorier och
praktiker

Ett annat tema i intervjusvaren &r att verksamhetsintegreringen innebédr nya mojligheter att
uppticka samband mellan de universitetsforlagda och de verksamhetsforlagda avsnitten, mellan det
vi slarvigt kallar teori och praktik. Detta beskrivs i forsta hand i relation till de sa kallade "VI-
seminarier” som ofta schemaldggs i anslutning till VI-dagarna.

I dessa seminarier diskuterar vanligen studenterna i tviargrupper som formeras utifran skilda skol-
tillhorigheter, och i sammanhangen gors ofta viktiga kopplingar mellan konkreta erfarenheter och
det man ldst i kurslitteraturen eller styrdokumenten. En larare exemplifierar genom att beskriva hur

studenterna diskuterar olika laromedel:

Sé ofta i studenternas grupparbete hor jag sana resonemang “ja titta hir, dom tar upp detta i detta liromedel,
det dr precis som vi har sett pa véra skolor” ... studenter utan VI profil, nér de analyserar samma uppgift,
det blir bara en analys av det som stir i boken. Dom kan inte koppla till verkligheten och sjilvklart ... detta
har stor betydelse bade for forstéelsen av liromedlets innehall och for betydelsen av innehéllet i

klassrummet. S& hir ser jag en markant skillnad mellan ... VI- och icke VI-profilen.

Samma lirare beskriver samtidigt att det ofta 4r svdrare for studenterna att uttrycka dessa kopplingar
i skrift. Ibland blir VI-studenterna “s& fortjusta i vad som hinder i klassrummet” och liraren
beskriver hur hon dé behéver utmana dem att upptacka samband med litteraturen. Men efter dessa
papekanden och efter en ”inldsningsfas” sa forstar oftast studenterna poangen och blir battre och

bittre dven vad giller skriftliga uppgifter.

Det finns, utifran intervjumaterialet, dven andra tillféllen déir lararna ser att studenterna uppticker
och skapar bryggor mellan teoretiska kunskaper och praktiska erfarenheter. Vid kurstillfillen kan
VI-studenter “associera” till verksamheten. Ibland bekriftas ndgon aspekt som kommer upp under
en foreldsning, eller sitts i ett konkret ssmmanhang utifrén egna erfarenheter med elevgrupp. Men
erfarenheter fran VI-dagarna kan ocksa bidra till att studenterna borjar virdera det de moter i
utbildningen och bérja bli mer konstruktivt kritiska, enligt lararen i nedanstiende citat:
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Och det kan det bli frdn min sida med, nér jag star och pratar liksom framme vid tavlan, da kanske jag
liksom pratar ute i "den basta av védrldar" ... och i den bdsta av vérldar sa har vi en jdttetjusig alignment fran
syfte till undervisning, bedémning och sa vet du ju sjalv att ute sa ar det ju svart att fa ihop det dar ... ehh,
men ddr tinker jag ocksd att det finns en liten vinst hir, dom (studenterna) sitter pa nat sitt som lite "facts
checkers" (skrattar till) mot mej och vad jag star och pratar om, att dom kan faktiskt "jamen, hur funkar det
hir egentligen, for nu sdger du sé hér, men jag har faktiskt sett att det ... ", ja "att det ser ut pa det hér sittet,

och det stimmer ju inte riktigt 6verens med ... ".

Att verksamhetsintegreringen ger nya mojligheter att relatera de teoretiska avsnitten till praktiska
erfarenheter dr mojligen inte férvanande, men nagra larare lyfter ocksa virdet av att det nu finns nya
mojligheter att jamfora “praktik” med “annan praktik”. Under utbildningen far studenterna allt fler
erfarenheter av olika typer av arbetslag, larare, elevgrupper och sa vidare. Detta bidrar till att den
enskilda studenten far mojlighet att vardera olika sétt att vara larare pé, och dven sjilv prova sig fram

till en lararroll som kdnns rimlig och lamplig.

En informant har upptickt hur studentgrupperna, i och med verksamhetsintegreringen, nu har
borjat diskutera olika sitt att vara larare, och denna informant betonar ocksd virdet av att
studenterna faktiskt relaterar dessa diskussioner till olika kunskapsbegrepp eller perspektiv pa
larandet i klassrummet. Nu har det blivit majligt att utveckla och fordjupa sddana diskussioner,
istdllet for att lararstudenterna endast “hanvisar till sin egen skoltid” eller fastnar i sin egen
skolgdng”. Dessutom anses det virdefullt att samtliga studenter nu har med sig praktiska

erfarenheter in till sdidana diskussioner:

Innan var det ju sé att vissa hade varit ute pd skolorna och vikarierat och da var det dom som kunde gora
den kopplingen. Men nu ér det si att alla har mojlighet till det (...). Framfor allt det hir utjamnandet att
alla nu har majlighet att gora den kopplingen. Att det inte hdnger pa om man har yrkeserfarenhet sen

tidigare eller parallellt och sadér, att vissa vikarierat, utan ... alla far den hér forankringen.

En annan konsekvens ér att de exempel som kan diskuteras under en foreldsning eller workshop,
tolkas som just exempel och inget annat. Det dr mindre risk att VI-studenter, enligt lararen i
nedanstaende citat, tolkar exemplen onddigt bokstavligt eller styrande. Praktiska erfarenheter kan
bidra till att man ser det viktiga med att “exemplen ska vara storre dn sig sjalva” eller att exempel

ocksa ska “visa pa nagot annat”.

P& workshopen eller pa labbarna ér ju tanken att ... dom ska bade fordjupa studentens forstaelse, men ocksa
ge studenterna en, nén slags metodisk forstaelse for "s& har kan man jobba, kanske i arskurs ... i lagstadiet"
eller "dom har momenten kan man gora i mellanstadiet". Lite exempel, sa. Men da 4r ju dom, tanken 4r ju

att dom hér exemplen ska vara storre dn sig sjilva da, och att dom ska visa pa nagot annat istillet.

Slutligen lyfter en av lirarna en konkret utmaning. Det kan hinda, menar ldraren, att nagon enskild
student ser praktiken som ett facit och onyanserat ifrdgasitter universitetets kursinnehall. En annan
risk &r att enskilda studenter tvirtom ser teorin som ett dogmatiskt facit och onyanserat ifragasatter
faltet.

Ofta tycker jag att det &r bra kopplingar, det som méjligen kan vara ... lite bekymmersamt det ar ju nar
dom da antingen ser teori som nat facit och hittar fel i verksamheten, eller tvirtom da att “jamen, det hir,
det stimmer ju inte med hur det ser ut pa riktigt”, och sa ... att det blir en sin, men jag tycker att oftast, det
ar dom lite ... mindre engagerade eller svaga studenterna som tar till den ... l6sningen da, for att dom
egentligen inte sjdlva da har ... egentligen forberett sig, eller ... gjort sa mycket. Men det ér, det ér inte det
som dominerar tycker jag inte, utan mest sa dr det bra ... kopplingar som gors, att dom kopplar ihop teori
och praktik helt enkelt.
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Som lérarutbildare kan det samtidigt vara en liten “balansakt” i detta avseende:

Det ir lite en balansakt som ldrare, for man vill ju inte uppmuntra studenterna pa nat vis till att komma ut
dar som nagra poliser, att dom ska kontrollera saker (skrattar till), samtidigt som man vill saklart visa pa ny

forskning och ... nya méjligheter ...

Sammantaget belyser resultatet vardet av regelbunden pendling mellan skilda praktiker dédr konkreta

och varierade erfarenheter varvas med teoretiska reflektioner.

Utveckling av yrkestillh6righet

En konsekvens av verksamhetsintegreringen &r att studenterna kan bli mer “rustade” och “trygga” i
lararrollen. En larare forklarar hur 6kad trygghet bidrar till att studenterna kan “agna mera tid at
tankeverksamheten och... det pedagogiska”. En annan informant, som ibland gér VFU-besok,
berittar hur VI-dagarna bidragit till studenternas agerande under VFU:

Man mirker det tydligt for dom ar inte sa nervisa nir dom ska ut pa sin forsta VFU, dom kénner sig ...
alltsa att dom redan kénner skolan och eleverna, och det tycker jag ocksdé man mérker ndr man besoker

dom, nir man gor VFU besok.

En informant, som ocksa ofta méter VI-studenter ute pa grundskolorna, beskriver pd motsvarande

vis hur dessa studenter blir alltmer rustade som deltagare i ldrares yrkespraktik:

Och jag ar impad varje gang jag kommer ut pa grundskolorna, hur vil ... inkérda studenterna ar liksom i
skolan pa nat sitt, att dom &r en del av ... alltsd, det kinns som att ldrarna tar dom, ja dom ér en del av det
hir med ... inte en likvirdig del kanske, dom &r inte anstillda, men dom 4r dnda en viktig kugge pa nét sitt

i..

Larandet som pagar, enligt ovanstaende citat, kan forstés i termer av okat deltagande inom ramen
for en handlingsgemenskap. Detta kan jamforas med en sorts socialisation in till en yrkespraktik
med sina egna sirdrag och villkor. En informant séger rent av att han ibland ser VI-studenterna som
“smd ldrare” som Over tid visar forméga att hantera allt fler centrala delar av yrket. En annan

upplever att studenterna sjalva nu kan kdnna att de ”blir tagna pa allvar i sin blivande lararroll.”

Och det tycker jag mej se hos dom hir VI-studenterna, att dom kénner att dom blir tagna pa allvar i sin

blivande lararroll. Sa det stimmer battre med deras uppfattning om vilka dom &r och vart dom &r pa vag.

Vidare innehaller intervjumaterialet konkreta exempel pd omraden och arbetsuppgifter som
studenterna borjar behirska. Det handlar i férsta hand om en hogre kvalitet vad galler planering,
genomforande och utvédrdering av undervisning. Ett annat exempel ér att studenterna far 6va pa att

skriva handlingsplaner eller bidra till utvirdering av verksamheten och pa sa vis far de ocksé en...

... djupare forstaelse av att som ldrare sa forvantas du faktiskt syssla med skolutveckling ocksa va, d&ven om

det kanske bara ér pa en lokal niva.

Lararyrket kan vara ganska méngfacetterat och studenterna har nu mojlighet att uppleva en mer
samlad bild av vad det innebar att vara ldrare. Férutom en mer nyanserad bild av lararens vardag,
kan VI-profilen ocksé bidra till fler perspektiv pa elevens tillvaro i skolan. Studenterna har, som en
informant uttrycker det, borjat f4 "en samlad bild av vad det innebér att vara en elev pé skolan”. De
har borjat utveckla sin forméga att ta ett elevperspektiv. Det kan handla om att man inte endast
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forsoker 16sa amnesdidaktiska uppgifter sjalv (ur ett studentperspektiv), utan dven forestéller sig hur
motsvarande uppgifter skulle kunna forstds ur ett elevperspektiv.

DISKUSSION

Resultaten fran denna studie bygger pa empiri fran atta hogskoleldrare som samtliga har mojlighet
att jamfora lararutbildning med och utan VI-profil. Fér att kunna dra kompletterande slutsatser
behévs kvantitativa metodinstrument och/eller studier med nya informantgrupper, exempelvis
lararstudenter, VI-handledare eller lararutbildare som arbetar inom den utbildningsvetenskapliga
kdrnan (UVK). Samtidigt forefaller det finnas nagra resultat i denna studie som dr mojliga att

reflektera och diskutera pa en principiell niva.

Den avslutande resultatkategorin, Utveckling av yrkestillhorighet, dr for det forsta tydligt relaterad
till deltagarkompetensens domén och till den socialisering Biesta betonar i sin beskrivning av
utbildningens funktion (Biesta, 2012; 2015). Studenter inom yrkesutbildningar beh6ver fa mojlighet
att delta i de praxistraditioner som finns inom yrket och sjdlva borja uppleva huruvida dessa praxis-
traditioner star under forandring eller om det snarare pagar en sorts forvaltning eller f6radling av
olika forhallningssitt och strategier. Lave och Wenger (1991) beskriver vikten av att noviser, som
legitima perifera deltagare, far mojlighet att viaxa in i en handlingsgemenskap. I bérjan 4r man som
novis fortfarande perifer i relation till centrala delar av lararyrket, men framfor allt 4r man
deltagande och man ér legitim. Detta ér ett satt att forsta hur en verksamhetsintegrering skulle kunna
bidra till att nya ldrare dr mer rustade nér de borjar sitt yrkesliv, eftersom viktiga steg och erfaren-

heter redan ar gjorda.

For det andra blir det ocksa mojligt att koppla resultatkategorin Utveckling av dmnesdidaktisk
kompetens till Biestas begrepp kvalificering. Denna kategori kan sdgas innehalla savil deltagar- som
askadarforméga. Det handlar om ett kunnande och ett vetande; att kunna genomféra konkreta
intentioner men ocksé en férmaga att ta ett steg tillbaka och reflektera 6ver genomférandet utifrdn
olika utgangspunkter. Informanterna i denna studie &r ldrare inom dmnesdidaktiska kurser och flera
intervjusvar handlar om mojligheterna att gora studenterna mer kvalificerade med avseende pé
didaktisk kompetens, framfor allt i det aktuella &mnet som lararstudenterna sedan ska undervisa i.

Det handlar om att planera, genomfora och utvardera undervisning.

Resultatkategorin Utveckling av formdgan att skapa bryggor mellan teorier och praktiker kan slutligen
diskuteras i relation till begreppet dskadarkunskap samt till Biestas beskrivning av subjektifiering.
Hiar menar vi att utvecklade dskadarkunskaper ar ett nédvandigt men inte tillrackligt villkor for
subjektifiering. Denna kan ocksa forstas i termer av 6kad professionell integritet. Om en lararstudent
ska kunna trdda in i professionen som ett mer medvetet subjekt — eller som mer rustad att forhélla
sig till rdidande monster och traditioner - blir det ndédvéndigt att under utbildningen regelbundet
pendla mellan erfarenhet och reflektion 6ver erfarenhet. Enligt intervjumaterialet méjliggér den
aktuella VI-profilen, ddr resurser himtas frdn bade filt och akademi, ett sidant kontinuerligt
pendlande och vaxlande. Fragan om méngden (kvantiteten) teori eller méangden praktik blir da av
underordnad betydelse, liksom den kronologiska fragan om vad som "borde komma f6rst”. Det helt

vasentliga blir istéllet att verksamheterna verkligen sakerstaller sina unika bidrag.

Vad giller processen mot subjektifiering kan man notera de intervjusvar som handlar om studen-

ternas koppling mellan “praktik” och “annan praktik”. Om olika praktiska erfarenheter far
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reflekteras och diskuteras okar mojligheten att respektive student kan bedéma skilda praktikers
varde och darmed ocksé trada in i filtet som ett mer sjalvstandigt subjekt. Denna resultatkategori
kan det finnas skal att diskutera ytterligare, sirskilt med avseende pé studenternas mojlighet att

uppleva, jamfora och vardera olika praktiska erfarenheter.

Att urskilja kvalitet och att utveckla "god smak”

Den studerade forsoksverksamheten innebér alltsd att samtliga studenter, under seminarier, kan
bidra med aktuella praktiska erfarenheter fran filtet, istéllet for att nagra fa studenter som kanske
redan vikarierat ute pa skolorna tar det mesta av utrymmet. Det blir alltsa mojligt att respektive
student far sina VI-erfarenheter reflekterade inte endast via teori och litteratur, utan dessutom via

studentkamraternas erfarenheter dar viktiga likheter och skillnader ocksé kan goras synliga.

Men fragan &r pa vilket sitt man kan bedéma studenternas reflekterande eller deras virderande av
olika monster, rutiner eller traditioner som de méter ute pa VI-skolorna. Hur kan praktiska erfaren-
heter bidra till en utveckling av en “vertikal diskurs” (Beach & Bagley, 2012; Bernstein, 1999) eller

»a

till kvaliteten pa studenternas "askadarkunskaper”?

For det forsta kan det vara viktigt att betona vikten av mdnga erfarenheter samt vikten av olika

erfarenheter. Warnick (2010)* for en principiell diskussion om traditioner, handlingsmonster och
ritualer i skolan, och resonerar sedan om hur (lirar-)studenter kan lara sig skilja mellan konstruktiva
traditioner och ritualer fran de som inte &r konstruktiva utan tvirtom beh&ver forandras eller

vitaliseras.

The metaphor of ‘tasting’ is useful here. Rituals and imitation invite the students to ‘taste’ a particular form
of life. Once we have experienced a practice through ritual and imitation, how is it that we can come to
critically discern the value of one practice from another? It could be that the answer to this question lies in
the idea of connoisseurship and in the processes by which one develops ‘good taste’. The route by which
one cultivates good taste is itself something of a mysterious process, but one thing seems indisputable: to
be a connoisseur, one needs a wide range of ‘tastes’ to develop the skills of critical discrimination.
Connoisseurs of fine wines, it can surely be said, have experienced a lot of wine. And it is not just a good
deal of experience with one kind of wine; rather, they would have had experience across a wide range of
different possibilities. We often do not know what we enjoy and what we consider to be superior until we
have been able to taste from a range of available options. Thus, a liberal approach to imitation and ritual
would connect to a variety of practices and models that would allow for the development of connoisseurship
(Warnick, 2010, s. 70).

Om en verksamhetsintegrering ska bidra till professionellt omdome och till en utvecklad “smak”,
samt motverka oreflekterad socialisering till konservativa traditioner, behover studenterna f4 méanga
erfarenheter fran olika skolor, ldrare och elevgrupper. Warnick podngterar ocksa att “smakandet”
behover foljas av en process som kidnnetecknas av sjilvreflexivitet, 6ppenhet och kreativitet. I detta
sammanhang kan da uppmirksamheten riktas mot de seminarier eller gruppdiskussioner som éger
rum inne pa campus, dér olika erfarenheter och upplevelser ventileras och dar sjalva samtalsklimatet

dé framstar som en kritisk aspekt.

Detta kan bli en avslutande reflektion frdn denna studie. En verksamhetsintegrerad lararutbildning
kan alltsa dven bidra till att kvaliteten pa de hogskoleforlagda delarna uppmaérksammas pa ett nytt
satt. Akademien far nya mojligheter till sjalvforstéelse. I det avseendet blir lararstudenten sjilv en
viktig aktor, samtidigt som vi lararutbildare behover ta chansen att fa syn pé oss sjilva och pa var
verksamhet pa ett nytt sitt. I en sadan process kan det vara viktigt att ta hjilp av principiella
pedagogiska distinktioner och teorier. En delambition med denna artikel har varit att erbjuda nagra

saddana.
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! ”Verklighetschock” &r bara en av flera bendmningar som anvints for att beskriva nya lirares upplevelse av yrket. Ofta
handlar det om sammansatta ord med efterledet ”-chock” (jfr dven "praxischock” etc.).

2 Detta kan kontrasteras mot Carr (1992) som beskriver ett nirmast motsatt forhillande: “In fact, I think that it is quite
essential to grasp for a proper understanding of these issues that education as a practical activity is in a very real and crucial
sense opposed to theory” (Carr, 1992, s. 242).

? Biesta begriinsar forvisso inte sin analys till att enbart gilla yrkesutbildningar.

* Warnick bygger sina slutsatser pa sin lisning av R. S. Peters teorier om ritualer inom skolverksamheter.
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Nordic research on boys’ learning and
school performance: A systematic
literature review

Ingela Ahslund

SAMMANFATTNING

I de nordiska landerna 6kar betygsskillnaderna mellan pojkar och flickor mer én i OECD-linderna
i allménhet, trots att de nordiska linderna har en lang tradition av att striva efter likvardighet och
jamstdlldhet i utbildningen. Omfattande internationell forskning har gjorts som visar pd olika
aspekter av pojkars beteende, sociala férhallanden och villkor, men det finns fortfarande omraden
som ront lite uppmirksamhet inom pedagogisk forskning. Syftet med den hir litteratur-
granskningen har dérfor varit att beskriva vad nordiska studier publicerade mellan 2000-2018 har
fokuserat pa avseende skolpojkars prestationer, inldrning och férutsttningar. Denna systematiska
litteraturdversikt gjordes for att dels fa en 6versikt av det nordiska forskningsfaltet, dels identifiera
eventuella luckor, och behov av framtida forskningsstudier. I analysen kunde tvd huvudomraden
identifieras: Sociala forutsittningar som pdaverkar pojkarnas prestationer, samt Krav och forutstt-
ningar i klassrummet som pdverkar pojkarnas prestationer. Analysen visar att de nordiska studierna
ytterligare fordjupar och problematiserar bilden av pojkar i skolan, men trots den férdjupade bilden
av féltet framtrader en tydlig betoning pa sociala férhallanden och maktstrukturer i studierna.
Eftersom analysen dven visar att endast ett litet antal studier har undersokt forhéllanden i lirmiljon
och undervisningen i férhallande till pojkarnas underprestationer och lirande pekar detta mot

luckor i forskningsfaltet, samt behovet av ytterligare forskning inom omradet.
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ABSTRACT

Although the Nordic countries have a long tradition of striving for equality in education, gender
differences are increasing more in the Nordic countries than in the OECD countries in general.
Previous international research has shown a complex of interrelated ideas concerning boys’ perfor-
mance, behaviour, social conditions, and learning environment in school. However, some aspects
have attracted little attention in the field of pedagogical research. The aim of this review is to describe
what Nordic studies, published between 2000 and 2018, have highlighted regarding schoolboys’
achievements, learning, and prerequisites. The method is a systematic literature review with an
integrative approach. It was also used to identify gaps in the research field in order to point out a
future research agenda. In the analysis, two main areas of interest were found: Social prerequisites
affecting boys’ performance, and Requirements in the classroom affecting boys’ performance. An
emphasis on social conditions and identity processes linked to boys” underachievement in school
was found, often with a visualization of conditional gender structures among the boys. There was
also a consensus in the studies about how boys were perceived in school; as troublesome, disruptive,
and dominant. However, Nordic studies nuance and problematize this picture, showing further
aspects of this behaviour. Nevertheless, only a small number of studies have focused on conditions
in the learning environment in relation to boys’ underachievement and learning, which points to a

gap in the research field and to the need for further research.

Keywords: boys’ underachievement, literature review, learning environment, social conditions
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INTRODUCTION

As is the case in the rest of the Western world, girls outperform boys in school in the Nordic
countries. Based on comprehensive research Arnesen, Lahelma and Ohrn ( 2008) discuss the so-
called boy problem, consisting of boys’ lower grades and underachievement in school. In the article
they discuss how this phenomenon, which has appeared in different forms at different times and in
different countries, has become a more serious issue in the last decade in relation to changes in the
labour market. A change that leaves, for the most, boys lacking complete schooling without alterna-
tives, making the issue of boys' underperformance in school rather urgent. This is a question that is
further reinforced by statistics from the OECD ( 2015) showing that gender differences in the Nordic
countries are also increasing more than in the OECD countries in general, despite a long tradition
of striving for equality in education (cf. Evalueringsinstitut, 2005; Gordon, et al., 2004; Serensen,
2010; Wernersson, 2010). In the research review Lentz (2006) also shows that the differences in
reading ability are even greater in the Nordic countries than they are in the rest of Europe, which is
especially alarming for boys from socioeconomically vulnerable homes, who have the lowest results

and who also run the greatest risk of social exclusion later in life.

There is extensive research, and reports of various kinds, as well as a number of government
investigations showing a variety of underlying reasons, both biological and social, for why boys may
underachieve in school (cf. Evalueringsinstitut, 2005; Gordon, et al, 2004; Serensen, 2010;
Wernersson, 2010; Ohrn & Holm, 2014). Together they conclude that the teaching of boys and girls,
combined with the issue of gender differences in school, is a large and complex area. They show
relatively coherently that there are differences between how boys and girls relate to the learning
culture of the school. In addition, one assumption that can be made is that despite extensive research
in the area, the difference in academic outcomes between boys and girls is increasing (OECD, 2015)
indicating that there could well be unexplored areas. This also forms the background for this study,
and endorses the need for a comprehensive and holistic review of the research field. Hence, the aim
of this integrative literature review is to describe what has been highlighted (or the areas interest has
been directed towards) regarding schoolboys’ achievements, learning, and prerequisites in Nordic
studies published between 2000 and 2018. The questions that guided the review process were: (a)
Which aspects (themes) of boys’ achievement in relation to school are described?, (b) Are there
trends emerging over time?, and (c) Are there still areas to be discovered (a future research agenda)?

PREVIOUS RESEARCH

The presentation of previous research has shown different aspects, existing concepts and theories in
the research field that various researchers have provided regarding boys’ performance in school. All
the research presented has an educational angle, but focuses on different areas: first, research with
an emphasis on boys’ school achievements in relation to social conditions; second, research focusing

on boys’ learning prerequisites; and finally, conditions in the learning environment.

The aspect of social conditions in relation to boys’ situations and performance in school is often
explored. Several important studies have shown that power games, social positioning, norms and
values are created in school and form social hierarchies among boys, to which individual students
must relate (Connell, 1995; Epstein, Elwood, Hey, & Maw, 1998; Wernersson, 2010). Connell’s

(1995) research, which has been of importance for later studies, shows that schoolboys perceive
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masculinity and manhood (proper boyhood) as synonymous with hardness, aggression, and confron-
tation. Connell, along with Adler, Kless, & Adler (1992) shows that athletic skill, as well as being cool
and socially successful (also in relation to girls), gives high status among boys, whereas girls’ status
is more assessed in relation to appearance and socioeconomic conditions. Boys who deviate from
the norm risk social exclusion, abuse, and harassment (Connell, 1995; Epstein et al., 1998; Jackson,
2002; Mac an Ghaill, 1994). To sum up, the harsh social climate and the perceptions of proper
boyhood can give rise to boys’ fear of failing in school. Their studies also highlight that the fear of
not being perceived as masculine enough might result in boys opposing schoolwork more than girls
do.

The second aspect of boys’ underachievement in school is the specific learning prerequisites
concerning the boy group. One of these prerequisites is the general lower linguistic ability of boys as
compared to girls, identified by Rutter et al. (2004). This lower linguistic ability results in boys’
slower reading and writing development, and consequently boys are overrepresented among
students with reading problems. This becomes even more problematic when Ingvar (2010) in a
metastudy shows that a student’s reading ability is crucial to the outcome of their schooling, and the
students’ reading ability in the fourth grade can often predict the students’ grades in the ninth grade,
to a large extent. Another interesting aspect of boys' language development is discussed in the
research done by Sundqvist and Wikstrom (2015) concerning boys’ greater interest in computer
games. Their study shows that when boys reach lower secondary school many of them have better
skills in the English language than girls. However, a reflection in relation to this greater language

ability and training is that it has not yet made a major impact on the boys' grades.

The final aspects of previous research concern the relation between the boys’” school performances,
and the conditions in the learning environment. International studies concerning this area are not
particularly extensive. However, a study by Altermatt, Jovanovich, and Perry (1998) show that boys
often get more attention in the classroom, but the attention is often concentrated on a few boys who
dominate classroom communication. However, although boys generally talk more with their
teachers, Jones and Dindia (2004) noted that these interactions often aim to correct undesirable
behaviour. Conversely, girls” interactions with their teachers are more often supportive of their
learning (Younger, Warrington, & Williams, 1999). A number of studies also show that schoolboys’
learning is dependent on the relationship with the teacher, this link being particularly evident in
younger boys in primary school (Patrick, Kaplan, & Ryan, 2011; Skelton et al., 2009). Furthermore,
Jackson (2006) shows in her research that under socially insecure conditions, competition between
boys increases and more boys exhibit avoidance strategies; in other words, they dare not try their

best in school for fear of failure.

Frosh, Phoenix and Pattman, (2001) show that most teachers believe they treat girls and boys equally,
even though they generally have lower expectations of boys” school performance and behaviour in
school. In addition Mgrck (2003) argues that teachers appear to have little awareness of their own
positioning as carriers and producers of school tradition and culture, or of specific educational
values based on curricula and equality. In Younger et als. (1999) study, the teachers stated that girls
were more hard working and their work was of higher quality than the boys. Girls are also associated
with greater communicative ability, organizational skills, and independence. Boys, on the contrary,

are perceived as ill-prepared, less motivated, and childish. Furthermore, a study by Jones & Myhill
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(2004) also shows that boys are often assessed based on what they cannot do, or do not want to do,
whereas girls are assessed based on what they accomplish, and on their compliant behaviour.

In summary, previous research has shown a variety of different theories explaining boys’ under-
achievement in schools. The research is somewhat fragmentary, as the phenomenon has been
studied from different angles and perspectives, which complicates the establishment of a complete
picture of what causes boys’ lower performance in school. There is research showing that resistance
to school and schoolwork is formed in the interactions between the boys in school. However, it is
also an effect of the learning environment and of teachers’ expectations of the academic outcomes
of the boys. This line of inquiry, where social prerequisites are the focal point, is carried out in a
school context and within the framework of pedagogy. However, it intertwines with the field of
gender research. For the other line of inquiry, prerequisites in the learning environment, the research
is scarcer: boys dominate communication in the classroom, yet have lower reading and writing skills
and inferior learning strategies. Boys’ relative underachievement and lower grades in school not only
remain, but are also increasing slightly. In the light of this, an overview of the research field needs to

be created in order to understand what research is still needed.

METHOD

The aim of this study was to describe what Nordic studies in the area published between 2000 and
2018 have highlighted (or the areas their focus is directed towards) regarding boys’ performance and
their prerequisites in school, and to describe the findings of the research. The study used an
integrative approach described by Whittemore and Knafl (2005) allowing studies made with diverse
methodologies to be included and combined. An integrative review method is used to evaluate pre-
vious research to determine what is known about a subject and to identify gaps in the research, and
also to provide a more comprehensive understanding of a particular phenomenon (cf. Russell, 2005;
Whittemore & Knafl, 2005). The choice of conducting this type of review, was based on the need to
create an overview of the research field, as well as an understanding of what research is still needed

since boys’ underachievement in school not only remains, but is also increasing slightly.

Search Methods and Data

Whittemore and Knafl’s (2005) five steps guided the methodological approach and framed the
review design (Whittemore & Knafl, 2005). In the first step, problem identification, aim, and
research questions are defined, followed by four thoroughly described steps which constitute the
base of a robust design, if they are taken into account (Russell, 2005). In this study, these steps were
considered and followed as closely as possible.

In the integrative approach, at least two or three search strategies were used in order to achieve a
comprehensive result (Whittemore & Knafl, 2005). The primary search was made in the Gender
Studies Database (GSD), which provides indexing and abstracts covering the full spectrum of
gender-related research, including gender inequality, masculinity, post-feminism, and gender
identity. This was followed by a second search in the Education Resources Information Center data-
base (ERIC), which is an authoritative database of indexed and full-text education literature and
resources. Three journals were also searched systematically, Gender and Education (G&E), Nordic
Journal of Feminist and Gender Research (NORA), and Nordic Magazine for Masculinity Studies

(NORMA). During the review process, additional articles were chosen from the reference lists. Five
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dissertations were also retrieved from the Nordgente database. The following keywords were used
in different combinations and to varying extents: boys, boys’ underachievement, gender, gender
differences, teaching, primary school, and secondary school. Only articles that had been published in
a peer-reviewed journal between the years 2000 and 2018 were chosen. The studies also had to meet
the following criteria to be selected: the study had to have been conducted in the context of a Nordic
primary or secondary school, and the study had to carry possible explanations for boys’ unde-
rachievement or gender differences. Studies were excluded if they did not contain empirical data.

Table 1 shows information regarding the databases searched, Nordgente excluded.

Table 1. Literature Review Databases and Search Information

Search area Coverage Keywords Hits

Fifle, el boys, boys' school performance, boys

ERIC 2000-2018 underachievement, gender differences, 189
keywords ] .
teaching, primary school, secondary school
. boys, boys' school performance, boys’
GSD Title, abstract, 2000-2018 underachievement, gender differences, 46
keywords . .
teaching, primary school, secondary school
NORA Title, abstract, 2000-2018 boys, boy_s school performan_ce, boys 4
keywords underachievement, gender differences
NORMA Title, abstract, 2000-2018 boys, boy_s school performan_ce, boys 2
keywords underachievement, gender differences
. boys, boys' school performance, boys’
G&E M3, Eles Ty 2000-2018 underachievement, gender differences, 77

TS teaching

With this search strategy, 235 articles were found in the EBSCO databases ERIC and GSD. In the
journals (NORA, NORMA, G&E), 83 articles were found. The search also includes five dissertations,
four Swedish and one Finnish. The dissertations were found through the Nordgente database
(Nordic research on gender in teacher education). Of the 318 articles (ERIC, GSD, NORA, NORMA,
G&E) generated from the initial search, 59 were excluded because the article was published before
2000. Eight were identified as duplicates; a duplicate was defined as a paper that had been recorded
in both the databases, or in one of the journals, at the same time. After this adjustment, 251 articles
plus five dissertations remained. In the next step, articles were excluded if the studies were not from
the Nordic context. The exclusion was carried out by reading the title and the abstract of each article,
and by examining the name of the researcher and the university at which the researcher worked. In
some cases, the study was also more carefully investigated for guidance on the researcher’s place of
residence. Articles were also excluded if the study did not emphasize the Nordic school context and
more specifically primary and secondary school contexts. A total of 226 articles were excluded. A
total of 35 articles remained including five articles picked up in the reference lists during the review
process. In the following step, thirty full-text articles were read, and articles were excluded if the
study did not relate to boys’ underachievement or to gender differences, and if the study did not

contain empirical data. Each article was also critically evaluated to determine the methodological
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quality of the study. Hopia, Latvala and Liimatainen ( 2016) describes how evaluation is an essential
element of the integrative literature review, as the inclusion of poor quality studies could affect the

validity of the review, and weaken the overall conclusions.

In this study, the emphasis lay on peer-review, the articles” informational value, and the context of
the studies. A quality review template from the Swedish Council on Medical Assessment (SBU) was
used (Rosén, 2014). The SBU review template provides a wide-ranging checklist to enable the
reviewer to assess the methodological quality of a study. After applying a critical assessment of the
studies included, a total of 24 sources remained (n=24), 19 articles and five dissertations from the

Nordgente database. Figure 1 shows an overview of the review process:

ERIC, GSD= 235
NORA, NORMA n=6
Gender and Education = 77

Nordgente =5
Total n=323

Sources excluded (n=59) by reviewing the
year they were published:

1

Sources n= 264

Duplicates removed: n=8

1

Sources n= 256

Sources excluded (n= 226) by reviewing

titles and authors:

e The study was not made by a Nordic
researcher

- ¢ not focused on Nordic school context

¢ the study was not focused on primary
or secondary school, no relevant
population

e sources were added (n=5) from
references in the articles

Sources n= 35

- full text:

¢ study was not explaining some relating
to boys or gender differences

e study was not containing empirical
data

¢ the study had no relevant population

o the study did not pass the quality
assessment

1 Sources excluded (n=11) by reviewing the

Sources n= 24 (19+5)

A sum of 19 articles were retrieved for the synthesis + 5 dissertations (n=24)

Sweden (n=11) Norway (n=7) Finland (n=4) Iceland (n=2)

Figure 1. Review strategy.
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Analysis

In this study, a qualitative content analysis was used in order to illustrate and synthesize how boys’
performance, achievements, social positions, and learning were described in the retrieved articles
(cf. Cohen, Manion, & Morrison, 2011). In the analysis, common themes in the studies were
emphasized to identify patterns and common areas of interest. Initially, a descriptive summary of
the data was generated and presented (Appendix). Then the findings of the studies were condensed,
as closely as possible to the way the findings were presented in the original studies, and then sorted
(coded) according to the aspects they described. Several codes with similar content were grouped

forming sub-categories, which then formed categories.

Limitations of the Study

This study used an integrative approach, which means that both qualitative and quantitative research
was included. This can be problematic, as different research methods do not have the same
knowledge requirements. Despite an extensive literature search, no claim is made that the selection
of articles chosen provides a complete picture of the research field, but hopefully it reflects some key
themes. There have been limitations such as time constraints and some linguistic constraints
regarding Finnish and Icelandic research. This may have affected the results when several articles
had to be excluded even though they covered, or may have held explanations for, boys’
underachievement in school. This has been most problematic in relation to dissertations, as these
can be difficult to identify since their titles are written in the researcher's first language.
Consequently, the articles included can only be seen as representations of Nordic research with a

focus on the school situation and performance of boys.

FINDINGS

In this section, the findings will be presented according to the research questions and what Nordic
studies, published between 2000 and 2018, have highlighted (or the areas interest has been directed
towards) regarding schoolboys’ achievements, learning, and prerequisites. First, some characteristics

of the studies included are presented.

Characteristics of the Studies Included

When the selection process was completed, 19 articles and five dissertations met the inclusion
criteria. The 24 studies included in the review are presented in the appendix. There were approxi-
mately the same number of studies using quantitative methods as studies using qualitative methods.
In recent years, the number of studies concerning boys’ school performances has increased,
especially studies using surveys (Borg, 2013; Gregaard & Arnesen, 2016; Samuelsson & Samuelsson,
2016). The results of the searches also indicate that an increasing number of researchers are using
several methods, for example, ethnographic studies and studies using both observations and
complementary interviews (Asp-Onsjé & Ohrn, 2015; Gustafsson, 2018; Holm, 2010; Lahelma, 2002;
Manninen et al., 2011).

48 2018, VOL 12, NR 2



UTBILDNING & LARANDE
Ingela Ahslund

Themes

In the analysis, two areas appeared, on which the Nordic research was mainly focused. These areas
formed the basis of the themes that constitute the results of this study. The major themes were social
prerequisites affecting boys’ performance and requirements in the classroom affecting boys’

performance.

Social Prerequisites Affecting Boys’ Performance

A common emphasis in the qualitative research within the selected studies was the socialization,
social conditions, and identity processes linked to boys’ underachievement in school, especially from
the students’ own experiences (Appendix), such as how boys and girls socialize in school practice,
and the visualisation of conditional gender structures. Contemporary studies in the Nordic context
suggest that boys’ social positions and their striving for power (power games) affects and limits the
scope of action for all boys. Boys constantly have to show themselves as worthy of belonging to the
discourse of proper boyhood, and no boy manages to avoid the effects and ramifications of this
(Manninen, Hukki & Sunnari, 2011). Boys are willing to risk their academic success as long as their
image is positively evaluated by their peer group, and alienation from the group must be avoided at
all costs (Halldorsson & Olafsson, 2009; Holfve-Sabel, 2011).

In addition, boys engage in a strategy of complex parallel positioning to balance school demands
and peer-group expectations; they appear to distance themselves from swotting, yet, at the same
time, devote themselves to schoolwork (Asp-Onsjoé & Ohrn, 2015). The high-achieving boys often
police what is deemed as acceptable male behaviour in class. These boys regulate the framework for
how much space other boys can take academically, and they do so without compromising their own
social status. In this urge for power, the use of humour was often seen as an organizing principle, a
strategy for obtaining and maintaining a masculine status (Huuki, Manninen & Sunnari, 2010).
Middle-class boys are the ones most likely to manage these social power games and to be regarded
as high achieving. Boys from working-class and immigrant families more frequently have difficulty
performing well in school, and have a more uncertain social position in their peer groups (Asp-
Onsjd & Ohrn, 2015; Lyng, 2009). The boys who are targets of this relational aggression seem to be
unable to talk about it, as they do not want to be regarded as victims (Eriksen & Lyng, 2017).

Studies also show that boys’ learning is more dependent on a tolerant classroom climate.
Competition and avoidance strategies increase among boys who experience insecure social
conditions, and there is a risk that some boys will not try their best due to the fear of failing, or of
being regarded as a failing student (cf. Jonsson, 2014). School-rejection behaviour could therefore
be interpreted as self-preservation or a self-protection mechanism that enhances masculinity (Lyng,
2009).

Requirements in the Classroom Affecting Boys’ Performance

Nordic studies have indicated that there are unequal learning conditions for boys and girls. The
following aspects of boys’ situations in school and in the classroom appear: boys’ domination of
classroom communication, teachers’ use of hegemonic gender structures between the boys to
manage classroom work, a school situation that requires boys to handle complex parallel positioning
between academic expectations and social demands from their peer groups, and the boys’ need for

leadership and supportive structures in school.
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Boys dominate the communication in the classroom. In their research, Eliasson, Serensen,and
Karlsson (2016), Einarsson (2003) and Lundgren (2000) show that boys get more attention and
interact more often with their teachers. The researchers suggest that boys control two-thirds of the
communication in the classroom. However, this does not apply for all boys; Asp-Onsjé and Ohrn
(2015) noted in their study that the teachers gave more (positive) attention to academically high-
achieving boys than to other students. In addition, several studies show that low-achieving boys are
reprimanded and referred to special education more frequently (Arnesen, 2000; Borg, 2015; Holm,
2008; Holm, 2010). In general, boys are seen as more disruptive, competitive, and more associated

with behaviour problems by their teachers (Arnesen, 2000; Samuelsson, 2008).

Asp-Onsjé and Ohrn (2015) also show that teachers use hegemonic gender structures and power
games between the students in order to control the classroom. Eriksen and Lyng, (2017) show in
their study that the harsh social climate among boys is often regarded by teachers as self-evident,
especially some boys” harassing behaviour towards other boys and girls. They also show that the
teacher turns a blind eye to these harassments, and the bullying becomes a blind spot not only for
the teachers, but also for the boys themselves. Furthermore, in his dissertation Lunabba (2013) shows
teacher perceptions that can constitute obstacles for boys™ success at school. One example is the
perception of boys' weaker motivation as being typical of boys in general, and therefore not neces-
sarily something to address. There is also the perception of ill-behaved boys, which gives rise to
negative emotions, and finally the perception of shy or quiet boys who become invisible in school,

and do not receive the support they need.

Asp-Onsjé and Ohrn, (2015) show in their study that the hierarchy can leave boys balancing between
being popular and being successful academically. Boys need to manage complex parallel positioning
between academic expectations and social demands from their peer groups. Successful boys show a
carefully balanced approach where active participation in schoolwork is managed in order not to
affect their position within their peer groups, and where these boys carefully watch and defend their
position with relatively subtle gestures and comments. The teachers participate in this process by
showing appreciation of these successful boys in the classroom. The boys perceive that interaction
with each other and with the teacher, the teachers” guidance, and the disciplinary climate in the
classroom are all-important for their performance in school. Above all, the interaction gives the boys
a sense of having more influence over, and involvement in, their schoolwork. As an example of this,
boys increase their homework effort if they are satisfied with their teacher’s guidance (Hopland &
Nyhus, 2016; Samuelsson & Samuelsson, 2016).

Trends in the Research Field

The number of articles concerning boys’ situation in school has increased over the past nine years.
In most of the studies identified, the researchers used various qualitative methods in the collection
of empirical data (Arnesen, 2000; Asp-Onsjé & Ohrn, 2015; Lyng, 2009). In particular, the analysis
shows an increase in the number of studies that used questionnaires and results from different
international assessments of students, such as the Program for International Student Assessment
(PISA), for example, Borg (2013), Grogaard & Arnesen (2016), Holm (2010). As mentioned before,
the results indicate an increase in studies using several methods, such as ethnographic studies using
both observations and follow-up interviews (Asp-Onsjé & Ohrn, 2015; Gustafsson, 2018; Holm,
2010; Lahelma, 2002; Manninen et al., 2011).

50 2018, VOL 12, NR 2



UTBILDNING & LARANDE
Ingela Ahslund

In relation to social conditions that affect the boys’ performance, an emerging trend is that the
previous focus on power structure and hegemonic masculinity theory has become more nuanced,
for example as shown in a study by Lahelma (2002). Contemporary studies also show a more
complex and multi-faceted picture of the social conditions that prevail for boys in school, even
though middle-class boys remain in a more favourable position, because they more successfully
manage the double positioning needed to prosper both academically and socially in school (Asp-
Onsj6 & Ohrn, 2015; Eriksen & Lyng, 2017; Lyng, 2009).

Nordic studies, for example Arnesen (2000), Borg (2015), Eliasson et al. (2016), Holfve-Sabel (2011),
Holm ( 2010) and Samuelsson (2008), have also described boys as dominant, disruptive and
troublesome in the classroom. These descriptions are relatively constant over time. Besides being
associated with troublesome behaviour, boys are also associated with characteristics such as
immaturity, poorer language skills, and competitive behaviour. However, Samuelsson and
Samuelsson’s (2016) study on students in the ninth grade showed that boys perceive themselves as

having more influence than girls, and being more involved during lessons.

In summary, boys are often perceived as troublesome in the classroom. In the studies, there is an
emphasis on socialization, social conditions, and identity processes linked to boys’ under-
achievement in school, often with a visualization of conditional gender structures among boys.
Teachers contribute to, maintain and reproduce these gender structures. Another theme is educa-
tional quality and the relationship between teachers and students. Studies show that boys are
perceived as disruptive and dominant in the classroom. In spite of their loud and dominant
appearance, or in contrast to it, many boys are more dependent on secure relationships, and
supportive structures in the classroom, and in school in general. A notable trend in the Nordic
research is that this picture of schoolboys has become more nuanced and problematized, and reveals
more complex and multifaceted aspects of boys’ situations in school.

DISCUSSION

This study aims to describe what has been highlighted in Nordic research regarding schoolboys’
achievements, learning, and prerequisites. The analysis showed that social prerequisites and
requirements in the classroom were common themes in the studies. The analysis also showed that
some aspects have received little attention. The results show that only a few studies have approached
the differences between boys and girls with a focus on teaching and learning. This points to the
necessity for future research, as will be discussed later in this section. First, the different aspects
(themes) of boys’ achievement and school performance will be presented.

Social Prerequisites Affecting Boys’ Performance

This theme could also be seen as the dominant discourse within the Nordic research field. Nordic
studies have shown similar results to studies done in the rest of the Western world. For instance,
social interactions at school condition the boys’ school performances and these performances are
often seen in relation to a hegemonic masculinity. In other words, that being cool, athletic, and
naturally intelligent is important, and achievement without effort is a primary goal that is applauded
within the group of boys. Furthermore, boys have to constantly show themselves worthy of being a
proper boy (proper boyhood; cf. Asp-Onsjo & Ohrn, 2015; Epstein et al., 1998; Eriksen & Lyng, 2017;
Frosh et al., 2002; Halldérsson & Olafsson, 2009; Holfve-Sabel, 2011; Huuki et al., 2010; Jackson,

2018, VOL 12, NR 2 51



UTBILDNING & LARANDE
Ingela Ahslund

2002, 2006; Mac an Ghaill, 1994; Younger et al., 1999). However, contemporary Nordic research
succeeds in showing a more problematic and multifaceted picture of boys’ social conditions in
school. For example, Asp-Onsjé and Ohrn’s, (2015) study shows how boys engage in a strategy of
complex parallel positioning to manage school demands and peer-group expectations, and how they
are willing to risk their grades to maintain a positive image in the peer group. They also note that
this is a game middle-class boys are most likely to manage well, and therefore they are more likely
to be regarded as high achieving by their teachers. Eriksen and Lyng (2017) and Lahelma (2002)
show that boys who are targets of relational aggression deny being harassed in order to maintain
their self-worth. Something they argue is a blind spot for teachers but also for the boys themselves.
In addition, Asp-Onsjé and Ohrn’s study shows that many teachers use the hierarchical structure
among boys to maintain power in the classroom by forming an allegiance with the most popular

boys to control the classroom with their help.

Requirements in the Classroom That Affect Boys’ Performance

Concerning the second theme, requirements in the classroom that affect boys’ performance, several
Nordic studies have shown boys’ need for leadership and supportive structures in school
(Halldérsson & Olafsson, 2009; Hopland & Nyhus, 2016; Samuelsson & Samuelsson, 2016). In
contrast to creating supporting structures and secure relationships, Asp-Onsjé and Ohrn, (2015)
show that, teachers use the hegemonic gender structure among boys to manage the classroom. One
assumption that could be made is that the teacher’s approach might be the reason for the complex
parallel positioning of boys, as they need to position themselves between academic expectations and
social demands from their peer group. Regarding the behaviour of boys in school, Nordic and inter-
national research shows a relatively consistent picture; for example, that boys are associated with
dominance, behaviour problems and violence to a larger extent than girls (Arnesen, 2000; Altermatt
et al., 1998; Borg, 2015; Eliasson et al., 2016; Einarsson, 2003; Holm, 2010; Jones & Myhill, 2004;
Lundgren, 2000). On the other hand, even though boys dominate classroom communication, this
communication does not always benefit learning; instead, it reproduces power structures, and social
positions. Asp-Onsjé and Ohrn (2015), Holm (2010) and Lyng (2009) point out that this primarily
benefits popular middle class boys, who are perceived as high achieving. Boys who are perceived to
be low-achieving receive little attention and appreciation. The analysis indicates that if these boys
are noticed it is often in the context of being reprimanded for disruptive behaviour. Jonsson (2014)
also problematized boys’ troublesome and disruptive behaviour and he raises the question, could the
behaviour be one expression of protection strategy, where the boy strives to escape being labelled as

a failing student?

Are There Any Trends in the Field of Boy Research in the
Nordic Countries?

Descriptions of boys as disruptive and troublesome in the classroom are relatively consistent and
unchanged in the studies over time. Also, there is an overall tendency to examine gender differences
in school performance, especially boys” achievements, primarily on the basis of the characteristics of
the individual student. However, Nordic research concerning boys’ school situations has increased.
This may indicate that interest in boys’ lower grades and their school situation is growing, possibly
due to the serious effects of incomplete schooling. Nordic researchers show that the underachieve-

ment of boys is a multifaceted issue that cannot solely be explained by the male identity process and
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power structures. The sometimes narrow discussion of boys’ social situation in school, in relation to
power games and structures, has broadened through the use of multiple methods. Still, the respon-
sibility for gender differences and underachievement is attributed to boys’ prerequisites, their

behaviour, and their strategies (motivation and learning strategies).

Areas Still to be Considered (A Future Research Agenda)

The findings also show that only a small number of the Nordic studies have focused on conditions
in the learning environment as a factor in boys’ underachievement, which is consistent with previous
studies (Ohrn & Holm, 2014). Research conducted in the Nordic context suggests that teachers have
little awareness of their own positioning as carriers and producers of school culture and educational
values (Mgarck, 2003). Among the studies retrieved, only a few focused on teachers (Arnesen, 2000;
Lunabba, 2013; Samuelsson, 2008). When it comes to boys’ underachievement and gender differ-
ences in results, the research shows that there are no easy answers to be found. Therefore the
question must be raised, could the analysis of the dilemma have been too restrained, thus making
the dilemma too narrowly interpreted? Could the support and the measures taken have gone in the
wrong direction as a consequence? Thus, the findings indicate that more research is needed to grasp
the dilemma of boys’ poor attainment in school, particularly research focusing on how teaching and

conditions in the classroom contribute to boys’ lower grades and poorer achievement in school.
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APPENDIX

Summary of Identified Nordic Articles Published Between the
Years 2000 and 2018 Relating to Boys’ Academic Achievements

Study design/  Focus of research/

Reference sample

Aim

Findings

Arnesen (2000) Observations

This article explored and
showed how educators’
perceptions and beliefs about
various student behaviours
affect their actions.

The analysis showed that there is a
consensus among the teachers on what
should count as success and failure, who
are insiders and outsiders, high and low
achievers, normal and deviant students,
and where to set the line concerning the
students’ right to be included.

Lahelma (2002) Ethnographic

This article discussed
relationships and conflicts
between girls and boys during
the high school years.

The results showed that sex-based
harassment acts as a form of social
control. Lahelma noted that these
harassments constitute, maintain and
control the gender boundaries and
hierarchies.

Lyng, (2009) Multi-method The aim of this article was to The analysis shows a large variety of
describe a more multifaceted gender identities and there are a number
picture of diverse student of different abilities (e.g. being sporty,
identities. being smart) that give higher rank in the

peer group. The analysis also shows a
local perception of what is considered to
give status and popularity, which, gives
the students a discourse to relate to.

Halld6rsson & Survey The aims of this article were to The analysis shows that various

Olafsson (2009) present gender differences in a psychological factors, such as anxiety
national and international and self-esteem have higher association
context and to report on a with academic performance for boys than
number of attempts to explain for girls.
them.

Kristjansson & Survey This study examined the In the study, structural equation models

Sigfasdaéttir relationship between parental were used to show that parental factors

(2009) support, parental monitoring, could be linked to academic achievement
and time spent with parents among both boys and girls. The analysis
and academic achievement. shows that boys receive lesser parental

support and also are less monitored than
girls.

Holm (2010) Survey This article analysed students’ The results show that the students
perceptions of gender relations.  perceive certain classroom behaviours as

gendered, boys are seen as more
disruptive, troublesome and more
reprimanded by the teacher. The girls are
perceived as being responsible for order
in the classroom, for example, by helping
others and being silent, but also as more
actively career oriented than before.
Overall, the analysis shows that the
students perceived being male more
favourably than being female.

Huuki, Interviews This study explored the The study shows that humour among

Manninen, & interplay of humour, status, boys is often used to gain power and

Sunnari (2010)

violence, gender, and age in the
social dynamics of boys’ peer
interactions during middle
childhood and adolescence.

status. The results show that the boys
constantly have to show themselves
worthy of a “proper boyhood” by using
social relations, sexuality, humour and
violence.
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Study design/  Focus of research/
Reference sample Aim Findings
Holfve-Sabel Survey This article focused on gender The analysis showed that girls were more
(2011) differences in attitudes towards  positive towards schoolwork than boys
school, teachers, and were. The results also showed that the
classmates over time. importance of boys’ peer relations
increased and the boys’ levels of anxiety
reduced (lack of anxiety).
Manninen, Multimethod This study aimed to show The analysis shows that boys use humour
Hukki, & Sunnari complex masculinity with the as an act of violence and a resource and
(2011) purpose of changing and strategy to gain power. The analysis also
decreasing power relations shows that humour has an important
based on violence. influence in constructing masculinities
and the social status of boys.
Furthermore, the status of a boy defines
the value of his humour among his peer
group.
Borg (2013) Survey This was a comparative study Analyses show that reported school

Jonsson (2014)

Asp-0Onsjo &
Ohrn (2015)

Borg (2015)

Ethnographic

Ethnographic

Survey

between Norwegian and
Pakistani pupils with a view to
studying.

This study explored how the
theory of boys’ anti-school
culture can be interpreted as a
master narrative that is
reproduced, but also
contradicted and subverted, by
students and teachers in social
interaction within the local
school context.

This study investigated boys’
strategies for coping with the
demands placed on them at
school.

The aim of this study was to
identify different categories of
self-reported student
behaviour in the classroom and
behaviour in relation to gender,
ethnicity, socioeconomic status,
academic achievement, and
scholastic competence.

effort explains a significant degree of the
gender differences in school
achievement for the Pakistani sample,
but not as much of the gender variation
in the ethnic Norwegian sample. Working
hard in school is characteristic for the
Pakistani sample, especially the girls.

The study questions whether boys' lower
school performance could be linked to
the narrative of the anti-school culture,
or whether the thinking of an anti-school
culture may have become an
unconscious way of thinking and talking
about boys' school performance. Another
question is whether the discourse hides
and explains away some boys' fear of
being perceived as a failing student.

The results show that boys engage in a
strategy of complex parallel positioning
to master school demands and the
expectations from the peer-group. Boys
seem to distance themselves from
swotting and at the same time dedicate
themselves to their schoolwork. The
results show that this is particularly
important for boys in the beginning of
the semester. Furthermore, the analysis
also shows that there are teachers who
use the hierarchical structure between
boys to control the classroom. The
teacher creates a loyalty between them
and the most popular high achieving
boys, boys who then control the
classroom with the help of subtle taunts
and gestures.

The study shows that gender could better
predict the students' school performance
than different classroom behaviours. The
analysis showed that although
behaviours such as withdrawal, diligence
and disturbance contribute to variations
in the students' grades, the differences
were in any case more closely linked to
gender.
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Study design/  Focus of research/
Reference sample Aim Findings
Grggaard & Survey This study examined whether The results showed that the differences

Arnesen (2016)

Eliasson,
Sgrensen, &
Karlsson (2016)

Observations

girls and boys perform
differently in school because
girls’ intellectual maturation
happens earlier than boys’, in
accordance with puberty.

This study examined the
question of whether it is
possible to identify new
patterns in teacher-student
interaction in science
classrooms.

between girls and boys’ performances
are small in primary school, but escalate
in lower secondary school, and then
reduce again during the first year of
upper secondary school. These are
differences in performance that are
caused by boys’ later maturation.

Boys still have greater access to space
for interaction in science classrooms. The
analysis shows that the two-thirds rule
for communication in science classrooms
still applies. The most significant change
in the allocation of the talk space could
be identified in a reduction of the
teacher's time to the benefit of the
students’ time.

Samuelsson &
Samuelsson
(2016)

Hopland &
Nyhus (2016)

Eriksen & Lyng
(2017)

Gustafsson
(2018)

Survey

Survey

Interviews

Ethnographic

The purpose of this study was
to disclose some of the gender
differences between boys’ and
girls’ perceptions of the
classroom setting.

The purpose of this paper was
to explore the relationship
between satisfaction with the
learning environment and
student effort, both in class and
with homework assignments.

The aim of this study was to
describe how boys’ relational
aggression can be left
unnoticed by school staff.

The study aims to contribute to
our understanding of
curriculum differentiation and
individualisation as a
classroom practice.

The results showed that boys feel they
have more influence over the content
than the girls do. The boys also
comprehend that they are more involved
during lessons, and feel they use group
work more than girls do. This study
shows that boys regard mathematics to
be more important than girls do.

The analysis showed that girls’ classroom
efforts seem to be less sensitive to the
amount of bullying and harassment than
boys’ efforts. Boys’ efforts and their
feeling of satisfaction are also more
dependent on the relation to the teacher.

The analysis shows that there is a gap
between the experiences boys have of
being victims of relational aggression,
and their expression of this. The boys do
not want to acknowledge that they are
subjected to abusive treatment. The
analysis shows a possible blind spot for
school staff but also for the boys
themselves. Stereotypical gender
perceptions contribute to reproducing
the invisibility of relational aggression
among boys.

The results show how a curriculum model
on differentiation and individualisation
has created and reproduced a system in
which different knowledge is available to
different groups of pupils. The analysis
shows that some students are perceived
as successful, some as adequate, and
some as failing. The group that is
perceived as high achieving largely
consists of girls. There are few boys who
dare to be part of the group focused on
the highest grade.
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Summary of Identified Nordic dissertations Published
Between the Years 2000 and 2018 Relating to Boys’ Academic

Achievements
Study design/
Reference sample

Focus of research/
Aim

Findings

Lundgren, A. S.

(2000). participant

observations
and interviews

Einarsson, C.
(2003). and focus
group

interviews

Ethnographic,

Observations

This thesis deals with questions
concerning ongoing
constructions of sex/gender
amongst pupils in lower
secondary school: its
conditions and meaning, its
physical patterns of movement,
and how the pupils understand,
form and mediate gender
experience. The study also
considers how the pupils
experience and negotiate The
circumstances in school.

The aim of this thesis was to
investigate classroom
interaction. Of central
importance were the following
questions; Does gender of
pupil, gender of teacher, age of
pupils, subject taught and class
size have any importance for
the classroom interaction?
What conceptions of interaction
with pupils do teachers have?

The results suggest that the body serves
as a marker of gender. The student’s
movements were identified as gender-
specific. When today’s school fosters the
students in a flexible manor, the teaching
must be individualized, adapted to each
person's own individuality. However, this
way of leading classroom work seems to
be easier for middle-class children to
handle than for working class children.
The masculine and feminine aspects are
also repeatedly reproduced in the
everyday schoolwork, while students who
are "culturally unconstrained" have more
liberty to negotiate their identity.

The study shows that boys dominate the
classroom, and this pattern is visible in
both primary and lower secondary
school. The study also shows that female
primary and male lower secondary
school teachers are best at distributing
the talk space in the classroom.

The domination of the boys in the
classroom was most prominent during
fourth to sixth grade and here the sex of
the teacher did not matter. The analysis
shows that the interaction between the
students and the teacher was more
intense the younger the students were,
mainly with the teachers” intention to
control the classroom.

Among the students, there was a big
difference between the numbers of
interactions. There were students who
had little contact with their teachers and
among them was a group of shy and
silent boys.

The results also show that the teachers
regarded the students as the ones who
create, maintain and preserve the
interaction patterns in the classroom.
The teachers perceive that the students,
and foremost the boys, cause the
differences in the classroom.
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Findings

Holm, A.-S.
(2008).

Lunabba, H.
(2013).

Samuelsson, M.
(2008).

Observations
and interviews

Ethnographic
study

Fieldwork,
observations

This thesis aims to explore the
range of femininities and
masculinities that emerge
among pupils in school. It also
aims to examine local
variations in gender pattern in
two secondary school classes.

The aim of this thesis, is to
realistically describe how the
need for help and support
among boys is expressed and
recognized, as well as to show
how relationships between
boys and adults condition the
way boys are approached in
school.

The aim of this study is to
investigate rules and teachers’
expectations that are described
by teachers and documents, the
sorts of pupil disorder that
teachers attend to, in what way
teachers” are correcting pupils’
misbehaviour as well as how
female and male teachers
correct boys and girls

The results show that gender
construction is influenced by contextual
factors and has a local connection, that
is, although there are common traits in
the two schools studied, there are
differences that Holm interprets as being
linked to urban versus rural contexts. The
teachers are often co-designers in the
students' identity processes as well in
maintaining the prevailing gender
patterns. The analysis shows that boys
and girls adopt different positions of
masculinity and femininity in the gender
hierarchy according to the contextual
demands. The analysis also shows that
the students highly value being strong
and confident with success in both social
relations and study attainment. These
characteristics can also be seen in
relation to masculinity and femininity,
where pressure is put on both boys and
girls to broaden their gender repertoires.
However, among the students there is a
glorification of Swedish male middle
class activities and relations.

The study shows that there are teacher-
student relationships in school that do
not enable constructive encounters,
which can also constitute obstacles for
boys succeeding at school. For example,
the perception of boys' weaker
motivation as derived from something
that is typical for boys, and therefore is
not a problem that the teacher needs to
address. There are also perceptions of
boys that give rise to negative emotions
due to their behaviour and finally there
is a large group of boys who are neither
particularly loud nor overly quiet, that
the teacher often leaves unnoticed.

The result shows that teachers give a lot
of attention to students' unauthorized
talk, disturbing activities, disturbing
objects and disturbing peculiarities. The
most common correction was a request
intended to return the student to work or
to get the students to follow the rules.
Sometimes the request was made in
order to get the students to show respect
for the teacher. The teacher corrects the
students' behaviour by appealing or
exercising social pressure on the
students. The teacher could also distance
himself or herself from the student. In
these cases, the teacher used the
relationship with the student in order to
make the student change his or her
behaviour. The analysis showed that it
was mainly boys who were noticed as
disturbing, and therefore boys were the
most corrected.
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Bortom horisonten: Litteraturlasandets
kroppsliga och bildande dimensioner

Djamila Fatheddine & Catarina Schmidt

ABSTRACT

The aim of this article is to discuss the importance of Bildung in relation to children’s literature
reading. Drawing on empirical data consisting of interviews with seven children aged 10-11, based
on hermeneutical and phenomenological theoretical perspectives, the article highlights children’s
experiences of reading fiction and how these are articulated. The results show that the children’s
reading is intertwined with their bodily existence. This embodied reading is manifested through on
the one hand, the significance of a physically comfortable place when reading fiction, and on the
other hand, through the reading experience itself as a process over time. The reading of literature
makes it possible for the children to reach and interpret new kinds of horizons, which they have not
met before in real life. Further, the results also show the importance of highlighting other aspects of

reading than reading comprehension and reading comprehension strategies.

Keywords: reading literature, experience, horizon, Bildung
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UTBILDNING & LARANDE
Djamila Fatheddine & Catarina Schmidt

INTRODUKTION

Den pluralitet som karaktériserar dagens textlandskap har kommit att forandra ldsningens villkor.
Det ar inte ldngre sjalvklart att barn och unga vinder sig till den tryckta boken for att ta del av fiktiva
berittelser. De senaste drens forandrade lasvillkor har orsakat en oro gillande barn och ungas
lisvanor (SOU 2012:65), en oro som delvis kan relateras till de, fram till nyligen, forsémrade
resultaten i de internationella lasmatningarna PIRLS och PISA' (jfr. Skolverket, 2016a; Skolverket,
2016b). For att komma tillritta med denna nedatgéende tendens gillande svenska elevers
lasforstaelse har lasstrategier tillkommit i kursplanen i svenska, vilket grundar sig pd studier som
visar pd vikten av, liksom en franvaro av, explicit ldsundervisning i klassrum efter den inledande
lasinldrningen (se t.ex. Palinscar & Brown, 1984). Likasa har det tillkommit ett nytt kunskapskrav i
arskurs 1 som beror lasforstaelse, dar betoningen ligger pa att elever i slutet av arskurs 1 ska forma
anvédnda sig av olika strategier i syfte att nd forstielse for det lasta (Skolverket, 2017). P4 ménga
skolor bedrivs saledes fran de tidigaste skolaren ett intensivt arbete med att lara ut olika strategier
for att stodja elever i att ldsa och forstd texters innehdll. Lasprojektet En ldsande klass som initierats
av forfattaren Martin Widmark ir ett exempel pa ett material som fatt en stor spridning i grund-
skolan och som dédrmed troligen anvinds av manga ldrare. Att fokus ldggs pd att komma tillritta
med elevers forsaimrade lasformaga dr nddvandigt. Forméagan att kunna ldsa och forsta texter ar en
grundlaggande forutsattning for att kunna ta till sig och uppleva skonlitteratur. Det finns dock andra

aspekter som vi menar inte lika ofta framkommer i de resonemang om lasning som fors.

Lasning av skonlitteratur betraktas ofta som négot positivt for barn, inte minst pa grund av att
lasning mojliggér moten med andra virldar och skilda livsvillkor dn de egna (Langer, 2017; Vischer
Bruns, 2011). Elever i drskurs 4-6 ska, enligt kursplanen i svenska, fa méta “texter i form av skonlit-
teratur, lyrik, dramatik, sagor och myter som belyser minniskors villkor och identitets- och
livsfragor” (Skolverket, 2017, s. 255). Samtidigt som det i den nuvarande kursplanen férekommer
skrivningar som pekar pa skonlitteraturens potential nar det kommer till att belysa ménniskors livs-
villkor férekommer det ocksa skrivningar som betonar anvandandet av lasstrategier och beréittande
texters sprakliga uppbyggnad. Om och nir litteraturundervisning kopplas samman med enbart lds-
traning riskeras, menar vi, att en bristdiskurs etableras kring barns ldsning som enbart fokuserar pa
att utveckla en automatiserad avkodning alternativt den ldsforstaelse som ska utvecklas och trénas
pa specifika satt. Da vi upplever att denna bristdiskurs far stort utrymme vill vi darfér vinda blicken
mot andra perspektiv som inte specifikt betonar brister i barns lasning. Var avsikt med denna artikel
ar darfor att bidra till en diskussion som fokuserar dimensioner av barns lasning av skonlitteratur
som berdr kroppslighet, upplevelser och erfarande — och bildning. Vi menar att dessa aspekter sillan
lyfts fram i studier som rér barns litteraturldsning. Utifrdin hermeneutiska och fenomenologiska
perspektiv vill vi dirmed lyfta fram en litteraturldsning som tar sin utgdngspunkt i barns direkta
kroppsliga upplevelser av att ldsa. Hér tar vi avstamp i savél barns direkta upplevelser, som mer
bearbetade erfarenheter av litteratur. Genom att anvinda oss av dessa perspektiv vill vi finna vigar
for att se pa barns litteraturldsning som bildning liksom utforska hur det kan ta sig i uttryck. Vér
férhoppning ér att det kan bidra till att vidga synen p4 litteraturldsningens roll i grundskolan. Med
utgangspunkt i denna introduktion menar vi att litteraturundervisningens roll i grundskolans
tidigare r inte dr helt entydig. Det finns en fara i att den reduceras till ett medel for elever att utveckla
ldsning enbart med betoning pa att fa upp lashastigheten och kunna lidsa med flyt. Vi vill med denna

artikel fordjupa forstéelsen for barns erfarenheter av litteraturldsning genom att ta avstamp i sju
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barns positiva upplevelser av densamma. Ddrigenom vill vi lyfta fram saval argument som forhall-

ningssitt som visar pd att lasupplevelser 4r komplexa fenomen.

Syfte och fragestallningar

Studiens syfte 4r att diskutera vikten av ett bildningsbegrepp i relation till barns litteraturlasning.
Genom intervjuer med sju barn och med avstamp i hermeneutiska och fenomenologiska perspektiv
pé upplevelse och erfarenhet utforskar vi inneborden av deras lasupplevelser. Var avsikt ar att visa
pé aspekter som kan tillféra dimensioner kring litteraturens didaktiska roll i de tidigare skolaren.

Foljande fragestéllningar preciserar studiens syfte:

e Hur kan barnens lasupplevelser forstds i relation till de tvd begreppen upplevelse och
erfarenhet?
e Vad ér det for bildningsbegrepp som synliggérs i relation till barnens upplevelser och

erfarenheter av litteraturldsning?

BARNS LASNING — TIDIGARE FORSKNING

Det fatalet studier som finns kring barn och ungas litteraturlasning belyser fraimst den ldsning som
forekommer i skolans regi inom ramen for svenskdmnet och hur denna gestaltas. Ewald (2007) har
i sin avhandling observerat litteraturldsning i grundskolans mellanar med fokus pa hur ldrare
organiserar undervisningen. Resultatet pavisar att de aktiviteter som dominerar 4r den fria
individuella ldsningen i kombination med recensionsskrivande. Vidare konstaterar Ewald att
kvantitativ ytlisning premieras framfér uppféljning och samtal om litteraturupplevelser. Samman-
taget visar Ewald att det finns ett stort behov av att lyfta fram och diskutera litteraturundervisningen
i grundskolans mellanar, nagot som vi med denna artikel ocksa vill accentuera. Avsaknaden av en
medveten didaktisk hallning kring grundskolans litteraturundervisning kan leda till att kritiska ana-
Iytiska reflektioner uteblir, vilket ocksd 4r en av Ewalds slutsatser. Franvaron av ett kritiskt
forhéllningssatt gentemot texter i grundskolans svenskkundervisning lyfts ocksa fram av Schmidt
(2013) som i sin avhandling ocksa pekar pé vikten av att i skolan utforska och samtala kring de texter
som barn tillméter betydelse och ser som betydelsefulla i sina liv. Ndr det kommer till yngre barns
litteraturlasning har Jonsson (2007) studerat hur arbetet med litteratur kan gestalta sig med elever
fran forskoleklass upp till arskurs 3. De aktiviteter som fokuseras ar hoglasning, arbete med ldslogg,
boksamtal samt enskild lasning. I studien framkommer att eleverna ér aktiva i sin egen bearbetning
och forstaelse av skonlitteratur. Eleverna i studien uttrycker sin forstaelse genom lek, gester, rorelse
sdval som genom olika estetiska uttryck. Saledes pavisar Jonsson hér betydelsen av att ha ett holistiskt
synsatt ndr det kommer till barns litteraturldsning dédr kroppen spelar en viktig roll. Studier som mer
specifikt fokuserar barn och ungas upplevelser av litteraturlasning, och hur dessa kan forstés, dr, som
vi uppfattar forskningsfaltet, inte lika frekvent forekommande som forskning som uppmarksammar
lassvarigheter (se t.ex. Levlin, 2014), lirares undervisningspraktik (t.ex. Ewald, 2007; Eckerholm,
2018) och lasforstaelse (Stenlund, 2017). Nar det kommer till specifikt bedomning av elevers
lasforstdelse s& uppmirksammar Westlund (2013) i sin studie att svenska lirares avsaknad av ett
metasprak kan vara en bidragande orsak till de tidigare sjunkande resultaten i lasforstaelse. I
avhandlingen efterlyses dérfor mojligheten for lirare att fa férdjupad kunskap i vad en aktiv lasfor-
staelseundervisning innebér och hur denna kan bedrivas. Fokus ligger har pd att lyfta fram de olika

lasstrategier som anses vara grundlaggande nar det kommer till att forsta texter. Att lyfta fram vikten
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av att arbeta med lasforstdelse ar betydelsefullt, samtidigt finns det en risk att andra aspekter av

lasning hamnar i skymundan som exempelvis bildning.

BILDNING OCH LITTERATURLASNING

Bildningsbegreppet har sitt ursprung i det tyska ordet Bildung dédr spridkvetaren och filosofen
Wilhelm von Humboldt (2012) &r en av de personer som kom att utveckla bildningstanken i slutet
av 1700-talet. Med inspiration hiamtat fran antika traditioner foresprakar Humboldt ett bildnings-
ideal som poéngterar att en viss sorts kunskap fordndrar och utvecklar ménniskan. Bildning handlar
siledes om individuell personlig utveckling. Bildningsbegreppet dr dock inte entydigt utan vad som
betraktas som bildande varierar éver tid. Den gemensamma ndmnaren dr dock idén om bildning
som ndgot som kan bidra till individens utveckling vilket ocksé ar till gagn f6r samhallet i helhet.
Saledes kan bildning betraktas som ett individuellt projekt likval som ett samhalleligt. Ur ett
idéhistoriskt perspektiv urskiljer Bernt Gustavsson (1996) tva traditioner som kommit att staka ut
olika bildningsriktningar. Den ena hirrér ur Immanuel Kants idéer om upplysningstidens
rationalitet kombinerat med miénniskans fria tanke och férmaga till estetiskt skapande. Den andra
traditionen har sitt ursprung i Georg Wilhelm Friedrich Hegels filosofi och begreppet bildning knyts
hér tydligare till samhillet liksom de kulturella foérhéllanden som omger individen. Denna
sistndamnda definierar Gustavsson som en hermeneutisk bildningstradition. En central tanke inom
denna tradition 4r att ménniskan utvecklas i relation till andra. Det 4r ocksa denna syn pa bildning
som vi utgér fran i denna artikel. Ett uttryck som illustrerar denna tradition 4r den hermeneutiska
bildningsresan, en metafor som betonar vikten av att manniskan f6r att kunna forsta sig sjalv behover
limna det redan bekanta och méta det nya, okdnda for att dérefter vinda ater. Ett sitt att komma i

kontakt med nya varldar ar att ga via skonlitteratur.

Litteraturens varden

Martha C. Nussbaum (2010) framhéller hur skonlitteratur kan betyda att lisare far vad hon
bendmner som indirekta erfarenheter. Vihar inte alltid méjlighet att fara ut till de platser, manniskor
och omstdndigheter som ér okdnda for oss, diremot kan vi som ldsare firdas dit med hjélp av
litteraturen. Det 4r denna utfird genom litteraturen som ocksé kan utmana oss, fordndra oss och
leda till att vi utvecklar forstéelse for andra méanniskors livsvillkor. Motet med det obekanta, genom
litteraturen, kan pa sa sitt mojliggora en orientering i tillvaron. Anna-Lova Olsson (2015) ansluter
sig delvis till Nussbaums syn pa skonlitteraturens fortjinster. Hon argumenterar for att
lasupplevelsen dr en av flera processer som kan stodja individens moraliska transformering. Vi
anvédnder oss inte av termen moralisk transformering i artikeln men viljer att ta fasta pd faktumet
att lasupplevelser sitter igdng férandringsprocesser hos lasare. Dessa fordndringsprocesser kan i sin
tur bidra till en fordjupad forstaelse av méanniskans livsvillkor. Rita Felski (2008) har gjort ett f6rsok
att reda ut vad som sker specifikt under lasupplevelsen. Genom att urskilja fyra olika kategorier
beskriver hon de tillstand som ldsare befinner sig i under ldsningens gang. De kategorier som Felski
for fram &r igenkdnning, fortrollning, kunskap och chock. Av relevans for var studie ar kategorierna
igenkanning, fortrollning och kunskap. Igenkdnning innebar att man som ldsare applicerar det
fraimmande pa sina egna erfarenheter. Pa sé sitt blir till slut det frimmande begripligt. Felski menar
att igenkdnningsprocessen pa sikt innebdr att vi kan fa syn pé foreteelser som vi annars inte skulle
notera. Fortrollning ér ett tillstand som uppkommer nér lasaren &r helt uppslukad av texten. Felski
poédngterar att denna fortrollning kan grunda sig i antingen textens intrig eller spraket i texten.
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Genom att slukas upp av ldsningen och ga in i andra vérldar (jfr Langer, 2017) erhaller ldsaren nya
kunskaper om vad det innebar att befinna sig i andra livsvarldar. Det som Felski hér bidrar med ar
framfor allt en uppvérdering av lasningens emotionella och uppslukande dimensioner. Diarmed

finns det en kunskapspotential i att engagera sig i skonlitterara texter.

Litteraturlasning som tolkande och kroppslig erfarenhet

Hans-Georg Gadamers (1975, 1997) hermeneutiska filosofi beskriver upplevelsens och erfaren-
hetens vdg som en forutsittning for att kunna tolka litteratur med forstaelse som mal. Med
upplevelse avses hir de direkta sinnesintryck som litteraturldsning kan vicka och som f6rutsitter en
Oppenhet for det nya. Att lamna det egna for att mota nagot nytt, genom t.ex. litteratur, framhaller
Gadamer som ett skeende, vilket han liknar vid spelets rorelse. Spiel, som betyder bade spel och lek
pé det tyska spraket, blir en metafor for den process dér det vilkdnda lamnas och nagot nytt upplevs.
Nar barn upplever innehallet i litteratur si blir deras direkta upplevelser i form av exempelvis
hépenhet eller bestortning betydelsefulla ingangar, vilka kan leda till att de framdver nar mer
bearbetade erfarenheter som ocksé blir integrerade med dem som unika personer. Finn Hansen
(2008) lyfter fram hur forundran innebdr en 6ppenhet dir det d4nnu inte finns en klar forstaelse. I
detta hermeneutiska 'mellanrum”, mellan det bekanta och det obekanta, finns ett utrymme for
lasning som en process av 6ppenhet. Detta ‘mellanrum’ kan, som vi tolkar Gadamer (1975), stotta
barn att ’kliva in i’ berittelsen och moéta dess innehall. I ordet erfara aterfinns betydelsen av att fara
ut och upptidcka nagot nytt men ocksa att vinda ater och sitta det i relation till det kidnda och
valbekanta. Prefixet er- inbegriper att denna resa far en betydelse och en mening pa ett sitt som gor
att processen blir bearbetad pa olika sitt. Det som borjar med upplevelser i form av sinnesintryck
fortsatter alltsd med allt mer bearbetade erfarenheter i en stindigt pagédende tolkningsprocess. Med
utgangspunkt i Gadamers filosofi framhaller Rob Simon och Gerald Campano (2015) att tolkande
litteraturldsning innebdr att 6ppna upp for olika tolkningar liksom férhandlingarna om dessa. I en
tolkande litteraturldsning sétts alltsa tolkningen om och om igen pé spel genom att tidigare
tolkningar ompré6vas och mahédnda lamnas. Simon och Campano (2015) betonar i detta samman-
hang vikten av horisont, det vill siga den synkrets som enligt Gadamer (1997, s. 149) "omfattar och
omsluter allt det som ar synligt frén en bestimd punkt”. P4 samma géng innebar horisont att kunna
se utdver det som ligger ndrmast en sjilv. Gadamer uttrycker att den som har horisont “vet att
vdrdera tingens betydelse inom denna horisont allt efter nirhet och avstdnd, storhet och litenhet (s.
150). Motsatsen, att sakna horisont, blir da att inte kunna se tillrackligt langt och ddrmed riskera att
Overskatta det som dr narmast och genom det begrinsas i sin tolkning. Simon och Campano (2015)
menar att Gadamers tankar om horisont utgor en bild for de dimensioner, begransningar och

mojligheter som tolkning kan ge och betyda i litteraturundervisning.

I likhet med Gadamer betonar Judith Langer (2017) vikten av en rorlig och pagéende tolkning. Hon
anvinder ordet forestillningsvirldar som en metafor for den forstéelse som en lisare har vid en viss
tidpunkt, en forstaelse som sedan kan vidgas, ockséd det i likhet med Gadamers filosofi. Att rora sig i
texten innebir enligt Langer (2017) att mota texten och komma in i den, att limna den och reflektera
over innehallet, att jaimfora den med andra texter och ocksa att rora sig bortom den. Dessa fem
positioner som Langer tecknar innebér inte en linjir process utan istdllet en stdndigt pagaende
rorelse fram och tillbaka mellan dessa. Nér véra forestdllningsvérldar vidgas sker, enligt Langer,
meningsskapande processer ddr "gradvis vara gamla identiteter fran vart medvetande, vira minnen

fran igér skrivs om och vara nya jag far en styrka och en varaktighet som bekréftar uppfattningen
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om vem vidr” (s. 17). Den litteraturldsning som framhélls av Gadamer och Langer innebar samman-
taget en reflekterande och tolkande ldsning dir dialog och forhandlingar kring olika tolkningar blir
vasentligt for att forstaelse ska nas. En sadan tolkande och reflekterande ldsning som blir integrerad
med ldsaren pa ett personligt plan dr ocksa nagot som Bernt Gustavsson (1996, 2017) lyfter fram
som vasentligt for varje ménniskas bildningsprocess. I en siddan bildningsprocess blir ocksa
lasningens kroppsliga dimensioner av vikt. "Lasupplevelsen vid ldsning av en skonlitterdr text kan
vara direkt drabbande bade kidnslomissigt och fysiskt”, skriver Anna-Lova Olsson (2015, s. 127) och
understryker ddrmed att det dven finns kroppsliga aspekter i litteraturlasningen. Genom att ocksé
anta ett fenomenologiskt perspektiv ser vi en mojlighet att bygga vidare pa den hermeneutiska synen
pé bildning som ovan redogjorts for. Med detta ar framforallt var ambition att lyfta fram kroppens

roll i barn och ungas litteraturlasning.

Fenomenologin ar en filosofisk rorelse som betonar subjektiva och forkroppsligade upplevelser
(Husserl, 1970). Vidare ses dessa upplevelser dven som sociala i den bemérkelsen att de ar
konstruerade genom en kontinuerlig omférhandling av vara erfarenheter i relation till omvérlden.
Filosofen Maurice Merleau-Ponty (1999) betonar utifran ett kroppsfenomenologiskt perspektiv att
vi dr vara kroppar och att vi ddrmed erfar varlden genom vara kroppar. Detta innebdr att var existens
ar att betrakta som kroppslig. Vara upplevelser gestaltas pa ett kroppsligt plan och ddrmed gar det
inte i enlighet med detta perspektiv att dela upp kropp och tanke utan de ér istéllet sammanvévda.
Att ldsa skonlitterdra texter framkallar kdnslor och upplevelser som manifesteras i kroppen.
Samtidigt finns det en annan kroppslig aspekt som har att géra med det som finns kring sjélva
lasningen. Detta innebér att saker och foreteelser som finns runtomkring lédsningen kan spela en
avgorande roll for barns upplevelser av lisningen. Merleau-Ponty talar om det levda rummet for att
fortydliga att kroppen bebor rummet vilket innebdr att rummet inrymmer de vanor som kroppen
har. Det levda rummet kdnnetecknas av en dynamik da ménniskan sjilv dr den som 4r med och
skapar utrymmet: "Consequently a room is not a room in itself, as a physical fact. Neither is the
room to be understood simply as something cognitive or subjective. Instead the room is something
that we are in relationship with.” (Dahlberg, Dahlberg & Nystrom, 2008, s. 43).

METOD OCH MATERIAL

Den empiri som artikeln grundar sig pa kommer fran tva olika studier. En del av det empiriska
materialet har analyserats och redovisats i Schmidt (2013), en studie som utifran ett etnografiskt
forhéllningssatt undersoker barns textanviandande och lasning av bocker i och utanfoér skolan.
Empirin samlades in mellan aren 2010-2012 och bestir av genomfdrda observationer samt
intervjuer med elever i arskurs 3-5. Studien genomfordes i en flersprakig kontext bland totalt 65
barn. Inledningsvis genomférdes gruppintervjuer med 30 av barnen och dérefter 15 individuella
intervjuer. Darefter gjordes ett urval pa nio barn baserat pa variation gillande deras sprakliga
bakgrund liksom deras erfarenheter av och attityder till textanvindande. Genom fortsatta
observationer, hembesok och individuella intervjuer lag fokus sedan pa de nio barnen och deras
textanvandande, dar lasning av bocker utgjorde en delaspekt. I den hir artikeln fokuseras pa tva av
dessa barn, Amal och Lisa, vilka bada har ett uttalat engagemang nar det kommer till att l4sa bocker
regelbundet, i skolan likvél som pa fritiden. Den empiri som presenteras kring Amal och Lisa ér fran
arskurs 4-5 nér de ar 10-11 ar gamla. Resterande empiriskt material som férekommer i artikeln har
analyserats och presenteras i en studie av Fatheddine & Olin-Scheller (inskickat). Materialet

samlades in under 2017 i en grundskola med elever i arskurs fyra och fem. Urvalet i denna andra
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studie bestar av tio elever vilka uttryckt att de gérna laser bocker och gor detta regelbundet bade i
skolan och pa fritiden. Eleverna intervjuades individuellt om sina lasupplevelser och tankar om
lasning i relation till rumslighet och kroppslighet. I artikeln fokuseras fem av dessa, Angelika, Emma,
Miriam, Therese och Johan. Totalt ar det sdledes sju barn som ingar i denna artikel, se tabell 1 nedan.
Sammantaget bestar urvalet i denna artikel av barn i aldrarna 10-11 &r som har en positiv syn pé
litteraturldsning och som ldser bocker regelbundet. Narmare presentation av studiens deltagare sker

ilopande text i resultatdelen.

I hanterandet av det empiriska materialet har etiska 6vervidganden Tabell 1. Deltagande barn
gjorts i enlighet med Vetenskapsrddets (2011) forskningsetiska
principer. Deltagarnas namn ér fingerade. Samtliga deltagande Namn Alder
barn och deras vardnadshavare tillsammans med deltagande
larare har informerats om de forutsittningar som gallt for Amal 10-11 &
undersokningen och dérefter sedan skriftligen gett sitt samtycke Lisa 10-11 &r
till deltagande och till publicering av forskningsresultat. i R
Angelika 11 ar
Analys och tolkning Emma 10 &
Det empiriska material som analyseras i denna artikel bestéar av: Miriam 11 &r
e Transkriptioner fran sex intervjuer vid hembesok med tva Therese 10 &r
elever i &rskurs 4-52. .
Johan 10 ar

e Transkriptioner av fem individuella intervjuer med 5

elever i arskurs 4-53.

I genomlédsningarna av intervjutranskriptionerna har en riktlinje varit att, i enlighet med Paul
Ricoeur (1993, s. 60), forsoka folja den tankeriktning som &ppnas. Analysen har praglats av en
lyhordhet gentemot det empiriska materialet med fokus pa studiens syfte och fragestillningar. De
utsagor som framkom i de deltagande barnens tal om litteraturldsning, det vill sdga deras tal om sina
upplevelser och erfarenheter av att ldsa litteratur, sorterades in under tva kategorier: kroppslighet och
lisupplevelser. T enlighet med ett hermeneutiskt tolkningsarbete sker tolkning genom ett pendlande
mellan del och helhet. Under vart arbete har detta inneburit att vi utgatt fran elevernas enskilda
upplevelser och erfarenheter av att ldsa litteratur samtidigt som vi lyft blicken for att kunna

kontextualisera dessa.

Ricceurs (1993) idé om den hermeneutiska spiralen synliggér, som vi ser det, hur vér egen tolknings-
process av det empiriska materialet har utvecklats. I en spiralrorelse forandras forstaelsen stindigt
och kan inte aterga till den tidigare. Under omlasningarna av de transkriberade intervjuerna har vi
dérfor blivit tvungna att omprova vér forstaelse av de tidigare tolkningarna. De tvéa kategorierna
kroppslighet och lasupplevelser visade sig under arbetets gang vara mer komplexa &n vad som
framkom initialt. Per-Johan Odman (2017) beskriver det hermeneutiska tolkningsarbetet som ett
pusselliggande dér bitar provas och fogas ihop. Ibland passar bitarna, ibland inte. Plétsligt
framtrader ett monster och saker och ting klarnar samtidigt som nya samband uppticks. For att
kunna fordjupa forstaelsen for innebdrden i elevernas berittelser samt synliggora de nyupptéckta
samband vi funnit under genomladsningarna valdes, som en konsekvens av tolkningsprocessen,
foljande kategorier ut: ldsning som kroppslig erfarenhet, att ge sig hdn - den inlevelsefulla lisningen

och den indirekta erfarenheten.
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RESULTAT

Resultatet presenteras nedan utefter de i metodavsnittet ovan introducerade kategorierna.

Lasning som kroppslig erfarenhet

I utdragen nedan om Angelika och Miriam beskrivs en ldsningens kroppslighet som gestaltar sig

genom vikten av att under lasningen kdnna sig bekvam.

Angelika laser helst bocker dar det hander mycket och hon foredrar att ldsa i sin sang eller i en fatolj.
Att ldsa bocker i skolan gar bra men far hon vilja s& foredrar hon att lisa hemma: "Det kidnns béttre
att lasa hemma dir man kan bomba med kuddar och krypa in under ticket”. Under samtalet fram-
kommer det att det i klassrummet ibland kan bli lite pratigt de stunder d& bankboksldsning
forekommer. Pé fragan om varfor det ar viktigt att badda ner sig i samband med lasningen svarar
Angelika att hon kon koncentrera sig béttre pa bokens handling, en iakttagelse som dven hennes
mamma gjort. Under intervjun framkommer att mamman vid nagra tillfillen noterat att dottern
inte sitter still ndr hon suttit och last pa en stol. Angelika resonerar sjilv vidare kring detta och
kommer fram till att det kan ha att gora med att hon under lasningen kianner att hon behdver kunna
rora sig fritt och stracka pa sig. P4 en hard stol kdnner hon sig ofri och far svarare att leva sig in i
boken: ”det blir inte samma sak”. For Angelika forefaller det ddrmed vara viktigt var ndgonstans som
lasningen dger rum och att det maste kidnnas bekvdmt under ldsningens gang om den ska ge nagon
utdelning. Tankar liknande dessa aterfinns hos Miriam. Hennes favoritbok just nu ar Glasbarnen
(Ohlsson, 2013), en deckarroman som handlar om mystiska saker som sker i ett hus. Precis som
Angelika sa uttrycker Miriam tydligt att det 4r lattare att fokusera pa boken hon laser om hon sitter
bekvamt: ”Jag brukar sitta i min sing eller i en soffa. Det 4r mycket bekvimare och dé kan jag
koncentrera mig mer. Helst ska det vara tyst men det gor inget om det &r lite ljud”. I Angelikas och
Miriams berattelser tydliggors att litteraturlasning 4r en helhetsupplevelse, det dr genom den
kroppsliga existensen som mojligheten till litteraturupplevelser finns. Bigge ndmner ordet
koncentration i sina respektive beskrivningar och kopplar denna till att kidnna sig bekvam under
ldsningens gang. Koncentrationen 4r ocksé det som ligger till grund for att kunna leva sig in i berét-
telser. Ett annat exempel som synliggér lisningens kroppsliga dimensioner finns i Johans
beskrivning av sin upplevelse av att l4sa litteratur. Som svar pé fragan om varfor det dr viktigt att lisa
svarar Johan att “man glommer allt annat 4n det som man laser” och fortsitter: "Den kénslan ér
ganska skon”. De bocker som Johan gillar att ldsa dr serien Dagbok for alla mina fans av Jeff Kinney
(2015). Det dr under lasningen av dessa bocker som han sldpper taget om tillvaron och lever sig in i
berittelsen, vilket uttrycks kroppsligt d4 han beskriver kidnslan som ”skén”. Termen skon
aterkommer dven dé Johan fortsatter att prata om varfor han valjer att lasa: “vissa bocker lar man
sig mycket av, jag gillar det och si ar det skont att l4sa”. Den kénsla som Johan har ger uttryck for
tar sig kroppsliga uttryck och denna kroppsliga lasning vdvs ihop med nagon form av kunskaps-

bildande, nagot som vi kommer in mer pa i avsnittet nedan.

Att ge sig han — den inlevelsefulla lasningen

Flera av de intervjuade barnen ger uttryck for fordjupad inlevelse i motet med olika skonlitterdra
texter. Har handlar det om att ge sig hdn i motet med texter sé till den grad att varlden utanfor for
en stund upphor att existera, liknande det som Felski (2008) bendmner fortrollning. Flera av

deltagarna uttrycker att det kinns som att de stiger in i en annan virld. Lisa, en av eleverna, ldser de
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klassiska Vi-fem-bdckerna av Enid Blyton. Nér Lisa laser dessa bocker vill hon inte sluta ldsa. Hon
beskriver det som att “man bara fortsitter och laser” och siger:”det har hint att jag har last en bok
pa en hel dag”. Det roliga med att ldsa &r, enligt Lisa, att man "typ kommer in i en annan vérld”,

néagot hon beskriver pa foljande sitt:

Man glémmer bort alla problem. N4, men alltsa, det blir lite, det kinns som man kan kédnna igen sig pa en
del stillen och da kdnns det som det dr mer verkligt och sd vill man veta vad som hénder. Det ar sa
spdnnande. Man liksom sa hir: vad ska komma sedan? Vem ar det som kommer dér? Sa det kdnns liksom
som man kommer ner i bokvérlden. Det 4r skont att lisa. Man blir avslappnad da. Ar det en riktig rysare,

da ligger man sa hir [visar].

I citatet ovan framkommer att Lisa lever sig in i beréttelsen och det som hénder i den. Denna
upplevelse kinns i kroppen. I likhet med Johan ovan sa anvénder sig dven Lisa av ordet skont for att
beskriva hur det kidnns att ldsa. Therese, en annan av de intervjuade eleverna, berittar att hon ibland
under ldsningens gang hamnar i nadgot som kan liknas vid ett fortrollat tillstind, som gor att man
som ldsare lockas att stiga in i beréttelsens varld: ”Alltsd, det r inte s& hela tiden, for vissa kapitel ar
lite sa hér...men ibland s nar det kommer si hédr spannande saker da ar det lite sd att jag inte vill
slappa boken riktigt”. Emma, 10 ar, relaterar ofta det hon laser till sig sjalv. En favoritbok ar Mdnfdgel
(Angerborn, 2012). Det dr kombinationen av spidnning och lite kirlek som fangar Emmas intresse.
Hon forklarar att ”den &r sa spannande att man bara vill fortsétta ldsa hela tiden”. Emma laser ocksd
andra sorters bocker dven om hon féredrar spanning. Det som eleverna ger uttryck for ér att de
upplever ldsningen sa pass intensivt att de for en stund gér in i berdttelsernas varld sa till den grad
att de slapper allt runtomkring. Det dr fiktionen som blir verkligheten, om &n for en liten stund. Att
formé leva sig in i den skonlitterdra texten visar sig ocksa vara en forutséittning for att kunna tolka
och reflektera kring det ldsta i relation till sig sjalv och omviérlden, vilket synliggors i barnens

berittelser nedan.

Den indirekta erfarenheten

Lisa, som presenterats ovan, ldser skonlitteratur tillsammans med andra i sin lasgrupp i skolan. Av
de bocker som de ldser tycker hon att Den déda hunden (Lidback, 2006) dr den bésta. Det som var
s& bra med den boken, enligt Lisa, var att man aldrig kunde ana att det var han i affiren som alla
tyckte var snéll som var den skyldige. Vidare menar hon att boken “inte var s férutsdgbar”. Under
sommarlovet, mellan arskurs 4 - 5, borjar Lisa ldsa Som jag vill vara (von Bredow, 2008). Lisa ldser
delar av boken tillsammans med en kamrat under en semesterresa. I borjan av arskurs fem ldnar hon
boken och ldser den fran borjan till slut. Boken handlar om Jessica som blir ofrivilligt gravid i attan.

» »

Lisa uttrycker att “det dr saidant som kan hdnda”.”Mmm den &r jattebra”, siger Lisa och forklarar att
”den ir si hir verklig”. Aterigen framkommer att Lisas lisning ar kroppslig pa s sitt att hon kinner

sig ledsen eller glad beroende pa vad det 4r som hénder i den beréttelse hon for tillfillet liser:

Om den kénns s& hér ledsen ska man ocksa kidnna sig ledsen. Om den ér glad blir man s hér sprallig. Och
typ om det héander nagot sorgligt sa blir man typ helt [suckar]... Jag tycker om sddana bocker som man inte
kan lagga ifrén sig och som det kdnns att man typ 4r med i.

Det Lisa framhaller i citatet ovan dr att hon sjilv, i egenskap av sitt kroppsliga jag, 4r med i den
litterdra berittelse hon for tillfillet ldser. Hon kommer fram till att ldsa dr detsamma som “en
upplevelse” och sdger: "man ér ju med personen genom hela boken”. Lisa sdger dven: "man ar dér,

det &r typ som en film, fast man &r dar”.

70 2018, VOL 12, NR 2



UTBILDNING & LARANDE
Djamila Fatheddine & Catarina Schmidt

Amal, ér i likhet med Lisa en person som har positiva erfarenheter av att lasa. Detta uttrycker hon

pa foljande sitt:

Jag gillar att lasa. Jag tycker om det liksom. Man lér sig alltid ndgot nytt i en bok. Man bara léser, det finns
alltid nagot som &r sant i en berittelse. For i varje bok sa ar det nya héndelser. Och man kan se vad som

liksom kan hianda.

Amal laser boken Sdld (Grindley, 2007) som handlar om trafficking. Amal beskriver att ”den handlar
om négot sddant i livet som man inte vill ska hinda” och fortydligar: “nagot man 6verlever”. Vidare
siger Amal att hon tycker om denna bok for att “den 4r sann”, nagot hon dven &terkommer till
gillande flera andra boktitlar. Ytterligare en aspekt som hon dterkommer till nér hon fir fragor om
sin ldsning ar att "man ldr sig” genom att ldsa bocker. Nar man ldser ser man, enligt Amal, hur andra
har det, man ser vad som kan hianda”. Detta uttrycker hon i relation till specifika bockers innehéll
vilka alla har det gemensamt att de tar upp svara och komplexa levnadsvillkor som exempelvis om
gatubarns situation i boken Alex Dogboy (Zak, 2003), om trafficking i boken Sdld och om heders-
relaterat vald i boken Fallen flicka (Wahldén, 2009). Angdende den sistnimnda boken sidger Amal:

Ja, hon ville géra mer som alla andra. Hon ville vara med i samma, men hon fick stida, laga mat, ta hand
om sina syskon, men dé gillade hon inte det livet. S& hon var mer som andra. Och hennes pappa gillade inte
det sa en gdng nir hon skulle hénga tvitt sa knuffade han ner henne fran balkongen. Och da dog hon.

Amal berittar att hon vill ldsa om dessa och andra svara saker i livet darfor att “det kan hinda
sddant”. Amal ryggar alltsd inte for det svéra, tvirtom néstan dras hon till det. Det verkar som att
hon genom att lisa om dessa levnadsoden forbereder sig for sadant som skulle kunna hénda. Amal
visar ocksé ett tydligt intresse for att fa kunskap om och ldra sig om andra méanniskors levnadsvillkor.
Hon séger: ”ja, man ldr sig om typ hur andra har det och hur andra mar”. Amal tar Alex Dogboy som
exempel och sdger: ”dér ser man hur andra har det, hur gatubarn har det, hur fattiga har det och hur
rika har det”.

Amal ldser liksom Lisa flera bocker i sin lasgrupp i skolan samt pd egen hand som exempelvis
Fagelprinsen (Bylock, 2007) och Tom Sawyer (Twain, 2009) liksom bockerna i Vi-fem-serien. Det dr
andd om de svara och mer komplexa berittelserna som Amal talar mer om, det dr de som vacker
hennes tankar och som hon reflekterar 6ver och sétter ord pa. En sddan bok ar I gryningen tror jag
mamma ska vicka mig (Wahldén, 2012). Boken handlar om Ombeni som flytt fran kriget i Kongo
med morka minnen av vald och som kommer som ensamkommande flykting till Sverige ndr hon &r
16 ar. Om den boken konstaterar Amal f6ljande: alltsa, det 4r hemskt hur de gér med barnen och
s4”. En annan bok som hon ldser tillsammans med en grupp klasskamrater i skolan ar Eldens
hemlighet (Mankell, 1995). I borjan av den ldsningen sager Amal att de ar fattiga och de kdmpar
bara for att fi mat att 4ta”. Hon beréttar att en av de tva systrarna drommer om att det blir jagade sa

» »

att “de dir bomberna blir utlésta”. ”An sa linge ar det en drém”, nickar Amal och menar att hon vet

» s . . »
att "en av systrarna kommer att trampa pa en mina av misstag”.

Emma, som presenterades i avsnittet om den inlevelsefulla ldsningen, beréttar under intervjun om
vad som sker i henne under lasningen. Under ldsningens ging reflekterar hon ibland 6ver vad som
ar rétt och fel: ”Jag tror jag fordndras lite efter att ha last en bok, sa har vill jag vara och sa hir kanske
jag inte ska vara for dé kan négon bli ledsen”. Vidare tillagger hon: "Ménga av bockerna som jag
laser far mig att tinka lite pa hur jag ska hantera olika saker, jag tinker mer pa hur jag ska vara”.

Detta visar att Emma i samband med lasningen pendlar mellan bokens innehall och sig sjilv i
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relation till andra méinniskor. For Emma innebdr ldsningen nagot mer utdver att slukas upp av
fiktionen. I likhet med Olssons (2015) diskussion om den moraliska transformeringen gar det hér
att spdra en liknande tendens. Det hdnder nagot i métet med fiktionen, nagot som Emma har

uppmirksammat och forsoker sétta ord pa.

Therese foredrar en bokserie som heter Nikkis Dagbok och laser vid tillfallet for intervjun den sjétte
delen i serien (Russel, 2014). Serien tar bland annat upp kompisrelationer och de hierarkier som kan
forekomma mellan olika grupperingar i skolan. Fokus ligger pd huvudpersonen Nikki, som inte
tillhor skolans coola gédng utan, med Thereses ord, dr en stor tont”. Det dr Nikki och hennes dagliga
strapatser och konfrontationer med ledaren f6r det ”coola ganget” som fangar Thereses intresse. Nér
hon ska forsoka beskriva vad det dr som bockerna tillfor hennes tillvaro s sdger hon trevande:
“Bockerna liksom ger...det ger liksom att man blir...eller far kdnslor och det paverkar mig”. Det ar
liknande tankar som framkommer i flera av elevernas berdttelser om sina erfarenheter av att ldsa

litteratur.

BARNS LITTERATURLASNING — EN PABORIJAD
BILDNINGSPROCESS

Den hér artikeln tar avstamp i hermeneutiska och femenologiska perspektiv pa vart vara i vérlden,
vilket relateras till sju barns upplevelser och erfarenheter av att lasa litteratur. Det ar av vikt att
komma ihag att de sju barn som berittar for oss om sina upplevelser och erfarenheter av lasning
redan dr motiverade ldsare. De har positiva erfarenheter av litteratur. Genom att lyssna noga till
dessa elevers berittelser kan vi, menar vi, forstd mer om hur litteraturens virde kan gestalta sig och
fa betydelse i barns liv. Det som framtréder i elevernas utsagor, till att borja med, ér att deras lasning
av litteratur inte gar att skilja frdn deras kroppsliga vara-i-vdrlden. Barnen visar genom sina
berittelser att det fér dem &r av storsta vikt att sitta/ligga bekvamt under ldsningen och att dessa
betingelser utgor forutsittningar for lasupplevelsen. Det dr genom en stark och ocksd kroppslig
upplevelse av det ldsta som eleverna verkar komma in i lasningens rum. Dessa direkta upplevelser,
som kan liknas vid fortrollning eller fascination (jfr Felski, 2008), och som flera av barnen ger uttryck
for dr, som vi tolkar resultatet, betydelsefulla ingangar for att de ska vilja vara kvar i lasningens rum
och for att de langre fram ska kunna né mer bearbetade erfarenheter. Vi menar att det 4r just genom
sina lasupplevelser som de deltagande barnen férmar att skapa rum for lasning. Det handlar om
kroppsliga rum, dér sinnesintrycken dr starka, men det handlar ocksa om rum dér barnen nar allt
mer bearbetade erfarenheter. Resultatet visar att pendlingen mellan det kiinda och okédnda i barnens
lasning av litteratur skapar ett utrymme for att tolkningar gors och omprovas. En sadan ldsning ér,

med utgéngspunkt i Gadamers (1997) hermeneutiska filosofi, en pdgaende bildningsprocess.

Barns bildande litteraturldsning innebér att de formar att se bortom det som ligger ndrmast deras
redan kdnda erfarenheter. Genom och tack vare litteraturen formér de att gora indirekta nya
erfarenheter. Ett exempel pa detta 4r nar Amal under intervjun patalar att hon genom lasningen far
mojlighet att kidnna pé hur livet kan te sig fér andra ménniskor. Ett annat kidnnetecken for barns
bildande litteraturldsning som vi vill lyfta fram &r att ldsningen i allt hogre grad blir integrerad med
dem som personer, vilket exempelvis visas i Thereses beskrivning ovan av vad som sker i henne
under och efter lasningen. Sjdlva metaforen for bildning blir resan, eller rorelsen av utfird och
aterkomst som kan mojliggoras bland annat genom ldsning och dialog om litteratur. De sju barnen

Oppnar sig for litteraturen pa olika sétt, nagot som relaterar till det grekiska begreppet f6r sanning,
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aletheia, vilket betyder just att 6ppna sig. Denna 6ppenhet innebar en rorelse och beskrivs av Langer
(artal)som att ldsaren ror sig fram och tillbaka mellan olika positioner under lasningen, vilket
mojliggér tolkning pa, mellan och bortom raderna. I likhet med Gadamers resonemang om att
limna det egna for att genom litteraturen maéta nagot nytt, framhéver Nussbaum (2010) litteratur-
lasandets indirekta erfarenheter som essentiella nir det kommer till att utmana och férdndra oss
som individer. Diarmed kan barn i egen eller gemensam ldsning med andra ocksé erhélla nya
perspektiv som kan leda till utvecklandet av en forstéelse for andra méanniskors livsvillkor i deras

omuvarld.

Med denna artikel har vi velat rikta ljuset mot vad vi anser vara en forbisedd aspekt i diskussioner
om barns lasning: litteraturldsning som bildning. Att tala om barn och bildning i relation till specifikt
litteraturldsning ar inte vanligt forekommande, men vi menar att det &r nodvéndigt att komplettera
de resonemang som fors om ldsforstaelse med en diskussion om litteraturldsning som bildning.
Begreppet lasforstaelse behover utvidgas till att dven innefatta andra aspekter av ldsning som kan
bidra till att staka ut nya vagar niar det kommer till grundskolans litteraturundervisning. Mot
bakgrund av begreppen tolkning och horisont 6nskar vi darfor lyfta fram ett bildningsbegrepp som
fokuserar pa hur elever laser och vad som mer sker ildsningen. Vi talar da om ett bildningsideal som
utgér fran elevers erfarenheter av litteratur och som Oppnar upp for mojligheter att dialogiskt

resonera kring aspekter som ror det som elever ser som viktigt — i litteraturen och i sina egna liv.

! Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) och Programme for International Student Assessment (PISA)

% Detta material har tidigare analyserats och presenterats i avhandlingen Att bli en sin som ldser. Barns menings- och
identitetsskapande genom texter (Schmidt, 2013).

? Detta material har analyserats och presenteras i Fatheddine & Olin-Scheller (inskickad), "Man blir s lugn nir man liser”.

Om kroppen och rummet i lasglada elevers laspraktiker.
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ABSTRACT

This article presents a study carried out on two levels in a school organization — the decision-making
level and the realization level - within a municipality. The purpose was to study the implementation
of an educational self-assessment tool for accessible education. This article contributes to an increase
in general knowledge about implementation processes, while also providing a basis for in-depth
dialogues that critically review such processes. A qualitative research strategy has been used, and
data was collected by way of observations, interviews and focus-group discussions. The analysis
followed the procedure for a qualitative analysis process. The results show that the implementation
of a new concept, aimed at achieving change in education, is a complex, unpredictable process. In
this case, the implementation process appears to have been hindered as a result of the discord in the
process in which the two levels found themselves. The levels involved in an implementation process
need to be understood as being interconnected where events at different levels affect each other.
Creating dialogues between and within the levels, in terms of both ahead of the implementation and

during the time it is in progress, appears, therefore, to be essential for sustainable change.
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INTRODUKTION

Ettimplementeringsperspektiv kan anvindas for att beskriva och analysera processer som rér imple-
mentering (se exempelvis Blossing, 2013; Ekholm, 1990; Van de Ven, 2017; von Ahlefeld Nisser,
Olsson, Lindqvist & Lundgren, 2018) — i det hér fallet av ett pedagogiskt verktyg for virdering av
tillganglighet i utbildning. Den hér artikeln kommer att visa exempel pa att implementering av ett
koncept med avsikten att astadkomma fordndring i en pedagogisk verksamhet &r en komplex,
ofdrutsagbar process. Att spegla komplexiteten i en implementeringsprocess ar av intresse eftersom
det kan bidra till 6kade generella kunskaper om forandringsprocesser men ocksa utgéra grund for
fordjupade och kritiskt granskande dialoger om densamma (jfr Frizell, 2009). Implementering
associeras ofta till en hierarkisk ordning med en ensidig paverkan fran hogre till ligre nivéer i en
organisation. Denna artikel visar exempel pa att skeenden pa olika nivéer hdnger samman och
paverkar varandra, det vill siga att paverkan sker bade uppifran och nerifran i en organisation (jfr
Ronnerman & Olin, 2013).

Det 6vergripande syftet med studien som ligger till grund for den hir artikeln var att underséka hur
Virderingsverktyg for tillginglig utbildning, framtaget av Specialpedagogiska skolmyndigheten
(SPSM), implementerades i en kommun. Vi har undersokt implementeringen av virderings-
verktyget pa tva olika nivder i kommunen: pa (1) beslutandeniva i barn- och utbildnings-
forvaltningen genom hur dess styrgrupp har iscensatt ett fordndringsarbete for 6kad tillgidnglighet i
forskola och skola samt pa (2) genomférandenivé i en forskola och en grundskola genom hur tvé
arbetslag och deras respektive chefer har uppfattat och anvint virderingsverktyget. Studien
fokuserar pa skeenden och hur aktorer talat om virderingsverktyget pa de olika nivéerna. Dessutom
har vart intresse riktat sig mot hur skeenden pé de olika nivaerna péverkat varandra. Foljande

forskningsfragor har stllts:

1. Hur iscensattes fordndringsarbetet f6r 6kad tillgédnglighet pa beslutandeniva?
2. Hur uppfattades och anvindes virderingsverktyget pd genomférandeniva?
3. Hur paverkade skeenden pé de olika nivaerna varandra?

Forskningsstudien utformades i samverkan mellan en hogskola, SPSM och en kommun. Med
anledning av att kommunen hade beslutat att samtliga forskolor och skolor skulle anvinda SPSMs
varderingsverktyg som ett stod for att utveckla tillgangliga larmiljoer tog nagra representanter for
barn- och utbildningsforvaltningen initiativ till samtal med en hogskola i naromradet. Intentionen
var att undersoka forutsittningarna till samverkan vilket ledde till att en projektgrupp med
representanter for hogskolan, SPSM och féretridare for kommunens styrgrupp bildades véren 2015.
Det i sin tur ledde till att forskningsprojektet, som den hir studien bygger p4, skrevs fram.
Forskningen utformades som en kvalitativ fallstudie och involverade fyra forskare. Datainsamlingen

pagick under tva ar med start 2016.

Artikeln inleds med en presentation av det implementeringsperspektiv vi anvant som teoretisk fond
och som analysverktyg. Dérefter foljer ett avsnitt om artikelns biarande begrepp sasom tillgingliga
larmiljoer och tillginglighet. Darpé beskrivs empirin och analysen. Empirin bestar av observationer,
fokusgruppsamtal samt intervjuer och analysen har foljt en kvalitativ forskningsprocedur. Resultatet
presenteras under tre temarubriker: (1) Den lokala implementeringsprocessen pa beslutandeniva,
(2) Den lokala implementeringsprocessen pa genomférandeniva och (3) Hur skeenden paverkade

varandra.
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IMPLEMENTERING

Utbildning pé bade statlig och kommunal niva styrs savil politiskt som professionellt (Creemers,
2006; Nihlfors, 2012). Den politiska styrningen pa nationell niva sker i form av exempelvis regerings-
uppdrag till en myndighet som SPSM, som i sin tur star for en nationell professionell styrning. Lokalt
bestar den professionella styrningen av kommuners forvaltningar samt forskolans och skolans
personal. Ett nationellt och politiskt formulerat beslut, som till exempel att kravet pa tillgdnglighet
ar inskrivet i diskrimineringslagen (SFS 2014:958), stiller krav p4 att den professionella styrningen

pa savil forvaltnings- som verksamhetsniv, realiserar beslutet (se t.ex Nihlfors, 2012).

For att forsta implementeringen av vérderingsverktyget i den studerade kommunen har ett
implementeringsperspektiv anvints som teoretisk och analytisk utgangspunkt (se t.ex Blossing,
2013; Durlak & DuPre, 2008; Ekholm, 1990; Nihlfors, 2012; Van de Ven, 2017).

Teoretisk fond samt analysverktyg

En implementering &r en icke-linjdr och komplex process (Ekholm, 1990; Pressman & Wildavsky,
1973; Van de Ven, 2017) men kan beskrivas i ett fasperspektiv (se figur 1).

Institutionaliserat
tillstand

Institutionaliserat
tillstand

Implementering

Tid

=

Figur 1. Implementeringsprocessen. H=handelser (jfr von Ahlefeld Nisser & Olsson m.fl., 2018; Ekholm, 1990).

I de flesta fall foregas implementeringen av en eller ett antal handelser som aktualiserar behov av
forandring eller paverkan (Van de Ven, 2017). Hiandelser kan synliggoras eller aktualiseras som ett
resultat av att en organisation har hamnat i ett mer eller mindre institutionaliserat tillstand. Det
innebir exempelvis att virden och handlingsmonster 4r sa etablerade att de uppratthélls av vana
eller tradition (Ekholm, 1990; Orton & Weick, 1990). Ett aktualiserat behov av fordndring kan leda
till ett strategiskt handlande pa beslutandeniva. Det kan exempelvis betyda att planer och riktlinjer
for att implementera ett nytt koncept dras upp. Vidare innebér det att diskussioner fors pa olika
nivaer och att aktorer som kommer att berdras motiveras till att medverka i det konkreta
realiserandet. Initieringsfasen kan ta upp till ett ar eller mer (Ekholm, 1990). Implementeringsfasen
innebir ett konkret genomfdrande och tar vanligtvis langre tid 4n initieringsfasen. Det kan ta upp
till fem &r innan en implementeringsprocess kan ségas vara genomford vilket innebir att det “nya”
har blivit till en del av verksamheten och dess rutiner eller handlingsmonster. Da kan man tala om
att ett nytt institutionaliserat tillstand har intratt (Ekholm, 1990).
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Svarigheter och framgangsfaktorer for implementering

Det gar inte att astadkomma en perfekt implementering, menar exempelvis Durlak och DuPre
(2008). Dock paverkas verksamheter olika mycket och pa olika sétt av implementeringsprocesser
(Burke, 2011; Durlak & DuPre, 2008; Pressman & Wildavsky, 1973). Hir inverkar den
transformering som maste ske av ett koncept som formulerats pa en niva ner till en annan, vilka
administrativa och praktiska villkor som star till forfogande men ocksé pa att aktorer skapar sig olika
forstallningar av hur det nya kan forstas och vad det kan betyda. Ménniskors forstaelse dr avhingig
deras erfarenheter, det sammanhang de befinner sig i och om och pa vilket sitt meningsskapande
sker (Burke, 2011; Olin, 2009; von Ahlefeld Nisser, 2009, 2014, 2017). Det kan alltsa skapas en
forstdelse- och tolkningsproblematik dé beslut formulerade pé central niva ska omsittas till konkret
handling pa genomférandenivan. Vidare riskerar genomforandet att moéta motstind (se t.ex.
Ekholm, 1990; von Ahlefeld Nisser & Olsson m.fl., 2018). Darmed &r det langt ifrdn sikert att
resultatet blir det avsedda (se t.ex. Blossing, 2013; Gustavsson, 2002; Pressman & Wildavsky, 1973;
Olin, 2009; Orton, & Weick, 1990; von Schantz Lundgren, 2008). Ett ej avsett resultat behover inte
innebira att implementeringen har misslyckats. Det kan tvirtom vara sa att konceptet under imple-
menteringens gang har anpassats efter verksamhetens och anvindarnas behov utan att konceptets

centrala delar f6r den skull tappats bort.

Anpassning av ett koncept 4r just en av de framgéngsfaktorer for implementering som Durlak och
DuPre (2008) pekar ut efter en genomgéng av 6ver 500 internationella studier. Férberedelsetid 4r en
annan framgéngsfaktor, enligt Durlak och DuPre (2008). Allt férandringsarbete kréver tid - tid till
forberedelse for samtliga inblandade vilket inbegriper tid till samtal. Samtal ar viktiga for att
synliggora forestallningar och forvintningar och for att skapa en gemensam mening av ett koncept,
dess innehdll och begrepp (von Ahlefeld Nisser, 2017). Sadana samtal kraver ett tillitsfullt
samtalsklimat och ett ledarskap som ut6vas pa ett sitt som respekterar olika uppfattningar men
ocksa utmanar och inspirerar (jfr Olsson, 2016). P4 motsvarande sitt visar studier av exempelvis
Gustavsson (2002) och Olin (2009) att brist pa forberedelsetid for att forankra ett koncept samt brist
pé samtalstid for ett gemensamt meningsskapande dr hindrande faktorer for implementering.

Vad som ir aktuellt for denna studie dr en kommuns implementering av det sjilvvarderingsverktyg
som SPSM tagit fram for forskola och skola for att paverka och forbattra verksamheten med

avseende pa tillgdnglighet.

TILLGANGLIG LARMILIO

Det verkar som att formuleringen tillginglig ldrmiljé 4nnu inte anvands i nagon storre utstrackning
i svensk pedagogisk forskning (von Ahlefeld Nisser & Olsson m.fl., 2018). Daremot finns det mycket
forskning som behandlar inkluderande lirmiljoer, bdde nationellt och internationellt (Se t.ex.
Ainscow, Howes, Farrell & Frankham 2003; Ainscow & Sandill 2010; von Ahlefeld Nisser, 2017;
Zollers, Ramanathan & Yu, 1999).

En svensk forskningsstudie, som anvéinder begreppet tillgédnglig larmiljo, 4&r Tufvessons avhandling
frdn 2007 och vars teoretiska ramverk - Kiiller’s The Human Environmental Interaction model
(Kller, 1991) - ligger till grund f6r SPSMs Virderingsverktyg for tillginglig utbildning. Tufvessons
utgangspunkt dr miljépsykologisk och studien belyser den fysiska miljons paverkan pa barns och

elevers koncentrationsféorméga.
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Begreppet tillganglighet

Tillganglighet dr ett begrepp som tycks bli mer och mer etablerat pa framforallt politisk och
professionell styrnivad (von Ahlefeld Nisser & Olsson m.fl., 2018). Troligtvis beror det pa att
bristande tillgédnglighet f6r personer med funktionshinder har inférts som grund for diskriminering
i diskrimineringslagen (SFS 2014:958). Pa lokal verksamhetsnivé, a andra sidan, tycks pedagoger
anvédnda for dem mer etablerade och kinda begrepp som inkludering och anpassning (von Ahlefeld
Nisser & Olsson m.fl., 2018). Det trots att tillgdnglighet skrevs in i konventionen om barnets rattig-
heter sé tidigt som 1989 (UN, 1989), och att begreppet anvands i FN:s konvention om rattigheter for
personer med funktionsnedsittning (SO 2008:26).

Kravet pd tillgdnglighet

Ur ett globalt perspektiv handlar kravet pa tillginglighet om att mojliggora utbildning for alla barn.
Utbildning ska vara obligatorisk, avgiftsfri och tillgdnglig for alla oavsett kon, etnicitet och
funktionsnedsittning (UN, 1989; SO 2008:26). Den svenska grundskolan ir obligatorisk och
avgiftsfri och ar i det avseendet tillgénglig for alla barn. Daremot rader det osékerhet betraffande hur
barn med funktionsnedséttningar kan inkluderas (Rddda Barnen, 2008; Skolverket, 2008). Likasé
varierar mojligheten for barn med funktionsnedsittning att vélja skola (Skolverket, 2008) vilket ur
ett tillganglighetsperspektiv kan vara problematiskt.

Tillagget i diskrimineringslagen, som innebdr att alla barn och elever har ritt till tillgdngliga
larmilj6er, medfor att verksamheter behover virderas och analyseras med avseende pa tillgénglighet
samt vidta dandamalsenliga dtgirder (se Myndigheten for delaktighet). Som ett led i den svenska
funktionshinderpolitiken fick SPSM dérfor ett regeringsuppdrag att informera huvudmin och
personal inom verksamhet for utbildning om hur tillgingligheten for barn och elever skulle kunna
forbattras (U2008/6307/S). For det andamalet tog SPSM fram ett stodmaterial for att férskolor och
skolor ska kunna virdera den egna verksambhetens tillganglighet, Virderingsverktyg for tillginglig
utbildning.

Varderingsverktyget for tillganglig utbildning

Virderingsverktyget ar ett stodmaterial som kan anvindas i ett utbildningssystems systematiska
kvalitetsarbetet, som underlag for pedagogiska samtal och i viardegrundsarbetet (SPSM, 2016).
Materialet bestar av en kartldggning, en handledning for kartlaggningen och en mall for att skapa en
handlingsplan. Kartldggningen, som dr webbaserad, innebir att arbetslag genomf6r en sjélvvirde-
ring av den egna verksamhetens tillginglighet utifran fyra aspekter; fysisk miljo, pedagogisk miljo,
social miljo samt forutsattningar for larande (SPSM, 2016). Till grund for sjalvvirderingen finns 24
indikatorer, som SPSM formulerat och som bildar underlag for gemensamma samtal. Till exempel
bestar aspekten social miljé bland annat av indikatorerna ”delaktighet” och "mangfald”. For varje
indikator finns en mélformulering att diskutera och vardera i relation till fem nivaer. Nivaerna
definieras i forhallande till graden av tillginglighet och benimns hogstaniva, nésthogstaniva,
mellanniva, nastlagstaniva och ligstaniva. Exempelvis definieras hogstanivan som att det sker ett
aktivt arbete for att ge alla barn och elever férutsattningar for en tillganglig larmiljo, och lagstanivan
som att verksamheten sillan arbetar med att skapa forutsittningar for en tillgdnglig ldrmiljo.
Kartlaggningen och dess resultat ligger till grund for en handlingsplan, ocksa den webbaserad, vars
syfte ar att synliggbra verksamhetens prioriteringar, vilka &tgarder som ska vidtas och ndr de ska
genomforas. Eftersom varje myndighet maste analysera sin egen verksamhet med avseende pa
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tillgédnglighet och genomféra skiliga atgirder behdver kartliggningar genomféras och handlings-
planer upprittas regelbundet och med systematik (SPSM, 2016).

Bakgrund till kommunens implementering av varderings-
verktyget

Den aktuella kommunens implementering av Virderingsverktyg for tillginglig utbildning hade
foregatts av ett antal handelser (jfr Van de Ven, 2017). Sedan 2009 har kommunen arbetat med att
skapa en inkluderande skola och bland annat genomfort en omorganisation av sirskolan samt
minskat de kommunoévergripande sirskilda undervisningsgrupperna. Trots féridndringsarbetet
papekade Skolinspektionen i sin tillsyn av utbildningsverksamheten att likvirdigheten mellan
kommunens olika verksamheter behovde oka (Offentligt dokument, 2014). Det ledde till att
skolledningen intensifierade arbetet med inkludering vilket bland annat resulterade i att kommunen
sokte och beviljades statsbidrag for stod till utvecklingsprojekt for sarskilda insatser i skolan (SIS-
medel). Diarmed kunde en samordnare for arbetet med tillgénglighet tillsittas. Harvidlag hade styr-
gruppen kommit i kontakt med vérderingsverktyget och bjudit in representanter fran en kommun
som redan arbetade med verktyget for att ta del av deras erfarenheter. Meningen med att
implementera virderingsverktyget stirktes ytterligare for styrgruppen i och med lagstiftningen om
kravet pa tillginglighet (SFS 2014:958) samt Skolverkets utfirdade allminna rad om extra
anpassningar, sarskilt stod och atgardsprogram (Skolverket, 2014). Varderingsverktyget ségs, enligt
samordnaren, som nagot som ~1ag helt i linje med allt det andra som har hédnt sedan 2014”

FORSKNINGSDESIGN OCH GENOMFORANDE

Den hir studien fokuserar pa vad som skett nar en kommun har iscensatt ett forandringsarbete och
en kvalitativ fallstudie har anvénts som forskningsdesign (Bryman, 2011; Quinn Patton, 2002). Fall-
studier stravar efter att relatera enskilda handelser till ett komplext sammanhang och upptacka hur
monster utvecklas 6ver tid for att besvara fragor om hur nagonting sker och varfor det sker (Se Stake
1994; Trost, 2012; Yin 2003). Uppmirksamheten riktas mot processer och foérindringar som
exempelvis sker i en grupp eller grupper. Flera typer av insamlingsmetoder &r att foredra och studier
av detta slag genomfdrs oftast under en lingre tidsperiod. Vanligen &4r det inte mojligt att
generalisera resultat fran kvalitativa fallstudier. Daremot kan de fungera som utgangspunkt for
fordjupade och kritiskt granskande dialoger (jfr Frizell, 2009) och for att utveckla nya begrepp,
modeller eller teorier (Bryman, 2011). I det hér fallet har valet av forskningsdesign gjort det mojligt
att studera implementeringen av ett virderingsverktyg, framtaget av en statlig myndighet, och hur

det har uppfattats och anvants av nagra aktorer pé olika nivéer i en utbildningsorganisation.

Kvalitativ forskning ar induktiv i synen pé férhallandet mellan teori och praktik. Det betyder att den
teoretiska ansatsen bestdms pa grundval av de praktiska forskningsresultaten. Aven strukturen pa
genomforandet bestims till viss del av de praktiska forskningsresultaten vilket innebér att ett
flexibelt forhallningssitt till viss del kan vara nédvandigt (Bryman, 2011). I den hér studien ligger
analysen, som vi har genomfért kontinuerligt, kollegialt och parallellt med datainsamlingen, till
grund for att implementeringsperspektivet valdes som teoretisk ansats. Vidare ligger analysen och
forskningsresultaten till grund f6r den riktningsférandring betréiffande datainsamling som gjordes.
Det betyder att den fran borjan beslutade inriktningen, att enbart f6lja implementeringen i en
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forskola och en grundskola, utvidgades till att d&ven omfatta en kommunal styrgrupp for férskolan
och grundskolan.

Studiens genomfdrande i en kommun

Valet av kommun gjordes pa grundval av den kontakt som styrgruppen for kommunens barn- och
utbildningsforvaltning hade tagit med en hogskola i syfte att fa stod i det fordndringsarbete som
hade startat. For att studera implementeringen av virderingsverktyget pa genomférandeniva valdes
en forskola och en grundskola ut som dnnu inte paborjat arbetet med verktyget och urvalet kan
ddrmed betecknas som ett tillfallighetsurval (Bryman, 2011). Tva forskare alternerade med att samla
in data fran forskolan och en tredje forskare samlade in data fran grundskolan. Inledningsvis foljde
och stédde en processtddjare kontinuerligt styrgruppen i deras arbete med att implementera
verktyget. Efter ett halvar ersattes processtodjaren av en fjirde forskare som kom att inta rollen som
bade processtdjare och forskare. Vi sag det som viktigt att aven fortsittningsvis stddja styrgruppen,
och pé grundval av de analyser av det insamlade materialet som dittills gjorts blev det andamaélsenligt
att ockséa studera arbetet med implementeringen pa beslutandeniva. Ddrmed kom styrgruppens
diskussioner med processtodjaren/forskaren, ett halvar in i projektet, att utgora en del av data-
insamlingen. Efter ytterligare ett halvar och pd grundval av vad analyserna visade, bestimdes att en
av forskarna som fokuserade forskolan och den forskare som fokuserade grundskolan, om mojligt,
ocksé skulle studera styrgruppens diskussioner. En sddan riktningsforandring ligger i linje med
Brymans (2011) beskrivning av hur kvalitativ forskning kan genomféras.

Deltagare

De deltagare som ingick pd beslutandenivan och i kommunens styrgrupp utgjordes av skolchefen,
chefen for elevhilsan, fem representanter for forskolechefer och rektorer samt en samordnare for
arbetet med tillginglighet. I syfte att f6lja upp och planera implementeringsarbetet tréffades

styrgruppen en gang i ménaden. Dessa traffar varade i cirka tvd timmar.

Nir studien inleddes varterminen 2016 deltog pa genomférandenivdn forskolans samtliga sex
ordinarie pedagoger samt nio pedagoger i en grundskola. Pa grund av olika orsaker, sésom personal-
omsdttning, kom antalet deltagare att variera under ldsiret 2016/2017. P4 genomférandenivin
deltog dven den lokala skolledningen, det vill sdga forskolechefen och rektorn for forskolan

respektive grundskolan.

Datainsamling

Datainsamlingen skedde genom observationer, fokusgruppsamtal och intervjuer och genomférdes

under varterminen 2016, lasaret 2016/2017 samt under hostterminen 2017.

Observationer genomfordes i huvudsak av det arbete som arbetslagen i forskolan och grundskolan
genomforde med virderingsverktyget. Det forekom aven observationer av andra aktiviteter sasom

moten mellan arbetslag och samordnaren for arbetet med tillgédnglighet.

For forskolans del genomférdes kartliggningen av den egna verksamheten vid tva tillfillen vilka
observerades. Forutom att métet mellan samordnaren for arbetet med tillgédnglighet och arbetslaget
observerades genomfordes dven en observation av ett mote mellan arbetslaget och en centralt
anstalld specialpedagog. Dirtill genomfordes tva observationer i verksamheten. Sammanlagt

genomfGérdes observationer vid sex tillfillen i forskolan.
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For grundskolans del genomférdes kartlaggningen vid tre tillfillen vilka observerades. Férutom att
motet mellan samordnaren for arbetet med tillganglighet och arbetslaget observerades, observerades
aven arbetslaget da handlingsplanen skrevs. Sammanlagt genomférdes observationer vid fem

tillfallen i grundskolan.

Datainsamlingen pa forskolan respektive grundskolan skiljde sig négot at pa grund av att det
exempelvis inte blev mojligt att observera nér arbetslaget i forskolan utarbetade sin handlingsplan.
Den skickades i efterhand till forskarna via e-post. Det gjordes ingen observation av ovrig
verksamhet i grundskolan, sésom undervisning, eftersom de observationer som hade genomf6rts av
motsvarande verksamhet i forskolan inte synliggjorde nagot konkret med avseende pé implemente-
ringen av verktyget. Under observationerna gjordes audioinspelningar som sedan transkriberades.
Samtliga transkriberingar har skett med utgangspunkt i studiens syfte och fragestédllningar. Darmed
har de delar som ansetts som viktiga och relevanta i ett forsta skede skrivits ut ordagrant. For lasbar-
hetens skull men ocksa for att virna konfidentialiteten har vi valt att till viss del redigera och

koncentrera uttalanden (se t.ex. Kvale & Brinkmann, 2014).

Styrgruppens méten observerades vid nio tillfillen under 2016-2017 av en processtddjare/forskare

och tidvis dven tvéd av de andra forskarna. Under observationerna gjordes filtanteckningar.

Forskarna intog en passiv roll da observationerna genomférdes i férskolan och grundskolan. Da
observationerna genomfordes av styrgruppens méten intog forskarna en mer aktiv roll dér de till
viss del deltog i diskussionerna som fordes. Denna aktiva roll hade sin grund i det processtéd som
styrgruppen efterfragade.

Fokusgruppsamtal genomfordes med respektive arbetslag vid fyra tillfillen. Det forsta samtalet
genomfordes innan kartliggningen skulle genomféras och det sista samtalet i samband med att
studien avslutades. Utgangspunkten for samtalen var ett antal fraigeomraden med ett sarskilt fokus
pé pedagogernas uppfattningar om arbetet med virderingsverktyget och begreppet tillginglighet.
Under samtalen gjordes audioinspelningar som dérefter transkriberades.

Intervjuer genomfordes med personer i styrgruppen vid tva tillfillen, med forskolechefen vid ett
tillfalle och med rektor vid tva tillfillen. Intervjuerna var halvstrukturerade dér utgdngspunkten var
ett antal frigeomraden med ett sérskilt fokus pa implementeringsprocessen, verktygets anviandbar-
het och pa begreppet tillginglighet. Intervjuerna spelades in och transkriberades.

Analys

Analysen har foljt proceduren for en kvalitativ analysprocess (se t.ex Bryman 2011), vilket bland
annat innebdr att vi sokt efter monster och teman (jfr Graneheim & Lundman, 2004). Vidare har
analysarbetet skett kontinuerligt under hela forskningsprocessen och séiledes pagatt parallellt med

att data samlades in.

Varje studie med en kvalitativ forskningsstrategi 4r unik och har sitt sarskilda fokus (se t.ex
Graneheim & Lundman, 2004; Krippendorff, 1986; Quinn Patton, 2002). Dirav foljer att varje
kvalitativ analys ar unik. Aven om tillvigagangssitten for en analys kan f6lja en dvergripande
procedur (se ex. Graneheim & Lundman, 2004; Krippendorff, 1986) blir alltsé tillvigagéngssitt i
realiteten och dess beskrivningar olika.
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Studiens fokus - att studera implementeringen av Virderingsverktyg for tillginglig utbildning pé tva
olika nivéer i en kommun - samt fragor sdésom “hur iscensattes fordndringsarbetet for 6kad tillgidng-
lighet pa beslutandeniva?” och “hur uppfattades och anvindes virderingsverktyget pé
genomférandeniva?” har varit vigledande for analysen. Konkret genomforde vi analysen pa foljande
satt: Inledningsvis skrevs filtanteckningarna och transkriberingarna ner i kronologisk ordning.
Innehallet diskuterades av forskargruppen och inordnades i tva 6vergripande kategorier: en kategori
dér innehallet inordnades med avseende pé tiden och en annan dar innehallet kategoriserades utan
tidslig aspekt. Analysarbetet har préglats av ett samspel mellan helheten och alla delarna p4 sa vis att
vi regelbundet traffades for att diskutera, bearbeta och analysera bade de data som dittills samlats in

och de texter som kontinuerligt skrevs.

Kategoriseringen av materialet kan verka problematisk i och med att tid och innehall flatades sam-
man i empirin. Tiden verkar ha haft betydelse for innehallet, det vill siga hur deltagarna talade om
och anvinde virderingsverktyget. Samtidigt moéjliggjorde den analytiska sarskiljningen av innehallet
i de tva overgripande kategorierna, att vi kunde rikta ett speciellt fokus mot olika faser i implemen-

teringsprocessen.

Det ovan beskrivna analysarbetet resulterade i en rapport utgiven av SPSM - Viirderingsverktyg for
Okad tillgdnglighet i forskola och skola — mdjligheter och fallgropar i praktiken - men ligger ocksa till
grund for den hir artikeln. For den hir artikeln genomfordes ytterligare ett steg i analysarbetet med
fokus pé den ena av de tva overgripande kategorierna dér innehéllet inordnats med avseende pé
tiden. Vi inordnade innehéllet under nya temarubriker: Den lokala implementeringsprocessen pd
beslutandenivd, Den lokala implementeringsprocessen pd genomforandenivd och Hur skeenden

paverkade varandra.

Forskningsetik

Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer rérande information, samtycke, konfidentialitet
och nyttjande har foljts. Vi har informerat studiens deltagare om forskningens syfte, att det var
frivilligt att delta och mdjligt att ndr som helst avbryta sitt deltagande. Vidare har deltagarna
muntligt och skriftligt gett sitt samtycke till att medverka. Kommunen, forskolan och grundskolan
samt samtliga deltagare d4r anonymiserade. En aterkoppling pé resultatet gavs bade muntligt och

skriftligt till deltagarna i anslutning till att studien avslutats.

RESULTAT

Resultatet presenteras under temarubrikerna (1) Den lokala implementeringsprocessen pé
beslutandenivéd, (2) Den lokala implementeringsprocessen pa genomfoérandeniva och (3) Hur
skeenden péverkade varandra. Temarubrik (1) har en underrubrik Implementering. Den saknas i
temarubrik (2) eftersom resultaten visar att arbetslagen inte verkar ha kommit in i en

implementeringsfas.

Den lokala implementeringsprocessen pa beslutandeniva
Initiering

Beslutet om att implementera virderingsverktyget foregicks av styrgruppens diskussioner om

begrepp och om konceptet tillginglig ldrmiljo. De hade redan tidigare fort sddana diskussioner
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betriffande inkludering men i och med intresset for virderingsverktyget aktualiserades behovet av
en gemensam forstaelseplattform eftersom det radde osakerhet om vad begreppet tillgédnglighet

egentligen innefattade.

Nir vi hamnade i det har tillgédnglighetssparet med SPSM sa ar det klart att det har kranglat till det lite grann
for att tillgdnglighet 4r s& brett. For ndr vi jobbade med inkludering s hade vi jattebra diskussioner och
definitioner av olika begrepp kopplat till inkludering (Skolchef, intervju).

Initieringen av implementeringen féregicks ocksd av att styrgruppen haft majlighet att under en
langre tid sétta sig in i varderingsverktyget och att de utvecklat en gemensam forstaelse av materialet.
De forestillde sig arbetet med verktyget som en del i det systematiska kvalitetsarbetet. Vidare sags
det som ett tanke- och férhallningssatt, en del av forskolans och skolans befintliga verksamhet och

inte som nagot extraarbete. Samordnaren menade exempelvis att

det dr inget eget som lever sitt eget liv, och det dr det jag vill att fler ska snabbare se att det hér ar det vi redan
gor. Det hdr dr grunden, ett sitt att forhalla sig, ett sitt att tinka kring sitt uppdrag som ldrare
(Samordnaren, intervju).

Fran styrgruppens sida synliggors inledningsvis en forestillning om en okomplicerad process och

om ett verktyg som ér tdnkt att fungera pa ett timligen enkelt sitt.

Jag tror att materialet, som jag hort andra [i andra kommuner] beritta, sa 4r det sjalvinstruerande. Men det
ar klart att du maste titta pa vad det 4r fragan om. For mig var det enkelt; vi tar det hir och sa kor vi det hér

pa négot vis (Samordnaren, intervju).

Styrgruppens tilltro till vérderingsverktyget ledde till beslutet att det skulle implementeras i
kommunens samtliga forskolor och skolor. Beslutet fattades pa kommunal forvaltningsniva men
ansvaret for hur beslutet skulle verkstillas i de enskilda férskolorna och skolorna uppdrogs at
forskolecheferna och rektorerna. ”Strategin var att inte tvinga pa uppifran” (Skolchef, intervju).
Forskolechefer och rektorer som “brann lite mer for fragan” (Skolchef, intervju) skulle faingas upp.
Styrgruppen ténkte sig att de mest intresserade och engagerade skulle lasa in sig pd materialet, starta
med kartldggningar och darefter sprida intresset till kollegor. Arbetet kom dock inte igdng sa som
styrgruppen hade forvantat sig. Dels hade forskolor och skolor mojligheten att sjalva styra start-
punkten for arbetet med verktyget vilket ledde till att arbetet inte kom igdng. Dels visade det sig svért

att sprida intresse och engagemanget f6r idéerna om tillgdnglighet frén en niva till en annan.

P4 nagot sitt blir man mer involverad nar man dr med i [styr]gruppen. Det dr bara sa. Det dr svart att fa ut
det till kollegorna det som jag upplever hir och far vara med om. Da kan jag tycka att det varit trogt ute pa
mina forskolor. Man mdste hanga pa hela, hela tiden. Man skulle ju 6nska att det gick snabbare (Deltagare

styrgruppen, intervju).

Implementering

Implementeringen startade i och med att samordnaren, som hade ett sarskilt ansvar for att
introducera verktyget, genomférde informationsméten pé respektive arbetsplatser. Introduktionen
for de tva arbetslagen som ingick i studien skilde sig dock fran hur andra arbetslag informerats

genom att de fick sin introduktion pa ett informationsmoéte i kommunens centralort.

Forutom informationsansvaret hade styrgruppen dven en administrativ funktion genom att de

samlade in och sammanstéillde samtliga handlingsplaner som arbetslagen hade skapat efter att
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kartlaggningarna var genomfdrda. Planerna visade vad verksamheterna prioriterade och vilka
atgirder som arbetslagen ansdg behdvde vidtas. Enligt styrgruppen visade sammanstallningen pa tva
problem. Dels ansag de att den fysiska miljon fatt ett for stort utrymme och att handlingsplanerna
ddrmed kom att likna skyddsrondsprotokoll. Dels hade inte verktyget anvints pa ett sitt som
styrgruppen hade tankt sig.

Anvinder du inte handledningen nér du gor kartlaggningen dé ser protokollet ut som en skyddsrond. Da
har du inte tittat pa vad menas med det hér: auditiv milj6. Det ar inte bara ljudplattor i taket, ja eller nej.
Det ér ju mycket mer. Sa det beror pa, tror jag, hur man anvander verktyget eller inte anvinder det

(Samordnaren, intervju).

Vidare uppticktes att arbetet med verktyget inte hade varit si enkelt for pedagogerna som
styrgruppen hade tankt sig. Pedagogerna borde ha sett arbetet som en del av den redan pagéende

verksamheten och inte som ett isolerat extraarbete:

Sjélva vdrderingsverktyget, att du ska gora din kartlaggning, du ska gora en handlingsplan, att det 4r det
som kénns extra, inte tanket. For tinket tillgdnglighet det 4r ju en sak, att du ska géra dom hér grejerna pa

datorn. Att det kanske &r det som kénns extra (Samordnaren, intervju).

Implementeringsprocessen, sa som den synliggdérs pa beslutandenivén, visar att styrgruppen
forvantade sig en forhallandevis okomplicerad och linjir process. Deras forhallandevis ldnga
forberedelsetid — bade for att sétta sig in i konceptet tillgdnglighet och for att forsta varderings-
verktyget — kan ha haft betydelse for att de betraktade arbetet med verktyget som ett forhéllningssétt
och som en del av forskolans och skolan verksamhet. Trots att beslut om att implementera verktyget
fattades pad en Gverordnad beslutandeniva framstilldes strdvan efter att projektet skulle styras
underifrdn som inledningsvis tamligen oproblematisk. Samtidigt ansag sig styrgruppen behova styra
och kontrollera processen i och med att arbetet med verktyget skulle vara en del av det systematiska

kvalitetsarbetet.

For styrgruppen framstod det som dverraskande att inte alla kommit igdng med arbetet inom den
tidsram som var tankt. Likasa att handlingsplanerna till 6vervagande del synliggjorde en 6nskan om
atgirder av den fysiska miljon. Innan redogérelsen for hur styrgruppen hanterade upptickterna

redovisas implementeringsprocessen pa genomférandenivan.

Den lokala implementeringsprocessen pa genomférandeniva

Initiering

For de tva arbetslag, som ingick i studien, initierades arbetet med vérderingsverktyget i och med det
informationsmote som samordnaren anordnade for dem i kommunhuset. Arbetslagen hade dé 4nnu
inte diskuterat begreppet tillgdnglighet. Inte heller hade de haft mojlighet att sétta sig in i verktyget
eller diskutera meningen med det. "Det gick vildigt fort. Det kindes som att det var ndn’ting ndgon
annan som hade bestamt att det hir ska ni gora!” (Arbetslag, grundskola, fokusgruppsamtal). Trots
informationsmotet gav pedagogerna uttryck for bade osikerhet infor verktyget — ”Vad betyder det?
Vad ar det?” (Arbetslag forskola, fokusgruppsamtal) — och tvivel angdende meningen med arbetet -
“Det hir ar en jattestor risk att det hér blir en pappersprodukt som virmer hyllan” (Arbetslag,
grundskolan, fokusgruppsamtal). Arbetet framstod som ndgot som lades pa dem, ett extraarbete,
men det uttrycktes ocksd positiv forvintan. ”Jag forvintar mig att vi ska sitta ner i lugn och ro och
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for en gangs skull prata till djupet om saker och fa klart om olika saker som finns under rubrikerna
hir” (Arbetslag, grundskolan, fokusgruppsamtal).

Kort tid efter informationsmotet inledde arbetslagen arbetet med att kartldgga sina respektive verk-
samheter med avseende pa tillganglighet. Bdda arbetslagen borjade med att kartlagga den fysiska
miljon eftersom den framstod som relativt enkel att ta sig an. "Den [fysiska miljon] ar bést déarfor
det dr sa konkret. Det handlar om rummet, om utemiljon. Det ser inte si svart ut.” (Arbetslag i
grundskolan, fokusgruppsamtal). Vidare forvintades kartlaggningen av den fysiska miljon leda till
forandringar. Om vi tar avsnitt fyra [den fysiska miljon] som &r enklast, s& kanske kommunen
skjuter till for att atgdrda vissa saker — for att gora det véldigt enkelt” (Arbetslag i grundskolan,
fokusgruppsamtal).

Kartldggningen innebar att samtliga indikatorer for de fyra omradena - fysisk miljo, social miljo,
pedagogisk milj6 och forutsattningar for lirande — diskuterades kollegialt och virderades. Vid flera
av indikatorerna uppstod livliga diskussioner och ofta skrevs ocksd kommentarer. Indikatorerna
bestod av begrepp som ibland uppfattades som mangtydiga: “Jag tyckte det var svart, ordet
delaktighet. Vad innebdr det da? Vi har vl ingen som inte kan vara med pa det vi gor?” (Arbetslag
forskolan, observation kartldggning,). Det uppstod dven svarigheter med att forstd meningen med
indikatorerna, som exempelvis mangfald, i relation till den egna verksamheten: "Mangfalds-
perspektiv, vad menar dom dér? For vi har ju nédstan inga barn med annan bakgrund.” (Arbetslag
grundskolan, observation kartldggning). Andra génger fokuserade deltagarna pé att bekrifta den
radande verksamheten istéllet for att kritiskt granska densamma utifran indikatorn: ”Jag tycker vi ar
ganska duktiga pé att trolla!l...utifrdn barnen. Hela tiden utifrén deras fokus! Och dar ar vi ett
arbetslag!” (Arbetslag grundskolan, observation kartliggning). Arbetslagens diskussioner synliggor
en strivan efter att forstd materialet och gora det meningsfullt i relation till egna erfarenheter och
den verksambhet de befinner sig i. Diskussionerna sags som virdefulla: ”Jag kan tycka att det &r bra
att fa sitta med sddana har fragor. Det 4r ju inte ofta man far sitta alla i hela huset [férskolan] och
fundera pa sddant har.” (Arbetslag forskolan, observation vid moéte mellan pedagogerna och
samordnaren). A andra sidan framtrider en ytlighet i samtalen di diskussionerna rérde sjilva
virderingen i forhéllande till den métskala som fanns for varje indikator. Som tidigare nimnts
omfattade mitskalan fem nivier som definierade olika grader av tillgdnglighet: hogstaniva,
nésthogstaniva, mellanniva, nastlagsta niva och lagstaniva. Det innebar att pedagogerna skulle enas
om var pa mitskalan de skulle placera verksamheten vilket bidrog till att méatskalan kom att sté i

fokus for samtalet istillet for innehallet i indikatorn

Under den studerade tidsperioden av arbetslagens arbete med verktyget foljde pedagogerna materi-
alets givna anvisningar utifran en specifik arbetsordning. Dock préglades arbetet av osikerhet om
vad pedagogerna forvintades gora. Sarskilt tydligt blev det nir handlingsplanen skulle skapas utifran
en mall i materialet: "Vad ska vi géra? Vi maste val halla oss till de hir rubrikerna liksom. Skulle vi
inte vilja ut tre? Och vad vi ska gora med dom punkterna sen vet vi ju inte!” (Arbetslag grundskola,

observation handlingsplan).

Styrgruppens intention att verktyget skulle ingd som en del i det systematiska kvalitetsarbetet
innebar att arbetet med kartliggningar och handlingsplaner skulle ske aterkommande och

kontinuerligt. Detta vickte motstand hos pedagogerna:
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Det 4r ju inga nyheter att det &r saker som beh6vs — det &r ju nat som har papekats. Men det hénder ju
liksom ingenting! S& kommer det dnnu en kartliggning! Ska vi tala om en gang till vad som behovs!

(Arbetslag grundskolan, observation av mote mellan arbetslaget och samordnaren).

En s& gott som obefintlig forberedelsetid for arbetslagen att satta sig in i verktyget och konceptet
tillgdnglighet kan ha bidragit till det motstdnd som kom till uttryck mot sjéilva arbetet och att det
uppfattades som ett extraarbete palagt pa dem ovanifran. Under den studerade perioden verkar inte
heller arbetet med verktyget ha varit betydelsefullt for det vardagliga arbetet pa vare sig forskolan
eller grundskolan. Pedagogerna diskuterade inte verktyget i ndgon storre utstrackning efter att kart-
laggningarna var genomférda och handlingsplanerna skapade. ”Nu kdnns det [varderingsverktyget]
langt ifrdn, lingt borta. Men vi har gjort det [kartliggning och handlingsplan], vi har pratat om det,
men det kdnns inte nidrvarande, inte med.” (Arbetslag, forskolan, fokusgruppsamtal). Trots att
pedagogerna sag de forda samtalen som virdefulla, framstar de som isolerade foreteelser, avskilda
fran den pagdende verksamheten. Ur ett implementeringsperspektiv kan det forstds som att

arbetslagen under hela den studerade perioden befunnit sig i en initieringsfas.

Sammantaget framstar implementeringsprocessen som icke-linjir och komplex. Styrgruppens
forstaelse av varderingsverktyget och dess meningsfullhet var inte mojlig att 6verfora till arbetslagen.
Styrgruppen uttryckte inte heller nagra sddana ambitioner utan de verkar ha sett verktyget som
sjalvinstruerande. For arbetslagens forstaelse av verktyget, samt hur de hanterat detta, framtridder
tid till forberedelser och genomforande av arbetet, det sammanhang de befann sig i samt tidigare
erfarenheter som visentliga. Trots att aktorerna pa de skilda nivéerna tycks ha befunnit sig i olika
faser under implementeringsprocessen, kan skeenden pa de olika nivaerna ses som att de hinger

samman. Detta beskriver vi i kommande avsnitt.

Hur skeenden paverkade varandra

Implementeringsprocessen préglades av en hierarkisk idé om styrning dar styrgruppen forvintade
sig dels att paverka den lokala skolledningen till att leda och driva pedagogernas arbete pa genom-
forandenivén, dels att aktdrerna pa de olika nivaerna skulle agera timligen oberoende av varandra.
Samtidigt visar den synliggjorda otakten i implementeringsprocessen, dar styrgruppen tycks ha
befunnit sig i implementeringsfasen och arbetslagen i initieringsfasen, att skeenden péa de olika
nivderna paverkade varandra. S& som vi tidigare beskrivit brottades aktrerna pi genomforandeniva
med verktygets mening och hur det skulle anvindas, vilket skapade motstand mot arbetet. Darmed
skapades hinder f6r implementeringen. Styrgruppen daremot hade en stor tilltro till verktyget och
dess potential att paverka och férandra forskolans och skolans verksamhet. For styrgruppen blev det
viktigt att vidta fordndringar for att implementeringsprocessen skulle fortga och inte stanna av.
Cirka ett och halvt ar efter implementeringens start forde samordnaren och arbetslagen samtal om
vad som hade kunnat géras annorlunda under initieringen och hur verktyget skulle kunna anpassas

till den lokala verksamheten i férskolan och grundskolan.

I samtalen med samordnaren framholl arbetslagen vikten av forberedelsetid och att inte bara kastas
in i nigot som de inte forstod meningen med. "Man fick liksom ingenting innan [informations-
motet]. Nu ska vi hit och jobba med tillgéinglighet. Ja, men vad édr det?” (Arbetslag forskolan,
observation av méte mellan arbetslaget och samordnaren).

Aven styrgruppen forde samtal om introduktionen dir de gav uttryck for sjilvkritik.
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Da tinker jag att man kanske skulle ha stannat kvar i sin pilotférskola och pilotskola en lite langre tid for
att kunna utvirdera i ett mindre sammanhang. Nu startade vi upp dom, sedan var vi ganska snabba att
plocka in resten av listan [av forskolor/skolor i kommunen], innan vi ens verkligen i det lilla ssammanhanget
fick reda pé att sa har jobbade vi forut och nu provar vi med att jobba med tillginglighetsvérderings-
verktyget, vad ser vi for skillnad pé véra resultat. Vi kanske skulle ha invintat det (Deltagare i styrgruppen,

intervju).

Forutom att den lokala skolledningen och pedagogerna efterlyste en gemensam samtalsarena pé
genomforandenivén, efterfragades dialoger mellan de olika nivderna. Pedagogerna onskade att de
fatt mer stod i arbetet 4n vad de fatt bade fran samordnaren och fran den lokala skolledningen: ”Vi

har varit ensamma i hela processen” (Arbetslag férskolan, fokusgruppsamtal).

Styrgruppen framholl betydelsen av att anpassa kartlaggningarna till behoven som finns just dér och

da i den lokala verksamheten.

Det ska ju vara nagonting som kianns meningsfullt, som att man hittar saker som man kinner att det
hir behéver man utveckla eller det har vi behov att férdndra sd att det blir mer tillgangligt f6r barnen

som ar har” (Samordnaren, observation av méte mellan forskolans arbetslag och samordnaren).

En annan foreslagen anpassning var att “den fysiska miljon” skulle tas bort fran kartliggningen. En
sadan fordndring antogs motverka att handlingsplaner utformades som skyddsrondsprotokoll vilka
inte ledde till fordndringar, enligt styrgruppen. For att motivera pedagogerna till att genomféra
kartldggningar kontinuerligt sigs det som viasentligt att handlingsplanerna verkligen ledde till
forandringar i forskolans och skolans verksamheter. Som ett led i det arbetet sags, forutom forskole-
chefer och rektorer, dven forstelararna som betydelsefulla for att driva pd och folja upp

implementeringen pa férskolorna och skolorna.

DISKUSSION

Artikeln har fokuserat pa vad som skett och hur man talat om ett pedagogiskt verktyg for vardering
av tillgdnglighet i utbildning pa tva olika nivaer i en kommun: pa (1) beslutandeniva i en kommuns
barn- och utbildningsférvaltning samt pa (2) genomférandeniva i arbetslagen i en forskola och en

grundskola. Intresset har ocksa riktat sig mot att belysa hur skeenden pa nivéerna paverkat varandra.

Ett implementeringsperspektiv har anvints for att beskriva och analysera den férandringsprocess
som iscensattes genom beslutet att samtliga forskolor och skolor i kommunen skulle anvinda ett
pedagogiskt verktyg for viardering av tillginglighet i sin verksamhet. Iscenséittningen behéver stillas
i relation till vad kommunen avsag med att implementera virderingsverktyget. Sett till de handelser
som foregick implementeringen kan vi se att kommunens férhoppning om tillgdngliga och ddrmed
inkluderande larmiljoer star i forgrunden. Fragan som behover stéllas 4r om implementering av ett
varderingsverktyg, konstruerat av forskare pa nationell niva for att anvindas av pedagoger i férskola
och skola, kan bidra till just det.

Vi har sett att tilltron till verktyget var stor pa en 6verordnad beslutandeniva men att den tilltron
saknades pa genomfoérandenivén. Styrgruppen hade haft ldng forberedelsetid och dven stod av en
processtodjare. De hade kontinuerligt och under hela studiens gang fort samtal om verktyget och
den process de hade satt igang. Att d4ven arbetslagen efterlyste stod under processens géng ar dérfor
inte 6verraskande. Likasa framstér den lokala skolledningens 6nskan om en gemensam samtalsarena

som begriplig och meningsfull. Férmodligen hade processen sett annorlunda ut om arbetslagen,
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tillsammans med sin forskolechef/rektor, haft méjlighet till ett gemensamt meningsskapande béde
vad betriffar begreppet tillginglighet och betraffande virderingsverktyget innan sjélva kartlagg-
ningsproceduren startade. En noggrann och genomténkt initieringsfas framstar ddrmed som
vasentlig (jfr Ekholm 1990).

Forutom en férhoppning om att virderingsverktyget skulle kunna bidra till att tillgangliga ldrmiljcer
skapades hade styrgruppen intentionen att varderingsverktyget skulle vara en del i det systematiska
kvalitetsarbetet. Det betyder dterkommande kartliggningar 6ver tid. I linje med vad tidigare
forskning av exempelvis Ekholm (1990) visat om vad som krdvs for att fa till stind hallbara
forandringar verkar forslaget relevant. Styrgruppens féreslagna férandring om att ta bort den fysiska
miljon ur kommande kartlaggningar ar en anpassning av materialet. I 6verensstimmelse med de
framgangsfaktorer for implementering, som listats av Durlak och DuPre (2008), skulle det kunna
vara ett sitt for kommunen att fa arbetslagen att regelbundet genomféra kartliggningar utan alltfor
mycket motstdnd. Dock behover anpassningen stillas i relation till att en fordndring av ett koncept
kan riskera att dess centrala delar tappas bort. Till grund for virderingsverktyget ligger en studie
som huvudsakligen fokuserade pa den fysiska miljons paverkan pa barns och elevers koncentrations-
forméga (Tufvesson, 2007). I studien framholls vikten av att kartlagga och analysera den fysiska
miljon i syfte att astadkomma tillgingliga larmiljéer. Varderingsverktyget ar alltsa framtaget med
utgangspunkt i just den studiens resultat men i verktyget har dven pedagogisk miljo, social milj6
samt forutsittningar for lirande lagts till. Att den foreslagna anpassningen handlar om att ta bort
den fysiska miljén kan tyckas som en paradox men behover relateras till hur virderingsverktyget ér
utformat. Ur ett tillgdnglighetsperspektiv gar det inte att bortse fran den fysiska miljon och ur den
synvinkeln kan kartlaggning och handlingsplaner, som i férsta hand fokuserar den fysiska miljon,
forstis som ett tecken pa en framgangsrik implementering. A andra sidan kom de aktuella
handlingsplanerna att likna ett skyddsrondsprotokoll. Fragan som behover stillas dr om verktygets
utformning bidrar till att resultatet liknar skyddsrondsprotokoll eller om andra faktorer bidrar till
det?

Vilka férandringar behover goras sa att verktyget kan framja fordndringar i verksamheten och till
tillgédnglighet for alla barn och elever? Vi har sett att flera av de diskussioner som fordes kring
indikatorerna bidrog till férdjupade samtal i arbetslagen. Men diskussionerna handlade ocksa om
att bekrafta en radande verksamhet och inte om ett kritiskt granskande av densamma. Arbetslagen
efterlyste stod i arbetet och styrgruppen diskuterade mojligheter av att ta in samtalsledare i arbetet
med kartldggningarna. I linje med tidigare forskning om samtal och samtalsledare (se t.ex. von
Ahlefeld Nisser, 2017), menar vi att hir finns en potential till att fordjupa samtalen. Professionella
samtalsledare som formar utmana och stilla kritiskt granskande fragor i syfte att pedagoger
synliggdr vad de sjélva skulle kunna astadkomma for att forandra verksamheten. Sett till implemen-
teringsprocessers komplexitet och transformeringsproblematik visar den har studien att samtal och
ett gemensamt meningsskapande 4r betydelsefullt och nodvindigt inte enbart pa respektive niva,
utan dven mellan de olika nivderna (jfr Rénnerman och Olin, 2013). En slutsats dr darfor att ett
héllbart fordndringsarbete av och i pedagogisk verksamhet kréiver tid till forberedelse och
genomférande (jfr Ekholm, 1990; Olsson, 2016), anpassning av konceptet (jfr Durlak och DuPre,
2008) och tid till aterkommande samtal som leds av professionella samtalsledare (jfr Riis Jensen,
2017; Sundqvist, 2012; von Ahlefeld Nisser, 2017). Vad giller sjalva implementeringsperspektivet,
som utgor studiens teoretiska fond, visar studien dven att sjilva initieringsfasen 4r av helt avgorande

betydelse for framgéngsrik implementering.
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