HOGSKOLAN
DALARNA

Examensarbete for amneslararexamen
Grundniva

Engelskundervisning for nyanlanda elever i ett likvardighetsperspektiv

En studie utifran lararens perspektiv i grundskolan i tvd kommuner.
Forfattare: Hanan Alradeef
Handledare: Cecilia Wijnbladh

Examinator: Iris Ridder och Jorgen Dimenas.

- Hogskolan Dalarna
Amne: Engelska

791 88 Falun
Kurskod:

Sweden
Poang: 15 hdgskolepoéang

Tel 023-77 80 00
Betygsdatum:

Vid Hogskolan Dalarna finns mojlighet att publicera uppsatsen i fulltext i DiVA.
Publiceringen sker open access, vilket innebér att arbetet blir fritt tillgangligt att l1asa och
ladda ned pa natet. Darmed 6kar spridningen och synligheten av uppsatsen.

Open access ar pa vag att bli norm for att sprida vetenskaplig information pa natet.
Hogskolan Dalarna rekommenderar saval forskare som studenter att publicera sina
arbeten open access.

Jag/vi medger publicering i fulltext (fritt tillganglig pa nétet, open access):

Ja [Ix Nej [



Abstract:

Uppsatsens syfte ar att underséka hur tva skolor i tva olika kommuner jobbar for
att stodja nyanlanda elevers sprakinlarning och ge dem en likvérdig undervisning i
amnet engelska, som passar med deras niva. Syftet ar ocksa att ta reda pa vilka
utmaningar som engelsklararna méter i undervisning av nyanlanda elever, samt att
belysa orsakerna till nyanlanda elevers svaghet i &mnet engelska utifran lararens
perspektiv. | bakgrunden definieras begreppet nyanland elev och presenteras
kartlaggning som en av olika arbetssétt for att framja elevernas sprakinlarning.
Utover detta beskrivs de utmaningar som lararna méter i integrering och
bedémning av de eleverna. Tidigare forskning och teori handlar om sprakinlarning
och likvardighet undervisning. For att gora denna studie mojlig har jag genomfort
fem intervjuer fordelade pa tva skolor. Jag har undersokt undervisningen pa dessa
tva skolor som gett mina kunskaper for mitt framtida yrkesutdvande. Resultatet
visar att bada skolorna stravar efter att stodja nyanlanda elevers sprakinlarning och
ge en likvardig undervisning. Lararna anvander olika arbetssétt i sin undervisning
utifran sina erfarenheter, men uttrycker att det &r en utmaning att fa samtliga elever
att na godkant av olika anledningar. Utifran min studie har jag kommit fram till att
vi som larare verkligen behdver utvecklas i vart arbete for att eleverna ska kunna
utveckla sitt arbete.

Nyckelord:

Nyanlanda elever, larande, sprakinlarning, likvardighet, utmaningar, arbetsstt.
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Forord:

Jag vill rikta ett varmt tack till alla larare som har stéllt upp och gjort studien mojlig
i de tva kommuner. Jag vill ocksa tacka min handledare Cecilia Wijnbladh sa mycket
for stod och utmarkt handledning.

Hanan Alradeef



1.Inledning

Som blivande behorig larare i svenska skolan och med erfarenhet fran Sverige och
ett annat land var det oerhdrt intressant att skriva den har studien. Sverige &r idag ett
mangkulturellt samhéalle med invanare fran alla varldens horn och fran olika
kulturer, lander med en mangd olika sprak. Skolan &r plats dar alla mots
(Lahdenperd, 2004, s.11). Enligt utbildningsdepartementet (2017) har Invandrings-
tillvaxten i Sverige 6kat med 23 procent de senaste artionden. Den svenska skolan
har lange arbetat med nyanldnda elever och har utvecklat kunskaper kring
bemotande, inlarning och hjalpmedel for att underlatta undervisningen for
nyanlénda elever. Idag finns det olika verktyg som stottar eleverna i deras inlarning,
exempelvis digitala laromedel och material som ar anpassade for eleverna. Trots den
utveckling som skett ar majoriteten av de nyanléndas resultat inte godtagbara i de
flesta @mnen, men séarskilt i engelska och svenska, trots att Skolverket har utfardat
flera bestdmmelser och lagar for att stodja dem.

Det stér i ldroplanen (2011/2020) att ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta l4drande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter,
sprak och kunskaper” (Lgr.11, s.6). Citatet tydliggor att lararen behover ta hansyn
till elevernas behov. Med detta menas ocksa att lararen inte kan ha en undervisning
som han/hon tror passar alla elever. Darfor bor lararna i sin undervisning utga fran
det eleverna behover utveckla. Det stdr ocksa i laroplanen (2011) att: >
Undervisningen i amnet engelska ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i
engelska spraket och kunskaper om omraden och sammanhang dar engelska
anvands samt tilltro till sin formaga att anvanda spraket i olika situationer och for
skilda syften” (Lgr.11, s. 33).

Jag har arbetat som undervisande larare i amnet engelska i arskurs 7-9. Jag har ocksa
arbetat som SVA-larare samt modersmalslarare for arskurs 4-9. Enligt min
erfarenhet med det stora antal nyanlanda elever i skolan har det varit svart att ge en
likvardigvardig undervisning, nagot som har forsvarat mitt arbete. Enligt laroplanen
sa skall den svenska skolan vara “en skola for alla och skolans undervisning skall
vara likvardig” (Skolverket,2011.5.8). Samhallsutvecklingen staller svenska skolor
infor ett problem som inte regleras av styrdokumenten och det ar nar aldre barn
kommer som nastan analfabeter till Sverige. Larare stélls infor utmaningen att méta
dessa elever och anpassa undervisningen dven for dessa elever, det galler aven
amnet engelska som ar ett kdrndmne.

Jag har i och med mitt arbete blivit intresserad av hur undervisningen kan anpassas
for nyanlanda elever i amnet engelska. Jag vill darfér i mitt examensarbete
undersoka hur andra skolor ger forutsattningar for detta.



2.Syfte och fragestallningar

2.1Syfte

Studiens dvergripande syfte ar att undersoka hur tva skolor i tva olika kommuner
jobbar for att stodja nyanlanda elevers sprakinlarning och ge dem en likvardig
undervisning i &mnet engelska som passar med deras niva. Undersokningen kommer
ocksa handla om vilka utmaningar som engelsklararna méter i undervisningen av
nyanlanda elever i ordinarie engelsk-undervisning i de tva skolorna, samt att belysa
orsakerna till nyanlanda elevers svaghet i amnet engelska utifran lararens
perspektiv.

Foljande forskningsfragor ligger till grund for studien:

2.2 Fragestallningar
Jag har utgatt fran foljande fragestallningar:

1. Vilka arbetssétt och anpassningar anvéander lararna for att stddja nyanlédnda
elevers sprakinlarning och ge dem en likvardig undervisning?

2. Vilka utmaningar moter engelsklararna i undervisningen av nyanlanda elever
och varfor har nyanlanda elever svarigheter i amnet engelska?



3.Bakgrund

I den hér delen av min studie presenteras olika uppfattningar om begreppet nyanland
fran olika offentliga kallor. Begreppet konkretiseras genom att definiera vem som
réknas som nyanladnd elev. Avsnittet kommer inledningsvis att redogtra for
likvéardig och anpassad undervisning enligt styrdokumentet. Darefter kommer det
att handla om kartldggningen av elevers kunskaper i &mnet engelska som arbetsséatt
for att stodja elevernas sprakinlarning. Avslutningsvis presenteras utmaningar som
lararna moter i integreringen av nyanldnda elever i ordinarie klasser och
beddmningen som en utmaning i arbetet med de eleverna.

3.1 Likvardig och anpassad undervisning enligt styrdokument.

Det star i laroplanen (Skolverket, 2019, s.6) att ”Skollagen foreskriver att
utbildningen inom varje skolform och inom fritidshemmet ska vara likvardig,
oavsett var i landet den anordnas. Normerna for likvardigheten anges genom de
nationella malen. En likvardig utbildning innebar inte att undervisningen ska
utformas pa samma séatt dverallt eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn
ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov”. Det innebdr att en likvérdig
undervisning inte betyder att undervisningen ska genomfdras pa samma sétt till
alla elever, utan att lararna har ett uppdrag att utga fran elevernas forutsattningar
och anpassa undervisningsséttet for att inkludera de elever med sérskilda behov i
larandeprocessen. Med andra ord ska lararen anpassa planeringen och
undervisningen pa ett satt som gor att eleverna kan vara delaktiga i samma miljo
med andra elever. Laroplanen (Skolverket 2019, s. 6) ger ansvar till skolan och
lararna att hitta olika végar och former av undervisning som hjalper de elever som
har svarigheter av olika skal att nd malet i skolan.

Skolverket (2008) har publicerat Allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever
som dokument, med syftet att vagleda lararna som méter och undervisar nyanlanda
elever i klasser. De allménna raden har en stor betydelse gallande nyanlandas elever
rattigheter i en likvardig utbildning som passar deras niva, behov och
forutsattningar.

3.2 Vem réaknas som nyanland elev.

”Att bryta upp och byta land &r for flertalet ménniskor en livsavgdrande hindelse”
(Franzen 2001, s.11). Sverige &r ett land som haller av manniskors rattigheter hogt
och under de senaste aren har Sverige tagit emot manga méanniskor fran olika delar
i véarlden. Manniskor som har flytt fran kriget, de som har kommit hit med sina
familjer och barn for att fa trygghet och battre liv men ocksa de som har kommit hit
for att soka jobb. Det finns manga anledningar till varfor de har tvingats lamna sina
lander och soka ett battre liv (Mgrationsverket.se). Det vill sdga att antalet nyanléanda
har dkat mycket under de senaste sex aren och det har blivit en stor blandning av
vuxna, sma och stora barn.

Begreppet nyanland har definierats flera gangar i olika offentliga sektorer for att
tydliggéra vem som raknas som nyanland elev. Enligt Migrationsverket ar en
8



nyanland en person "som &dr mottagen i en kommun och har beviljats
uppehallstillstand for bosattning pa grund av flyktingskal eller andra skyddsskal”.
En person ar nyanland under tiden som han eller hon omfattas av lagen om
etableringsinsatser” (Sveriges riksdag.se). Skolverkets (2012) definition &ar "elever
som inte har svenska som modersmal och inte heller beharskar det svenska spraket
och som anlénder ndra skolstarten eller under sin skoltid i grundskolan,
gymnasieskolan eller motsvarande skolformer”. Den hdr gruppen &r en heterogen
grupp med vitt skilda sprak, erfarenheter, skolbakgrund och social bakgrund. Enligt
Skolverket (2016) &r en nyanlénd elev ”nédgon som har bott utomlands och som nu
ar bosatt i Sverige. Hen ska ha bdrjat sin utbildning efter ordinarie terminsstart i
arskurs 1 eller senare. Efter 4 ar i svensk skola raknas inte eleven som nyanland
langre”. Bunar (2010) anser att nyanldnda elever har ratt att ldsa i
forberedelseklassen pa grundskolan eller i ett introduktionsprogram pa gymnasiet
for att hen ska lara sig grundlaggande kunskaper i svenska spraket.

3.3Kartlaggning av nyanlanda elevers kunskaper som arbetssatt.
Manga barn som kommer med sina familjer bosatter sig i Sverige och far
uppehallstillstand och kan borja ett nytt liv i ett nytt land och samhélle, men de
maéanniskorna ar oftast okdnda hos kommuner och skolor. | sjalva verket har skolan
inte s3 mycket information om deras tidigare skolgang. Det forsvarar arbetet for att
skolan ska kunna placera dem i ratt arskurs, och se éver vilket stod som behovs
framdver. En l6sning till detta problem kan vara kartldgga nyanléandas elevers
kunskaper och erfarenheter som arbetssétt for att samla information om deras
tidigare utbildning och kunna stddja dem i larandeprocessen. Kartlaggningen syftar
till att ge en tydlig bild om deras styrkor och det de behover stod for. Pa detta satt
far eleverna mojligheter att visa och beratta om det de har lart sig i sitt hemland.
Kartlaggningen maste ske inom tva manader efter att eleven har kommit till skolan
och utifran det beslutar skolan i vilken arskurs eleven ska placeras i (Skolverket
2016).

Kartlaggningen bestar av tre steg. Steg nummer 1 handlar om sprak och erfarenhet,
steg nummer 2 handlar om Litteracitet och Numeracitet och de bada blev
obligatoriska fran april 2016. Det innebér att alla skolor i Sverige maste genomféra
kartlaggningen (Skolverket 2016). Det ar en svensktalande larare som genomfor de
olika stegen i materialen med hjalp av tolk, modersmalslarare eller studiehandledare
som talar samma sprak som eleven. Det sker med stod av material fran Skolverket.

”Ar 2013 gav regeringen Skolverket i uppdrag att genomfora insatser for att dka
maluppfyllelsen for elever med annat modersmal an svenska. Uppdraget innefattade
att utveckla och sprida ett material for kartlaggning av de kunskaper nyanlanda
elever har nar de kommer till svenska skolan” (Lahdenperd, Sundgren 2016, s.49).

Utdver de forsta tva stegen handlar tredje steget om dmneskunskap, och dar erbjuder
Skolverket viktigt material for att stodja lararen i sitt arbete om bedémningen av
nyanlanda elevers kunskaper, nagot som hjalper dem att planera, anpassa
undervisning till deras niva och behov och fér att kunna ge dem en likvardig
undervisning. “Kartlaggningsmaterialets tredje steg riktar sig till den undervisande
amnesldraren och &r tankt att genomforas pa den skola dér eleven placerats. Med
hjdlp av materialet far lararen syn pa vilka kunskaper elever har inom ett specifikt
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amne. Lararen far pa det sattet battre mojlighet att planera elevens fortsatta
undervisning” (Skolverket, 2016, s.10).

For amneslérare ar det steget enligt skolverket frivilligt och material finns for olika
amnen, nagot som kan underlatta uppdraget for amneslararna. For Lahdenpera och
Sundgren (2016) ar det mycket viktigt att tredje steget genomférs och det blir en
utmaning for amneslararen att kartligga och beddéma elevernas formagor.
(Lahdenpera & Sundgren 2016, s.54).

3.4Utmaning av integrering nyanlanda elever i ordinarie klasser.

Efter en kort tid av introduktion i centralenheten och kartlaggningen av nyanlanda
elevers kunskaper har de réatt att borja och lasa i forberedelseklass som ser mycket
olika ut frdn kommun till kommun och &ven fran skola till skola (Lahdenperd &
Sundgren.2016). Dar laser de i hogst tva ar med stod. Stodet kan besta av en
studiehandledare eller nagon annan resurs. Darefter blir eleven placerad i en
ordinarie Kklass vilket ger forutsattningar att ansluta ordinarie undervisning nar
kunskaper for detta uppnatts. En del av eleverna som visar goda férmagor vid
kartlaggningen kan direkt borja i ordinarie klass utan att de fatt undervisning i
forberedelseklass (Skolverket 2016, s.11).

Bunar (2015) pekar pa hur nyanlanda elever integreras i den svenska skolan och
berdttar om de tva grundsakliga modeller for mottagandet. Férberedelseklass och
ordinarie klass ar tva modeller som finns i svenska skolan. Han diskuterar bade
fordelar och nackdelar med att eleverna ska lasa i forberedelseklass. A ena sidan far
de lara sig grundldggande svenska i en anpassande miljé med hjéalp av utbildade
larare och andra studiehandledare som har modersmalet, men & andra sidan kan det
ha negativa effekter genom att det segregerar och inte integrerar pa ratt satt i skolan
(Bunar, 2015, s. 14).

Enligt Bunar bestar en lyckad placering eller integrering i ordinarie klass av
stottande struktur. DA finns det utbildade spraklarare och studiehandledare for att
kunna hjélpa de eleverna som fortfarande inte beharskar spraket, nagot som bidrar
till att de far likvardig och anpassad undervisning (Bunar, 2015, s. 15).

3.5 Beddomning av nyanlanda elever i amnet engelska som utmaning
till lararna.

Amneslararna behover alltid ta hansyn till elevernas olikheter, behov och férmagor
nér de planerar for att de ska kunna sétta betyget pa ett ratt satt. Nar nyanlanda elever
borja l&sa i vanliga klasser moter de och ldararna olika utmaningar av olika
anledningar som gor lararnas uppdrag svarare. Att bedéma eleverna ar inte ltt och
det blir svarare nar det galler nyanlanda elever. Engelska ar ett av de tre Karnamnena
tillsammans med svenska och matematik i skolan och eleverna bér uppna godkant i
dessa amnen for att de ska kunna l&sa vidare i gymnasieskolan (Skolverket, 2020).

Laroplanen satter stor betydelse pa amnet engelska: ”Engelska spraket omger 0ss i

vardagen och anvénds inom sa skilda omraden som politik, utbildning och ekonomi.

Kunskaper i engelska okar darfor individens mojligheter att inga i olika sociala och

kulturella sammanhang och att delta i internationellt studie- och arbetsliv

(Skolverket 2019, s.32). Det star ocksa i laroplan 2011 under rubriken kunskapskrav
10



for betyget E i slutet av arskurs 9 att eleverna ska forsta det huvudsakliga innehallet
i talande engelska, men ocksa att kunna skriva, utrycka och formulera sig enkelt och
begripligt (Laroplanen 2011, s. 38). Detta innebar att de ska visa formagor mot
kunskapskraven vad géller att skriva, lasa, tala och forsta talad engelska. Det vill
séga att alla elever bedéms lika oavsett om det en nyanland elev eller en elev som
ar fodd i Sverige. Det finns inga sdrskilda bedémningar som for till exempel svenska
som andrasprak, vilket betyder att kraven ar lika for alla.

4.Tidigare forskningar och teori

| detta avsnitt redovisas teorier om larande och sprakinlarning som ligger till grund
for min studie och som handlar om larande och sprakutveckling. Jag kommer ocksa
presentera tidigare forskningar som ska kopplas till syfte och fragestallningar.

4.1Tidigare forskning

4.1.1 En studie kring arbetssatt och likvardig undervisning i klassen.
Axelsson (2012) studerade vad skolan gor for att utveckla nyanlanda elevers sprak
och amneskunskaper samt att hon undersokte hur skolan inkluderar och stottar de
eleverna. Axelsson hanvisade till en studie av naturvetenskap till Gibbons (2004) i
Australien om undervisningen i engelska som andrasprak, dar hon visade hur
mycket brobyggandet, inkludering och stottning spelar roll i klassrumsmiljéer som
ges vid behov for att nyanlanda elever ska kunna klara sig sjalva i sprakinlarning
(Bunar, 2015, s.86). | andra delen av studien, och efter att tre nyanlédnda elever
observerats i ordinarie klass, kunde forskaren dra slutsatsen om vikten av
studiehandledare som resurs. Studien visade att eleverna tillsammans med
studiehandledaren och lararen i engelska som andrasprak hade mer interaktion &n
vad de hade i ordinarie klassrum med &amneslararen. Stodet som gavs av
studiehandledarna hade varit svart fér den ordinarieamneslararen att ge eftersom hen
inte kan férmedla information till eleven pa hens starkaste sprak (forstasprak). Det
ar sallan som amneslararen beharskar elevens modersmal vilket gor att
kommunikationen begransas (Bunar, 2015, s5.97).

Axelsson (2012) presenterar och tolkar begreppet likvardighet som samma
undervisning eller samma mojligheter men dér alla elever dr unika och att de "deltar
I samma undervisning oberoende av behov och forutsittningar” (Bunar, 2015, $.98).
Dér spelar lararnas forstaelse av olikheterna av elever och deras férmagor att
anpassa planeringen och undervisningen utifran dessa olikheter en betydande roll
for att lararna ska lyckas inkludera eleverna och ge en likvérdig undervisning i
klassen.

Slutligen i diskussionen om likvérdig utbildning till nyanldnda elever hédvdar
Axelsson att ”For den nyanldnda innebdr likvdrdiga mdjligheter att alla
tillgangligautbildnings resurser behdver anvandas simultant och pa ett flexibelt satt
med utgangspunkt fran den individuella elevens behov. Huvudresursen &r eleven

sjdlv med sin skolbakgrund, literacitetsformaga och sina &mneskunskaper” (Bunar,
2015, 5.128).
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4.1.2 Flersprakiga elevers svarigheter i sprakinlarning.

Cummins (2017) redogor for forskning som fokuserar pa flersprakiga elevers
sprakinlarning och skolans roll for att hjalpa dem att lyckas i utbildningen. Cummins
(2017) tar upp olika studier som genomfdrdes i USA. | en studie som handlar om
flersprakiga elever som kommer till USA, hanvisar forskaren till tidsperioder som
tvasprakiga elever behover for att de ska kunna hinna ikapp kunskapsméssigt och
lara sig ett nytt sprak. Resultatet visade att det beror pa alder, sa de elever som
kommer mellan aldrarna 8-12 ar och som redan gatt flera ar i skolan i sina
ursprungslander, behover fem till sju ar att bli godkéanda i sprak, naturkunskap och
samhallsamnen. Studien visar att det beror pa hur mycket de eleverna har utvecklat
sin las och skrivférmagor pa modersmalet innan att de kan borja utveckla formagor
inom andra omraden (Cummins, 2017, s.77).

Cummins (2017) presenterar en annan studie i USA av Hakuta, Butler&Witt (2000).
Den studien analyserar data fran tva skoldistrikt i omradet San Francisco Bay i
Kalifornien for att veta hur lang tid eleverna behover for att kunna utveckla sina
kunskaper i andraspraket. Resultatet visade att det beror pa elevers socioekonomiska
forutsattningar. De elever som med en god socioekonomisk bakgrund dér
foraldrarna har arbete och utbildning visade béattre utveckling i kunskaper i
andraspraket, medan eleverna fran samre socioekonomiska och laginkomstmiljoer
utvecklade sina kunskaper langsammare. Det &r nagot som kan ta 4 - 7 ar for dem
att kunna utveckla sina kompetenser och sprakinlarning (Cummins, 2017, s.78).

4.1.3 Olika faktorer som paverkar sprakinlarning.

Att flytta till ett annat land och komma in i ett samhalle med ny kultur betyder att
man startar ett nytt liv. Det innebér att man bor ldra sig ett nytt sprak for att kunna
kommunicera och samspela med andra i samhéllet. Det kan vara en utmaning
sarskilt for aldre elever att lara sig att lasa, skriva och tala ett annat sprak an sitt
modersmal (Franzen, 2001).

Franzen (2001) tar upp en fraga som ibland hord har och dar om nyanlanda som lar
sig ett nytt sprak i skolan: »Varfor lir hen inte sig spraket ordentligt?” (Franzen,
2001, s. 32). Forfattaren papekar pa nagra faktorer som star bakom varfor man har
sa svart att lara sig ett nytt sprak. Bland de faktorerna ar sprakligt avstand ”som
avser hur langt spraket rent tekniskt ligger frén varandra” (ibid) s& om man ska lara
sig ett sprak som har sitt ursprung som modersmalet, underlattar det larandet med
tanken att sprakstrukturen och grammatiken ar sa niara. Om spraken skiljer sig
mycket &t och har andra uttalsregler och meningsbyggnadssystem kan det ta lang tid
att lara sig spraket. Kulturellt avstand kan ses i olika form av skillnader mellan
lander, namligen skillnader i livsstil, i larande, och &ven i form av undervisning.
Detta leder ocksa till spraksvarigheter nar de kulturella skillnaderna mellan landerna
ar stora, till exempel att man kommer fran Somalia och borjar lara sig i Sverige.
Brytningen kan ses tydligt speciellt for de som lar sig spraket i vuxen alder, sarskilt
om det nya spraket har olika ljudbilder. Barn har lattare &n vuxna att lara sig uttal
och samtalsflyt. Enligt Franzen (2001) & motivation mycket viktigt nér man l&r sig
ett nytt sprak. Att vara motiverad, att kunna skapa relationer med andra som
beharskar spraket och att kunna hitta jobb ar nagra saker som hjalper den nyanlanda
att integreras snabbare i samhallet (Franzen, 2001, s. 32-38).
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Franzen (2001) lyfter fram en annan faktor som handlar om svarigheter att tala, lasa
och skriva. Vissa manniskor som flyttar har svart att lara sig det nya spraket for de
har antingen gatt en kort tid i skolan i sitt hemland eller har aldrig gjort det. Medan
andra lar sig snabbt att prata det nya spraket men dnda har problem att lara sig att
lasa och skriva. Franzen (2001) anser att det ar en stor utmaning som gor det svart
att undervisa sadana elever med tanke pa deras skolbakgrund (Franzen, 2001, s. 39).
Enligt Franzen (2001) spelar de faktorerna en viktig roll fér de aldre barnen som har
andra sprak och tillnér andra kulturer och det kan paverkas deras utbildning och
sprakinlarning.

4.1.4 Transsprakande (flera mojligheter i sprakinlarning).

Svensson (2018) papekar i sin vetenskapliga artikel att benamningen av begreppet
transsprakande inte bara ar en svensk benamning utan att det ar ett internationellt
begrepp. Svensson (2018) hanvisar till att detta begrepp forklarar hur vi ménniskor
anvander det i vara inre tankar samt i alla tidigare sprakliga resurser for att kunna
kommunicera med andra. Svensson (2018) kopplar detta till larande och
undervisning genom att hanvisa till Cen Williams studier i 1996 av tvasprakig
undervisning i skolor i Wales, dar manga elever laser pa det offentliga skolspraket,
som &r ett annat sprak dan modersmalet. | dessa studier forklarar Williams att
vaxlingen mellan spraket hos flersprakiga elever sker nér de far anvanda det forsta
spraket som ar modersmalet och som de beharskar. Da far de en god mojlighet att
utvecklas pa det andra spraket som de lar sig i skolan. Resultatet av studierna visade
att den standiga ©vergangen mellan spraken blev framgangsrikt for elevers
utveckling i bada spraken och @mnesutveckling.

Svensson (2018) hanvisar ocksa till Jim Gummins forskning fran 1976 som handlar
om fordelar som flersprakiga far nar de anvander sina tidigare sprakliga kunskaper
som resurser for att de ska kunna utveckla sina sprakinlarningar. Flersprakiga
personer kan lara sig ett nytt sprak lattare med hjalp och stod fran deras tidigare
sprak. Darmed blir dessa sprak beroende av varandra och samtidigt forstarker de
varandra. En av de slutsatser som han kom fram till ar att flersprakiga elever som
har ett annat modersmal &n skolans sprak bor fa tillgang till alla sina sprakliga
resurser i larandeprocessen. Utdver det betonade han om vikten av att de eleverna
har réatt till likvardigt och rattvis undervisning i skolan. Det kan vara genom att de
anvander sina sprakliga formagor for att de ska lyckas.

Garcia & Wei (2018) beskriver transsprdkande “som en pedagogisk praktik med
nyskapande, kreativ och om danande kraft” (Garcia & Wei, 2018, s. 12). Detta &r
utifran ett socialt och ett kognitivt perspektiv. dar spraket ses som ett separat system
och transsprakande ses som en teoretisk och analytisk metod som anvands i skolan
i larande och undervisning. Enligt Garcia & Wei (2018) anvander flersprakiga
individer sina sprakliga formagor som resurser for att de ska lara sig pa ett kreativt
satt. Utover detta forklarar de hur transsprakande kan ha en transformativ funktion
I undervisning. (Garcia & Wei, 2018, s.12). Forfattarna lyfter fram hur viktigt &r att
anvanda transsprakande i larandeprocessen for bade lararna och eleverna.
Anvindning av transsprakande underlattar lararens uppdrag i klasser och samtidigt
hjélper flersprakiga elever att integrera och vaga delta i lektionerna. Detta leder till
social rattvisa och ger de elever en chans till egenmakt i klassen och sedan i
samhallet. (Garcia & Wei, 2018, s.15). Transsprakande ses i
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undervisningssammanhang som en process som engagerar och inkluderar alla
sprakliga kunskaper i praktiken hos lararna och eleverna i klassen. Transsprakande
leder till att uppratthalla gamla kunskaper och utveckla nya kunskaper samtidigt
(Garcia &Wei, 2018, s. 99).

Forfattarna presenterar vidare exempel fran en undervisningssituation i USA for att
visa hur transsprakande kan anvéndas i olika typer av undervisning och med olika
typer av elever. Goda resultat naddes nar transsprakande blev ett verktyg i elevernas
arbete med Gversattning. Resultatet visade ocksa olika bra effekter for lararen och
elever. Bland de effekterna var att eleverna blev mer delaktiga och att lararen kunde
anvanda spraket pa ett flexibelt och forstarkt satt (Garcia & Wei, 2018, s. 142-148).
Garcia & Wei (2018) indikerar att transsprakande kan ses som ett passande verktyg
I larandet och undervisningen som kan vara lamplig i olika typer av undervisning i
pedagogisk praktik. Transsprakande kan ses som en bro mellan komplexa sociala
och kognitiva aktiviteter. Men enligt forfattarna sa anvands den tyvarr inte i
skolvarlden pa ett systematiskt sétt (Garcia & Wei, 2018, s. 185).

Cummis (2015) berattar om sammanhang dér interkulturella resurser i klassrummet
och hur lararna har borjat flytta sin orientering fran godartad forsummelse av
elevernas sprak och kulturer till en interkulturell inriktning. Han refererar till vad
som kallas undervisning genom en interkulturell eller flersprakig lins”. Det dr nér
undervisningen fokuserar pa att breddas till att omfatta elevernas kulturella
kunskaper utdver tidigare sprakkunskap. Detta tar helt enkelt allvarligt accepterade
pedagogiska uppfattningar som att undervisa barnet och koppla laroplanen till
elevers bakgrundskunskaper. Enligt Cummins ager det rum nar skolan fokuserar pa
att utveckla elevernas medvetenhet om sprak och samtidigt bekraftar deras tidigare
sprakliga identiteter och har menar han modersmalet (Cummins, 2015).

4.2 Vygotskij teori om larande och sprakinlarning

Den teori som jag utgar ifran ar Vygotskijs teori om larande, tankande och spraket
utifran sociokulturella perspektiv. Vygotskij (2001) forklarar hur larandet sker och
hur spraket utvecklas speciellt hos barn ur ett sociokulturellt perspektiv. Enligt
Vygotskij sker larandet och utvecklingen i sociala sammanhang dér vi kan inte
utveckla sjalva utan andras befinnande. L&arandet &r en process som &ger rum nér
manniskan far stod fran olika delar i samhallet. Vi manniskor lar oss nar vi
samspelar och lar av varandra men héar spelar spraket en viktig roll. Det ar ett redskap
som anvands av manniskor for att de ska kunna uttrycka sig och forsta och tanka
kring vad som hander omkring dem. Vygotskij (2001) understryker sprakets
betydelse for kontakt manniskor emellan. Han hanvisar till att vi l1ar oss nar vi skapar
dialog med varandra (Vygotskij, 2001, s. 15). Dialogen ar central for larande och
sprakinlarning. Vygotskij anser att inlarningen &r en social process dar barn
utvecklas nédr de befinner sig i dialog med vuxna och med det menar han att
undervisningen och larandet sker nér lararna och barn kommunicerar med varandra.
Spraket och tankandet hos barn utvecklas i forhallande mellan vardagserfarenheter
och de vetenskapliga begreppen som barn l&r sig i skolan. Den har processen &r inte
latt utan hjélp av lararna spelar en mycket viktig roll (Vygotskij, 2001, s.13).

Séljo (2000) utgar fran ett sociokulturellt perspektiv och betonar att spraket ger oss
en unik formaga som hjalper oss att dela vara erfarenheter och kommunicera med
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varandra pa ett givande satt (Saljo, 2000, s.34-35). Forfattaren betonar ocksa att
”larande sker genom interaktion mellan manniskor” (S&lj6, 2000, s. 34). Det kan ske
i olika miljéer omkring oss, bland annat i familjen, med vanner, pa arbetsplatser och
genom diskussionen pa caféet men skolan och utbildningen star pa forsta plats som
en bra miljo dar barnen lar sig och utvecklas (Saljo, 2000, s.12). Séljo (2000)
hinvisar till att ”denna sociokulturella utveckling kan beskrivas som ldrande pa en
kollektiv niva. Inom ramen for detta larande sker sedan larande och utveckling pa
en individuell niva” (Sdlj6.2000, s. 231).

Gibbons (2009) forklarar Vygotskijs syn pa larandet som en samarbetsaktivitet som
ager rum inom socialkulturell miljo, dar utbildning spelar en viktig roll i individens
kognitiva och sprakiga utveckling. Gibbons (2009) hanvisar till begreppet
stottning” utifrdn sociokulturell syn pé ldrandet. Det betyder att elever som far
stottning i klassen kan delta battre och uppna malet av larande mer &n de andra som
inte far ndgon hjalp. Pa detta sétt kan eleverna dka sitt sjalvfortroende som leds med
tiden till att lararna minskar sina stétningar gradvis nér eleverna kan lara sig sjalva.
Det som kan utféras med hjalp av narmaste utvecklingszonen, dér lararna som
kompetenta personer hjélper eleverna klara vad de kan inte gora pa egen hand
(Gibbons, 2009, s.42).

Utifran detta kan jag koppla det till att nyanlanda elevers sprakinlarning sker i dialog
med det omgivande samhdllet och skolan. Det vill sdga att lararna spelar en viktig
roll nér de hjalper eleverna att komma in i ett socialt sammanhang och hjélpa dem
att lara sig spraket. Det vill séga att de ocksa bor ge en likvardig och inkluderande
undervisning som passar till elevers individuella behov. Lararen far i relation till
styrdokumenten, sjalv bestdimma vilket sdtt hen ska anvénda for att framja och
anpassa undervisning till alla elever i klassen. Fragan ar hur lararen gor det i
praktiken nar hen har nyanléanda elever i klassen.

5.Metod

| féljande avsnitt presenteras metoden som jag har anvant mig av. Detta for att
genomfora studien och samla material som bidrar till att jag far svar pa
fragestallningar pa ett ratt satt. Urval och val av metod ska redogoras samt med
datasamling. Avslutningsvis redogors for etiska aspekter.

5.1 Metodval

Den vetenskapliga metoden som anvéndas i studien ar kvalitativ metod. Den
metoden fokuserar mer pa ord an pa siffror som gor undersokningen bredare och ger
ett tydligt resultat (Bryman 2018). Ahrne& Svensson (2015) ser att alla typer av
metoder som bygger pa intervjuer, observationer eller analys av texter kan kallas
kvalitativa metoder” (Ahrne& Svensson, 2015, s. 9). Syftet till att jag har valt denna
metod ar for att jag kunna samla material som ska hjalpa mig att analysera och
understka samt komma fram till en slutsats som ar till ett underlag for mitt arbete.
Forskaren maste samla och skapa ett empiriskt material, det som kan hjalpa till att
analysera och finna svar pa undersokningsfragorna (Ahrne&Svensson, 2015, s.20).
Genom den kvalitativa metoden kan jag samla och analysera data som kan framja
min undersokning och bidra till att jag fa en fordjupad bild av hur skolor i tva
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kommuner jobbar for att stodja nyanlanda elevers sprakinlarning och ge en likvardig
undervisning i amnet engelska. Jag vill ocksa fa kunskap om vilka utmaningar
engelsklararna moter nar de undervisar nyanlanda elever i samma klass med andra
elever och varfor.

5.2 Val av datainsamlingsmetod

Ahrne & Svensson (2015) liknar data vid blommor i naturen dar forskaren valjer
dem hen vill ha och sedan tar hen hem dem och borjar organisera, sortera, bearbeta
och slutligen formedlar dem till l&saren. Utmaningen for forskaren &r att vélja den
data och de metoder som passar bast med studiens syfte och fragestéallningar
(Ahrne& Svensson, 2015, s. 19). Jag har valt semistrukturerade intervjuer eftersom
de passar for kvalitativa metoder nar forskaren vill samla data. Semistrukturerade
intervjuar gav mig flera maéjligheter att fa svar pa mina fragor under intervjuerna.
Genom semistrukturerade intervjuer kunde jag stalla fragor till mina informanter i
vilken ordning jag ville utan att vara begransad med intervjuguiden. Den
semistrukturerade intervjun gav mig ocksa mer flexibilitet och frihet genom att félja
upp mina fragor med andra fragor for att fa mer forklaringar (Bryman 2011, s. 563).
Intervjuerna utgick fran samma 6ppna fragor som stélldes till samtliga respondenter.
De oppna fragorna gjorde att respondenten kunde forhalla sig fritt och att utveckla
sina tankar och forklara mer utifran sina asikter om undervisning i &mnet engelska
med nyanlénda elever i sina klasser. Den semistrukturerade intervjun har darmed
bidragit till att hoja min forstaelse och hjélpte mig att analysera och jamfora lararens
svar som leder till att min studie far fram ett bra resultat med bra validitet och
reliabilitet (Bryman, 2018).

5.3 Urval

Efter att forskaren har valt en lamplig metod for att fa fram det data som behovs for
att besvara forskningsfragorna blir det nasta steget att fundera pa vilka empiriska
material man ska inrikta sig pa (Ahren&Svensson, 2015, s. 21). Detta betyder att
forskaren bor kolla var data finns. Utifran studiens syfte som ar att undersoka vilka
arbetssatt anvander lararna i tva skolor for att stodja sprakinlarning hos nyanlanda
elever och ge dem en likvérdig undervisning i damnet engelska har jag intervjuat 5
engelsklarare som enbart undervisar pa hogstadiet med elever fran 7-9 pa tva olika
mangkulturella skolor i tva olika kommuner och har nyanlanda elever i sina klasser
i varierande antal, med syftet att valja ut ratt personer for att intervjua
(Ahren&Svensson, 2015, s.40). Jag har anvant mig av bekvamlighetsurval som
hjalpte mig med stod av nagra kollegor att fa kontakt med andra larare som
undervisar nyanlanda elever i andra skolor och kunna fa deras samtycke att delta i
min undersoékning (Bryman, 2018). Var och en av de lararna har olika erfarenhet av
lararyrket (5-18 ar). For att garantera skolornas och respondenternas anonymitet
kommer jag ndmna skolorna som Alfaskolan och Betaskolan. Utdver detta kommer
jag ndmna lararna som Alfalérare 1, 2, 3 och Betaldrare 1 och 2. | dessa skolor finns
det nyanlénda elever i vanliga klasser och forberedelseklasser.

Alfaskolan ldagger i en liten kommun, dér det finns tva skolor for ak 7-9. | den har
skolan gar ca 550 elever. Antal nyanlanda elever i den skolan ar mellan 70-80. Jag
har intervjuat tre l&rare dar.
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Alfalarare 1: Har erfarenhet 18 ar som engelsk- och svensklarare. Hen har varit
verksam i olika skolor i olika stader som larare i grundskolan utéver arbetade hen i
gymnasieskolan genom (sprakintroduktion program) for elever som saknar
grundladggande behdrighet i @mnet engelska och svenska. D&r undervisade hen
manga nyanlanda elever.

Alfalarare 2: Har erfarenhet 15 ar och arbetade som engelska- och svensklarare i
bade ordinarier klasser och i forberedelseklass samt svenska som andrasprak.

Alfalarare 3: Har erfarenhet 8 ar som engelska och SVA-larare. Hen arbetade ocksa
pa SFI som svensklarare for vuxna som har ett annat modersmal dn svenska. Hen
arbetade mycket med individuell undervisning med nyanlénda.

Betaskolan ligger i en stor kommun, déar det finns manga grundskolor och
gymnasieskolor. Pa den skolan gar ca 400 elever. Antal nyanlanda elever i den
skolan ar omkring 100 elever. Jag har intervjuat 2 engelsklarare som arbetar med
elever i arskurs 7-9.

Betalarare 1: Ar blivande ldrare i engelska. Hen kommer att bli klar med utbildning
om nagra manader. Hen har erfarenhet som lérare 5 ar i Sverige och 6 ar i ett annat
land. Hen arbetar nu som engelsklérare i ordinarie klasser.

Betaldrare 2: Har arbetat som engelsklarare i 6 ar i Sverige och har ocksa mycket
erfarenhet i bada vanliga klasser och férberedelseklassen.

5.4 Genomférandet av intervjuer

Lararna kontaktades genom mailkonversation och informerades om min studies
syfte med fragan om de var intresserade och hade majlighet att delta i en intervju.
Efter att jag fick samtycke och bekraftelse fran de deltagarna som har varit
intresserade bestamde vi tid for intervjuerna. Intervjuerna genomfordes pa tva sétt.
En del genomférdes via Skype och en annan del i skolan dar jag traffade lararna
ansikte mot ansikte enligt bestamt tid. Intervjuerna genomfordes under deltagarnas
rasttid och pa lugna platser utan stérningsmoment. Under intervjuerna har jag
forsokt att stalla vanliga fragor och att visa mitt intresse for deltagarnas svar och
asikter. Vissa fragor omformulerade jag och anvéande de ord jag fatt i svaren for att
forsakra mig om att jag hade forstatt dem korrekt, sa att de kande sig trygga och
garna ville berdtta mer (Ahrne & Svensson,2015, s. 45). Bade intervjuerna via
Skype och de som genomfordes pa plats spelads in med ljudupptagning. Jag valde
ocksa att anteckna under tiden for att det ar som en grundlaggande teknik att
intervjuaren anvande penna och papper och koncentrera sig och félja upp svaren
(Ahrne & Svensson, 2015, s. 49).

5.5 Bearbetning av material

Bryman (2018) hanvisar ocksa till vikten av att intervjuerna som inspelas ska skrivas
ner under tiden man intervjuar eller direkt efter (Bryman 2018, s. 269-270). Detta
har hjalpt mig att behalla alla detaljer och underlattat analysarbetet. Efter intervjun
borjade jag transkribera allt material. For att undvika felaktighet lyssnade jag flera
ganger pa de inspelade intervjuerna for att vara séker pa att jag hade tolkat och
transkriberat innehallet pa ratt satt. Jag gick genom min transkriberade text och
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kopplade svaren till tillhérande fragor och fragestéllningar. Darefter analyserade jag
lararnas svar och kopplade dem till litteraturforskningen (Ahrne & Svensson,2015,
s.23-24). Detta hjalpte mig att fa svar pa studiens syfte och fragestallningar samt att
komma till resultatet och slutsatsen (Bryman, 2018).

5.6 Etiska stallningstagande

Bryman (2018) betonar vikten av att forskaren tar hansyn till de grundldggande
etiska principerna som har en stor betydelse for att skydda respondenters
réttigheter, frivillighet, anonymitet, konfidentialitet och integritet” (Bryman, 2018,
s. 170-171) | min studie Foljde jag vetenskapsradets forskningsetiska krav
(Vetenskapsradet, 2011) enligt foljande: Utifran informationskravet sa informerade
jag respondenterna i de tva skolorna om undersokningens syfte och att de samlade
informationerna inte skulle anvandas i ett annat syfte eller en annan studie. Utover
att de har mojlighet att avbryta ndr de vill utan att beh6éva motivera det.
Samtyckeskravet uppfylldes genom att meddela de engelsklarare att de var frivilliga
att delta samt att jag skulle stélla nagra fragor och spela in svaren. Nyttjandekravet
genomfordes genom att de uppgifter och material jag samlat in om varje deltagare
endast skulle anvéandas i forskningssyfte. Konfidentialitetskravet uppfylldes genom
att deltagarna &r anonymiserade och att deras personuppgifter ar skyddade och inte
kommer anvéndas i andra syften eller spridas till utomstaende (Bilaga 1).

6. Resultat och analys

| féljande avsnitt redovisas resultaten av intervjuerna genomférda pa tva skolor. |
studien omnamnda som Alfaskolan och Betaskolan. P& Alfaskolan intervjuades tre
larare och pa Betaskolan tva larare, det for att ge en tydlig bild utifran lararens
perspektiv. Antalet informanter visade sig vara tillrackligt eftersom inget nytt
framkom i de sista intervjuerna, resultatet har darmed natt méattnad (Ahrne &
Svensson, 2015, s. 42). Resultaten ska presenteras utifran mina fragestallningar
och konkretiserades i de fragor som stélldes under intervjuerna. Under den forsta
delen beréttar och beskriver lararna om hur de arbetar med nyanlanda elever i
klasser och pa vilket satt exempelvis, kartlaggning, planering, arbetssétt med
individanpassningar och om stddet fran arbetsgivaren. Under den andra delen
beré&ttar 1ararna om utmaningar de moter nér de undervisar nyanlanda elever och
beskriver orsaker till att nyanlanda elever har svarigheter i amnet engelska.

6.1Arbetssatt och anpassningar som anvandes av lararna.
6.1.1 Kartlaggning

For att fa kunskap om lararens arbetssatt vad géller nyanlanda elever fragade jag
om de kartlagger nyanlanda elevers tidigare kunskaper i &mnet engelska.
Resultatet visar att nyanlanda elevers kunskaper kartlaggs pa Alfaskolan i
samband med start i ordinarie klass. L&rarna beréttar att de anvander olika
material.

Alfaldraren 1 forklarar att:
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Jag alltid kartlagger nyanldnda elever och sarskilt nar jag marker att de svaga i
amnet engelska och inte kommit sa langt i sin utveckling inom engelska. Det gor
jag med stod av Skolverkets kartlagningsmaterial som finns i bedémningsportal.
Detta for att fa en bild av vilka omraden som nyanlanda elever saknar
kunskapskraven i amnet engelska. Darigenom testar jag eleverna for att veta pa
vilken niva de befinner sig i.

Alfalérare 2 beréttar att:

Jag anvander kontinuerligt olika beddmningsmaterial och i etapper for att géra en
kartlaggning éver elevernas kunskaper. Jag jobbar ocksa med grunderna dvs uttal
av bokstaver, ord och grammatik i alla arbetsomraden. Vi bygger spraket.

Alfalérare 2 tillagger att hen har erfarenhet av att kartlagga de elever och hen tror
att det ar betydelsefullt for lararen. Hen menar ocksa att kartlaggningen ger en
tydlig bild av elevernas tidigare kunskaper och formagor i &mnet engelska.
Alfalérare 3 tycket att Kartlaggningen ger forutsattningar for planering av en
likvardig undervisning som stammer mot elevens niva.

Alfalédrare 3 beréttar att:

Nyanlanda elever passerar alltid forberedelseklassen dar deras kunskaper kartlaggs.
Nér dessa elever kommer till engelska kartlagger vi dem och for att det ska bli lika
for alla sa anvander de sig av materialet som skolverket har i bedomningsportalen.
Kartlaggningen gors for att visa om eleven ligger pa sin adekvata aldersgrupp eller
om de behdver sarskilt stod for att na malen for ett godkant betyg. Det kan vara
ocksa att en del av elever behdver extra anpassningen i form av att arbeta i en liten

grupp.

Pa Betaskolan kartlagger ocksa lararna 1 och 2 nyanlanda elever. Till exempel
berattar Betalarare 1 att kartlaggning sker om det finns resurser for det. Om tva
larare arbetar tillsammans i samma arskurs hjalps de ocksa at med att genomfora
kartlaggningen.

Betaldrare 2 berattar att hen gor kartlaggning i borjan av arkurs 7 for att veta
elevernas niva i amnet engelska. Medan vad galler nyanlanda elever far hen
dverlamning samt elevernas tidigare betyg fran andra skolor dar de gatt tidigare eller
fran forberedelseklass:

Vi far en 6verlamning samt tidigare betyg fran skolan dar nyanlanda elever varit
forut. For de som varit valdigt kort tid i Sverige eller om de gatt fran
forberedelseklass, brukar vi fa 6verlamning av dem. Utéver nar eleven borja i ak 7
sa brukar jag kora mitt eget diagnostikmaterial las, skriv och horforstaelse. Jag kor
med egna material liksom en bokdiagnos och inte fran Skolverket.

6.1.2 Planering och Individanpassning

Nar det galler fragan om planering och individanpassningar for klasser med
nyanlanda elever visar resultatet pa Alfaskolan att samtliga larare utgar fran en
gemensam planering for alla elever, men med anpassningar till de enskilda
eleverna. Alfaldrare 1 sdger att:

Det &r samma planering med transparanta uppgifter eller med anpassade uppgifter.
Nar jag haft elever som &r nyborjare i engelska har de fatt arbeta med mer
grundlaggande uppgifter.
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Alfalarare 1 anvander anpassande material fran bocker, BBC-webbsida och fran
Gleerups for nyborjare, men hen anser att om de har engelska med sig sa arbetar de
lika som sina klasskamrater.

Alfaldrare 3 beréttar om planering att:

Alla elever ska folja samma planering men detta justeras utifran nivan och hur
mycket en elev kan. Planeringarna &r anpassade till varje elev for att de ska kunna
jobba pa sin niva och utvecklas i en egen takt.

Hen tillagger och tydliggor att nyanlanda elever har extra anpassningar for att de ska
kunna klara amnet. De extra anpassningarna som lararen arbetar med ar bland annat
ett eget material, en liten grupp dar eleverna far mer stod utifran deras fragor och
behov och jobbar utifran eget tempo men med en gemensam bas. Eleverna far tre
timmar med extra engelska och rétt att ha langre tid pa provet.

Alfalérare 2 beréttar att:

Jag har en planering for alla elever dar var och en har utrymme att jobba utifran sina
formagor samt starka dem genom anpassande material. Eleven ges majlighet att
arbeta utifran sin egen formaga och kunskap for att bygga spraket. Jag ar mycket
noga med att analysera eleven kunskapsmaéssigt.

Pa Betaskolan berattar lararna 1 och 2 om att planeringen maste vara samma men
anpassande efter elevernas niva. Betalarare 1 papekar att hen arbetar med
individanpassning for alla elever, men mer fokus pa nyanlanda elever i engelska.
Hen séager att material och undervisning bor anpassas till elevernas niva och
samtidigt att variation &r viktigt. Med variation menar hen att:

Eleverna bor arbeta med olika anpassande instruktioner, aktiviteter och uppgifter
utifran elevernas individuella skillnader. Léraren bor variera i planering och
undervisning for att engagera och motivera eleverna i larandeprocessen. Under
lektionerna arbetar jag med diskussion samspel ibland. Dar diskuterar eleverna och
arbetar med varandra med anvand av anpassande material i sma grupper.

Betalérare 2 forklarar att all dokumentation sker i lar plattformen Unikum.

Vi anvander larplattform unikum och dar kan vi skriva en plan for individen utifran
sina behov. Sa om en elev har problem med ordférrad kan vi markera det och ta det
som utvecklingsomradet. Om det beh6vs anpassningar eller behov av hjalp fran en
studiehandledare det kan ocksa skrivas dar for att det ska bli tydligt. Vi skriver allt
i unikum.

6.1.3 Olika arbetssatt

Lararna blev tillfragade om de strategier och arbetsséatt de anvander for att stodja
den nyanlandas sprakutveckling och maluppfyllelse i det engelska spraket. Svaren
har varierat fran skola till skola. Pa Alfaskolan arbetar samtliga larare med olika
strategier for att stodja nyanlanda elevers sprakutveckling och hjalpa dem att fa
godként i &mnet engelska.

Alfaléraren 1 beskriver hur hen arbetar med nyanlanda elever:
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Jag forsoker lata dem bada” sa mycket s mojligt i sprédket genom att lyssna, lasa,
skriva och prata fast pa en anpassad niva. Repetera mycket, lasa tillsammans och
prata om spraket.

Alfaldrare 2 anvander olika strategier och arbetssatt for att stodja elevernas
sprakutveckling. Hen menar att hen jobbar med grunderna liksom bokstaver,
ordforrad och grammatik. Eleverna tranar ocksa pa de fyra fardigheterna tala, lasa
(hogt), skriva och lyssna. De lyssnar pa lararens lasning. De anvander ocksa olika
digitala laromedel som finns 6versatta pa olika sprak. Lararen papekar att det ar
viktigt att ha ett oppet och tillatande klimat i klassrummet dar man ocksa tillvaratar
var och ens kunskap.

Jag forsoker ge eleverna utrymme att anvéanda sina tidigare kunskaper. Att jobba i
grupper med elever som har samma modersmal. Dar far de ocksd majlighet att
dversatta och diskutera med varandra nagot som bidrar till béttre forstaelse for de
uppgifterna som de bor gora pa lektionen.

Hen menar att larare bor tanka pa i sin undervisning att eleven maste kunna fa
oversatta till sitt modersmal for att fa en forstaelse for det engelska spraket. Medan
Alfalarare 3 berattar om ett annat arbetssatt eftersom hen har grupper i sprakval dar
de flesta elever &r nyanlédnda och behdver stod i engelska:

Vi arbetar tillsammans med laromedlet Gleerups 4 som bas. Det ar upplagt utifran
amnesomréaden, exempelvis fritidsintresse, mat, vader och sa vidare. Aven struktur
och grammatik byggs upp ”fran borjan”. Vi jobbar mycket med att bygga ordforrad.
Vi arbetar bade pa egen hand i laromedlet och tillsammans. Vi pratar mycket om
ord bade pa engelska och svenska. Vi tittar ofta pa bilder pa Google for att forsta
och forklara. Eleverna stéaller fragor utifran sina erfarenheter. Ofta kommer vi in pa
hur samhallet fungerar, tex vad ett alderdomshem &r och hur gamla manniskor lever
i olika lande.

Pa Betaskolan framkommer att de tva lararna beskriver olika satt att arbeta.
Betalédrare 1 berattar att:

Vi ar tva larare som arbetar i samma arskurs, dar delar vi eleverna i tva nivéer,
oavsett om de ar nyanlanda elever eller inte. Sa de som ligger pa en godkénd niva
ar i en grupp och de som &r svaga &r i en annan grupp. Dér far eleverna mycket
hjalp och en planering som passar med deras niva. Vi far hjalp ocksa fran
studiehandledare.

Medan Betaldrare 2 hanvisar till att hen fokuserar mer om extrahjélp och laxhjalp,
dar kan hen ge mer stod till nyanldnda elever i klasser. Hen hénvisar vidare till
studiestod fran en studiehandledare som ger stod pa lektionen.

Vi har olika verktyg som kan anvandas och vi erbjuda laxhjalp och extrahjalp tva
gangar i veckan. Vi har mer kontakt med lararna som undervisar ocksa nyanléanda
elever for att ge lattare uppgifter, och ha samma planering for alla men niva
anpassade. Vi erbjuder alltid sprakstod, dar en personal som talar deras modersmal
kan hjélpa till. Studiehandledare som kan komma till lektioner och stétta och hjélpa
eleverna. Det &r verkligen viktigt.
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6.1.4 Skolans plan for att hjalpa lararna och nyanlanda elever
Lararna i de bada skolorna blev ocksa tillfragade om deras perspektiv har nagon
sarskild plan hur alla ska arbeta for att nyanlanda elever ska na sa langt sa mojligt.
Samtliga larare i Alfaskolan har svarat att det inte finns nagon sarskild plan i
skolan gallande arbetet for utveckling av nyanlanda elever i spraket. De sjalva
arbetar med bland annat sprak- och kunskapsutvecklande arbetsséatt i &mnet
engelska for att 6ka nyanlanda elevers mojligheter och ge dem en likvérdig
undervisning. L&rarna beskrev att de hela tiden forsoker finna strategier for
undervisningen av nyanlanda, eftersom det ar en utmaning att undervisa dessa
elever. De &r tvungna att anvanda sina erfarenheter for att hitta nya och olika
strategier kontinuerligt i undervisning for att inkludera alla elever och ge dem en
likvardig undervisning.

Vid fragan om deras skola stottar dem i deras jobb med nyanlanda elever berattade
Alfalérare 1 att skolan hjalper till med att anstélla flera larare och resurser
exempelvis att de 3 larare arbetar pa 2 klasser. En larare kan &gna sig at en grupp
elever som har ett stOrre behov av hjalp. N&r grupperna har féarre antal elever per
larare ges ocksa utrymme till att ge stod till nyanlanda elever. Alfalarare 2 berattar
om digitala tjanster och digitala laromedel som skolan koper for att underlatta
lararnas uppdrag i klasser. Utover att skolan ger eleverna en varsin Chromebook.
Anvandningen av Chromebook ger eleverna mojlighet att dversatta texter och ord
och 6va spraket i olika program. Léarare 2 berattar vidare att skolan ger lararna ett
utrymme for att anvanda sina erfarenheter, analytiska férmagor och kunskaper i
undervisning.

Alfaldrare 3 har ocksd samma &sikt men hen tillade att:

For att jag som larare ska klara av mitt uppdrag finns det tillgang till olika laromedel
som skolan erbjuder oss. Skolan ger oss ocksa en mojlighet att kontakta hemmet
och samarbeta med vardnadshavarna. Jag far olika stod fran speciallararna samt
pedagoger. Olika traff dar jag diskuterar med huvudman i skolan och mina kollegor
om hur jag ska kunna hjalpa nyanlanda elever med att na sa langt som mojligt.

Larare 1 och 2 pa Betaskolan berattar om att skolan inte har speciell plan, men att
skolan stottar lararna pa olika satt, bland annat att anstélla studiehandledare som har
samma modersmal som nyanlanda elever. Syftet &r att hjalpa dessa elever sa mycket
sa mojligt for att klara skolgangen. Ut6ver detta erbjuder skolan in vardnadshavarna
pa utvecklingssamtal, amneslarare traffas for att diskutera olika fragor kring
nyanlanda elever, att kdpa in olika digitala verktyg till skolan som nyanlénda elever
kan anvanda. Betaldrare 2 berdttar om att skolan erbjuda kurser och
utbildningsprogram for att hoga lararnas kompetenser men tyvarr att det ingenting
som géller nyanlanda elever.

Avslutningsvis stallde jag en fraga till samtliga larare i Alfaskolan och Betaskolan
om de tycker att deras undervisning ar likvardig och inkluderande. Samtliga larare
I Alfaskolan tycker att de ger en likvardig och inkluderande undervisning till alla
elever och inte bara till nyanlanda elever. De avsatter mycket tid och energi for att
undervisningen anpassar med elevernas behov och forutsattningar. De havdar
ocksa att de alltid forséker inkludera nyanlanda elever i larandeprocessen genom
att ge dem utrymme att anvéanda sina tidigare formagor pa olika sétt. De hanvisar
till vikten av att lararen skapar dialog och kommunicerar med eleverna. Alfalarare
3 tillagger att:
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Ja. Med de olika anpassningarna ska alla elever fa en mojlighet att na sa langt sa
majligt och utvecklas pa sin niva. Och utifran skolans uppdrag ska undervisningen
vara likvardig, anpassad och inkluderande for att alla elever ska klara sin skolgéng.
Genom olika grupparbeten, olika projekt och andra typer av aktiviteter far alla
elever komma néra varandra i klassen och som vénner 6ppnar upp moéjligheten att
skapa ett tryggt klassrum dar alla elever vagar gora fel och lara sig.

Lararna pa Betaskolan gav en mycket likvardig beskrivning av sitt arbete. De sager
att de undervisar eleverna pa ett likvardigt och inkluderande satt trots att de ibland
har utmaningar géllande att nyanlanda elever ar manga till antalet och att de
behdver mycket tid fran lararen for de ligger pa olika nivaer i klassen.

6.1.5 Sammanfattning del 1

Sammanfattningsvis visade resultatet att lararna i Alfaskolan alltid gor kartlaggning
av nyanlandas kunskaper som ett forsta steg for att de kunna moéta nyanlanda elevers
tidigare forutsattningar. Utifran Kkartlaggningen anpassas den gemensamma
planeringen pa olika satt, med syftet att ge dem en likvérdig undervisning. Olika
strategier anvandes som arbetssatt i Alfaskolan for att hjalpa nyanlanda elever na
malet av amnet engelska. Namligen att de organiserar undervisningen till sma
grupper med andra elever som har samma modersmal och anvander laromedel som
stdd. 1 skolan finns ingen sérskild plan om hur alla ska arbeta med nyanlanda elever,
men de tre lararna utrycker att de far stod fran skolan. Bland annat att anstallda fler
larare, kopa digitala tjanster och ge stod fran speciallararna eller pedagoger.

Pa Betaskolan lararna gor kartlaggning om det finns resurser for detta eller om de
far dverlamning fran tidigare skola genomfér de inte kartlaggningen. Gallande
planering och individanpassning har de ocksda samma planering som andra i
Alfaskolan. De bada lararna pd Betaskolan anpassar undervisningen utifran
individuella behov. De strévar efter att variera undervisningens aktiviteter och
uppgifter och dokumenterar for vidare anpassningar beroende pa elevers olika
behov. P& Betaskolan nivagrupperas eleverna och erbjuds stod fran
studiehandledare. P& Betaskolan finns inte nagon utarbetad plan, men de far stod
fran skolan i form av studiehandledare som hjalper nyanldnda elever under
lektionen. Andra stod fran skolan &r laromedel samt att skolan erbjuder lararna till
larandekurser for att utbilda lararna men tyvarr erbjuds inga kurser for att hoja
amneslararnas kompetenser gallande nyanlénda elever.

Samtliga larare som deltog i denna studie i bada skolor vidhaller att de stravar mot
en likvardig och inkluderande undervisning av nyanlanda elever och att de
undervisar pa ett likvardigt och inkluderande sétt.

6.2 Utmaningar som moter engelskaldrarna i undervisningen av
nyanlanda elever

Resultatet visar att samtliga larare i bada skolorna moter manga utmaningar i sina
arbeten med nyanlanda elever. Utmaningarna beskrivs pa samma satt pa de bada
skolorna. Alfaldrare 1,2 och 3 i Alfaskolan berdttar om motivationen och
sprakundervisningen i skolan. larare 1 sager:

Ja, dels att motivera dem trots att de kdnner att de ligger efter sina klasskamrater
och ocksa att forstda malen, att t. ex en skriven uppgift maste na en viss niva
kvalitetsmassigt for att fa betyg och inte bara for att man gjort uppgiften.
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Alfalarare 3 forklarar mer att storre delen av undervisningen sker pa svenska som
eleverna annu inte beharskar och inte heller inkluderar modersmalet. En stor del av
eleverna kom i vuxen alder och har inte tillrackliga kunskaper pa amnet engelska.
Nyanlanda elever lagger mycket energi och kraft pa att lara sig skolspraket i forsta
hand for att fa betyget som forvantas av de att lara sig svenska. Da satsar eleverna
pa svenska for att ocksa kunna integrera sig. Nar eleverna kommer till
engelskalektionen stélls de infor ett dubbelt och utmanande uppdrag. Det vill hen
sdga att de lar sig tva sprak samtidigt, det som kan leda till att de tappar
motivationen. Lérarens uppdrag blir ocksa dubbelt dels ska elevernas motivation
stimuleras och dels lara eleverna &mneskunskaper och anpassa undervisningen.

Alfalarare 2 har samma asikt men hen havdar ocksa att utmaningen overlag &r att ha
en kunskap och forstaelse for var eleven befinner sig kunskaps- och sprakméssigt
men ocksa mota elevernas sociala utveckling. Hen menar att lararen maste komma
ihdag att de ocksa moter ett helt nytt sprak i sin undervisning i den engelska
sprakinlarningen.

Larare 1 och larare 2 pa Betaskolan beskriver olika utmaningar, bland annat att
undervisa nyanldnda elever som inte behérskar svenska, stora skillnader i
kunskapsnivaer i klasser, tidsbegransning for varje lektion och utéver bedémningen
av nyanlanda ska ske pa samma satt och utifran samma krav som elever som &r fodda
i Sverige. Da blir det en utmaning att utforma undervisningen. Betalérare 2 papekar
att undervisningen i nyanlanda elevernas hemlander inte brukar ge eleverna sa
mycket ansvar for sina studier. Det lagger mycket ansvar pa lararna mer an eleverna
sjélva. Betaldrare 2 menar att “eleverna blir mycket beroende av sina larare. Nar de
borjar lar sig pa ett helt annorlunda satt blir det svart att ta ansvar och hanga med
andra elever som ar mer vana vid att sjilva ta ansvar for sina studier”. Det &r
avhangigt ett annat skolsystem och skolkultur. Det blir da en utmaning for lararen
att motivera eleverna.

6.2.1 Orsakerna till svagheten i amnet engelska hos nyanlanda elever
Fragan om lararna upplever att nyanlanda elever har svarigheter i &amnet engelska
pa lektionerna och om vad detta beror pd enligt deras erfarenhet. Alfalarare 1
svarade att:

Jag upplever det direkt. Jag tror att det beror pa alder och om de gatt till skolan forut
och har en bra bakgrund i bada modersmalet och engelska. Om de inte har last
tidigare i sina hemlander sa ar det svart att arbeta parallellt med svenska elever som
last engelska sedan arskurs 2. Aven elever som har last engelska i sina hemlander
kanske har en annan skolkultur dar larare inte fokuserar lika mycket en
undervisning pa alla formagor, tillexempel tala och lyssna som pa att ldsa och
grammatik.

Alfaldrare 2 och 3 forklarar att ursprung, socioekonomiska forutsattningar,
skolbakgrund, och social bakgrund &r olika faktorer som avgor skolframgang. De
menar att ursprung ar avgorande i och med att elever fran olika delar av varlden har
olika kunskaper med sig. Skolbakgrunden skiftar vid ankomsten till Sverige, elever
fran krigsdrabbade omraden har ibland inte haft tillgang till nagon skolgang
overhuvudtaget. Manga av eleverna har ocksa varit pa flykt och inte haft ratt att ga
i skolan dar de har vistats. Enligt larare 3 sa har ”En del av de eleverna kom fran
lander som har ett bra utbildningssystem men tyvérr inte alla”. Nar det galler social
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bakgrund refererade samtliga larare till skillnaden mellan eleverna som kommer fran
utbildade familjer eller de som har en bra socioekonomisk status och de andra
nyanlanda elever som tillhor till en 1ag status. Bada lararna upplever att det spelar
viktigt roll. Larare 3 tillagger att en del av nyanlanda elever har anvant engelska i
sin vardag och kan da tala och samtala, men att lyssna, lasa och skriva ar svarare for
dem.

Pa Betaskolan refererar bade ldararna loch larare 2 liksom andra i Alfaskolan till
samma orsaker som gor nyanlanda elever har svarigheter i &mnet engelska, namligen
ursprung, skolbakgrund, socioekonomiska forutsattningar och social bakgrund. Men
Betal&rare 2 tilldgger att hen markte att en del av de nyanlanda elever som kommer
och har med sig goda kunskaper i engelska ibland boérjar blanda ihop mellan
engelska och svenska eftersom de bada spraken paminner om varandra. Da blir ofta
engelskan samre.

Vid fragan om hur stor del av nyanlanda elever ar godkanda i &mnet engelska efter
att de arbeta med dessa elever under en period, svarade samtliga lararna i
Alfaskolan, att det &r bara ett litet antal. Alfalérare 2 tillagger att:

Tyvarr bara ett fatal. Det &r pa grund av samma anledningar.
Bada lararna i Betaskolan hade samma svar men med lite mer férklaring.
Larare 2 i Betaskolan berattar att:

Det ar bara en liten del av nyanlédnda elever. Jag kan sdga att det ar mycket stor
skillnad mellan de som bott i Sverige ett eller tva ar och de som bott fem eller sex
ar. Det ar helt olika. Den som spelar roll ocksa ar om du kommit i hogstadiet eller
mellanstadiet. De nyanlanda elever som kommer i sma aldrar har en chans att fa
samma grundkunskaper och dérmed godként i &mnet engelska. Medan de som
kommer stora, missar de. Det &r jattestor utmaning till dem att ta igen vad de har
missat.

6.2.2 Sammanfattning del 2

Sammanfattningsvis visade resultatet att lararna i bada Alfaskolan och Betaskolan
moter olika utmaningar i undervisningen av nyanlénda elever. | Alfaskolan beréttar
lararna om motivation som eleverna tappar nar de lar sig tva sprak samtidigt.
Informanterna héanvisade till det dubbla uppdrag som gor deras arbeta i klassen
svarare. Namligen att lararna ska motivera dessa elever och att undervisa dem pa ett
likvardigt satt som passar med deras niva. Lararna pa Betaskolan papekar de
svarigheter med att bedriva undervisning med elever som inte har gemensamt sprak
med lararen. Kunskapsskillnader i klassen staller ocksd hoga krav pa
undervisningen. Utdver bedomningen av nyanlanda ska ske pa samma satt och
utifran samma krav som elever som &r fodda i Sverige, det ar ocksa en utmaning.
En annan utmaning &r att nyanldnda elever dr vana med en annan typ av
undervisning dér eleverna ar i mycket stor utstrackning ar beroende av sina larare.

I bada skolorna uppgav lararna olika orsaker till att nyanlanda elever har svart att na
malen i &mnet engelska. Bland orsakerna beskrivs om eleverna last engelska, och
om de har det vilken undervisning de har mott. Social bakgrund och
socioekonomiska forutsattningar har ocksa betydelse, enligt lararna.
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Lararna i Alfaskolan och Betaskolan blev ocksa tillfragade om hur stor del av
nyanlénda elever &r godkanda i &mnet engelska efter att de arbeta med dessa elever
under en period. Svaret i bada skolorna har varit att det ar endast ett litet antal elever
som nar godkant.

7. Diskussion

7.1 Resultat Diskussion

| féljande avsnitt diskuteras och tolkas resultatet utifran studiens syfte.
Resultatdiskussion disponeras som tva Fragestallningar baserade pa studiens
fragor. Utover det ska resultat diskuteras utifran teorin och tidigare forskning.

1.Vilka arbetssétt och anpassningar anvander lararna for att stodja
nyanlanda elevers sprakinlarning och ge dem en likvardig
undervisning.

Den forsta fragestallningen i den har studien var om vilka arbetssétt och
anpassningar lararna anvander nar de moter nyanléanda elever i ordinarie klasser.
Syftet med detta ar att ta reda pd om de ldararna ge en likvardig undervisning till
nyanlanda elever och stédja dem i sprakinlarning. Tidigare forskning pekar pa att
kartlaggningsmaterialet anvéands i undervisning av nyanlanda elever (Skolverket,
2016), nagot som ocksa resultatet i min studie stodjer, intervjuerna gav underlag for
att belagga detta. Bada skolorna kartlagger och planerar undervisning utifran det. |
analysen framkommer det att samtliga larare i Alfaskolan uttrycker att kartlaggning
av nyanlandas kunskaper ar betydelsefulla for bade undervisningen och elevens
larande. Detta som Lahdenpera och Sundgren (2016) betonar ocksa att det ar viktigt
for amneslarare att kartlagga och bedéma nyanlanda elevers formagor innan att de
borjar planera dar arbetssatt och undervisningsinnehall grundar sig i kartlaggningen.
Med tanke pa elevernas visade kunskapsniva placeras elever i grupper for att ge
forutsattningar for likvardig utbildning. L&rarna i Alfaskolan anvander Skolverkets
kartlagningsmaterial som stod i sina uppdrag. Kartlaggningsmaterialet syftar till att
just vara ett stod for undervisning, extra anpassningar eller sarskilt stod.

Till skillnad fran Alfaskolan var det daremot en larare som ndjde sig med att
anvanda 6verlamnandeinformationen som underlag for sin undervisning. Analysen
av lararnas svar visade att samtliga larare i bada skolorna har gemensam planering
till alla elever i klassen (Skolverket, 2016). For att hantera utmaningen med att
eleverna har olika kunskaper som skiljer sig fran klass till klass och fran elev till
elev, anvandas anpassade material pa individniva i form av aktiviteter fran bocker
eller fran digitala hemsidor. Lérarna i bada skolorna & medvetna om vikten av att
planering och undervisning inte bor bedrivas och genomforas pa samma sétt till alla
elever i klassen. Samtliga larare h&vdar att de tar hdnsyn till nyanldnda elevers
skillnader, forkunskaper och deras olika fortsattningar (Skolverket, 2019). De
anpassar undervisningen till elevers behov for att de kunna inkludera och integrera
dem i klassen. Alfalarare3 betonar att ”Planeringarna ar anpassade till varje elev for
att de ska kunna jobba pa sin niva och utvecklas i sin egen takt”, dven Alfaldrare 2
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uttrycker sig om att ’eleven ges mojlighet att arbeta utifran sin egen forméga och
kunskap for att bygga spraket”.

Pa samma satt hanvisar lararna i Betaskolan att de arbetar utifran individanpassning.
De forsoker utga fran elevernas niva. Betalarare 1 anvander begreppet av att variera.
Hen menar att ”lararen bor variera i planering och undervisning for att engagera och
motivera eleverna i ldrandeprocessen”. Detta genom att anvinda sig av olika
aktiviteter och uppgifter med syftet till att forstarka nyanlandas elevers férmagor
och kunskaper for att de kunna hinna uppna malet i amnet engelska. Resultat av
denna studie visar ocksa att samtliga larare som deltog i denna studie adopterar och
anvander olika strategier och arbetssatt for att stodja nyanlanda elevers
sprakutveckling och maluppfyllelse. Strategier som lararna anvander sig av skiljer
sig fran varandra och gar utifran deras sjélva erfarenheter med nyanlanda elever.

En av ldrarna i Alfaskolan berdttar om begreppet “bada”. Hen menar att lata
nyanlanda elever ga djupare i spraket genom att lasa, skriva och praktisera spraket
med l&raren. En annan strategi anvéands av Alfaldrare 2 ar att ge eleverna utrymme
att anvanda sina tidigare kunskaper som resurser, genom att arbeta med andra
nyanlanda elever som har samma hemsprak. Pa detta satt far de mojlighet att
oversatta, diskutera och hjalpa varandra pa deras modersmal. Att larare arbetar pa
detta satt med nyanlanda elever i klassen och later dem anvanda sitt modersmal i
lektionen som resurs lyfts fram av Svensson (2018) som refererar till begreppet
transsprakande”, dir nyanlinda elever anvander alla sina tidigare sprakliga
formagor och kunskaper som resurser for att de lyckas med det nya spraket. Garcia
& Wei (2018) beskriver transsprakande utifran ett socialt och kognitivt perspektiv.
Hen anser det som kreativt satt och unik som underldttar och forstarka lararnas
arbete och samtidigt som det hjélper eleverna att integrera i larandeprocessen och
delta i lektionerna. Enligt Cummins (2015) ar det en framgangsfaktor att ta tillvara
interkulturella resurser i klassen. Undervisningen &ger rum genom en interkulturell
lins. Lararna fokuserar da pa att ge eleverna mojligheter att anvanda sitt modersmal
eller andra starka sprak som resurser i larandet (Cummins 2015). Cummins forklarar
ocksa att pd detta satt kan larare utveckla elevernas medvetande om de nya
sprakkunskaperna och samtidigt bekréfta tidigare fardigheter och formagor.

| analysen framkommer det att Alfalarare 3 har sma grupper i sprakval dér nastan
alla elever ar nyanlanda som behdver mycket stod i spraket. Hen anvander enklare
laromedel som bidrar till battre larande och hen fa forklarar mycket pa svenska och
engelska. Hen menar vidare att detta kan hjalpa de att utveckla pa de tva sprak
samtidigt.

| jamforelse med Betaskolan samarbetar Betaldrare 1 med en annan engelsklérare
for att dela upp eleverna i tva grupper utifran deras niva oavsett om de ar nyanlanda
eller inte. Ett annat arbetssatt som anvéndes av lararna i Betaskolan &r att erbjuda
sprakstod av en studiehandledare som talar samma modersmal som nyanlanda
eleverna talar. Bada ldararna anser att studiehandledare har en stor betydelse for
nyanldnda elever. Bunar (2015) tar upp Axelssons studie om vikten av
studiehandledare som resurs i klassen. Hon visar att nyanlanda elever tillsammans
med studiehandledare kan ha mer interaktion &n med d&mneslérare och andra
klasskamrater. Hon menar vidare att studiehandledare ger stdd till de nyanlanda
elever som &mneslérare inte kan ge eftersom ldararen inte kan skapa kommunikation
med nyanlanda elever pa sina forstasprak. Dessutom anser hon att det ar svart for
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lararna att formedla information till dessa elever utan hjalp av studiehandledare
(Bunar, 2015).

Analysen visade ocksa att det i bada skolorna inte fanns nagon sarskild plan fran
huvudmannen géllande nyanléanda elever sprakinlarning. Samtliga larare i bada
skolorna arbetar sjalva for att 6ka nyanlanda elevers mojligheter i sprakutveckling
genom att dra nytta av deras tidigare erfarenheter. De forsoker alltid for att hitta nya
strategier och arbetssétt for inkludering av dessa elever i undervisningsprocess och
ge dem en likvardig undervisning. Samtliga larare for stod fran skolan i form av
anstallning av flera larare och studiehandledare som kan hjalpa till, att kopa
laromedel samt att fa stod fran speciallarare och pedagoger. Pa Betaskolan far
lararna extra mojlighet att Iasa kurser och ibland att utbilda sig, men tyvérr erbjuder
inte skolan specialkurser for att hoja amneslarares forstaelse och kompetenser mot
deras arbete med nyanlanda elever.

Under analysen framkom att samtliga lararna i Alfaskolan tycker att de genomférde
en likvardig och inkluderande undervisning till nyanlanda elever enligt Skolverket
(2011) som ser att likvardig undervisning betyder att alla elever ska fa samma
mojligheter. De havdar utover att de stravar efter det. Alfalarare 3 anser att likvardig
undervisning ager rum ndr lararen kan skapa bra relation och kommunikation mellan
hen och nyanlanda elever. Utover det att kunna vara mycket néra och stotta dem i
sma grupper samt att utgar fran deras behov och nivaer till att de kunna sta sjélva
och ta ansvar. D4 kan nyanlanda elever vaga gora fel och lara sig. | det
sociokulturella perspektivet pa larande Vygotskij (2002) tillskrivs vuxna en viktig
roll i larandeprocessen hos barn. Vygotskij menar att inlarning ar en social process
dar vi lar oss att utvecklas nér vi befinner oss med vuxna och skapar dialog och
kommunicerar med varandra. Den héar processen kan inte ske i skolvérlden utan
hjalp av lararna som spelar central roll i den har processen. Detta var &ven vad Saljo
(2000) hanvisar till. Han poangterar att larande férsta sker pa en kollektiv niva,
sedan utvecklas det till en individuell niva. Gibbons (2009) hanvisar till begreppet
”stottning” som ldrare ger till eleverna i1 klassen for att 6ka elevers sjdlviortroende
till att de bli sjalvstandiga. Stéd i den narmaste utvecklingszonen, stéd av en
kompetent larare bidrar till en likvéardig undervisning. Bunar (2015) understryker att
lyckad undervisning och integrering av nyanlanda elever i ordinarie klass efter att
de gar ut fran forberedelseklass beror pa stottande strukturer som amneslarare
adopterar.

2.Vilka utmaningar moter engelsklarare i undervisning for nyanlanda
elever och varfor har nyanlanda elever svarigheter i amnet engelska?

Analysen av deltagarnas svar i studien visar att samtliga larare i de tva skolorna
moter manga utmaningar i deras arbete med nyanlanda elever. De utmaningar som
beskrivs av lararna har varit av varierade slag. Alfaskolans larare talade om bristen
pa motivation. Eleverna uttrycker att de ligger langt efter sina klasskamrater nar de
ar nyborjare i bade svenska och engelska. Lararna beskriver att eleverna saknar
grundldggande kunskaper i engelska. Undervisningsspraket svenska pa
engelsklektionen bidrar till en dubbel utmaning, enligt lararna. Da vande nyanlanda
elever sitt intresse till att lara sig skolspraket for att kunna integrera sig. Darmed
borjade lararna motivera dessa elever att tro pa sina formagor samtidigt som de
utvecklar deras kunskaper pa ett passande satt for att de kunna ga vidare precis som
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andra elever i klassen. Enligt Franzen (2001) &r just motivation en av de faktorer
som paverkas nyanlands sprakinlarning. Denna faktor spelar viktig roll nar
nyanlanda elever borja lara sig ett nytt sprak. Nér nyanlanda elever motiveras sa
mycket i klassen bli det 1at for de att skapa relationer med andra klasskamrater och
integrera sa fort i skolarbete och darmed i samhallet.

Jamfort med Betaskolan papekar samtliga larare andra utmaningar, namligen
elevers olika kunskapsnivaer i klassen och dven i grupper samt att dessa elever &r
svaga i skolan undervisningssprak, det som gor interaktion mellan larare och
nyanlanda elever nagot svart. En annan utmaning som lararna i Betaskolan har
hanvisat till &r att de moter ett problem av bedémning och betygsattning i slutet av
terminen till nyanlanda elever. De elever som kommer i senare skolalder har inte sa
mycket tid pa sig att hinna fa betyg innan att de gar ut skolan. Lararna ar medvetna
om att beddmningen och betygsattningen ar lika for alla elever oavsett om de ar
nyanlanda eleverna eller inte. Engelsk&mnet enligt skolverket (2020) &r ett av de tre
kdarnamnen som kraver fran eleverna att vara godkéanda pa for att de kunna fortsatt
och l&sa vidare i gymnasieskolan. Kunskapskraven for betyg E enligt laroplan
(2011) kraver fran eleverna att kunna lasa, skriva och prata pa ett godtagbart stt.
Detta som saknas hos en stor andel av nyanlanda elever enligt lararna.

Nagot annat att nyanlanda elever tillhor till en annan kultur som kan skilja sig fran
Sverige och dar de lar sig enligt en annan skolkultur. I sina ursprungsléander ar de
vana med ett helt annorlunda sétt av undervisning. Lararna i deras ursprungslander
brukar leda eleverna medan eleverna blir mycket beroende av sina larare. Franzen
(2001) refererar till kulturellt avstand som kan paverka nyanlanda larande nar dem
ar vana med en annan livsstil och en annan skolundervisning. Darefter blir det som
utmaning till lararna att leda eleverna och samtidigt att lata dem ta ansvar.

Lararnas i bada skolorna kopplar de utmaningar som de star infor till viktiga orsaker
utifran deras erfarenheter. Bland de anledningarna &r att ursprung, skolbakgrund
samt skolerfarenhet hos eleverna spelar viktigt roll i nyanlanda elevers framgang i
amnet engelska. Lararna anser att nyanlanda elever fran olika lander har olika
kunskaper beroende pé deras ursprung.

Andra anledningar kan relatera till att en del av nyanlanda elever inte har gatt i
skolan pa grund av helt annorlunda orsaker, ndgmligen att deras lander drabbades av
krig. Darmed har de inte haft mojlighet till skolgang, eller om de har varit pa flykt
och inte haft ratt i dem landerna som de hamnade i att ga och lasa i skolan. En del
av dessa elever som kommer och har med sig kunskaper i engelska borjar och blanda
ihop det med svenska som de borjar lara sig. Det leder till att utvecklingen i engelska
avstannar eller gar tillbaka. Medan en annan del av nyanlanda elever har bra kunskap
i engelska som anvands i vardagen och kan da tala och samtala, men att lasa eller
skriva &r svarare for dem. Franzen (2001) poéngterar att sprakinlarning inte ar lika
latt hos alla som flyttar och borjar lasa ett nytt sprak. En del elever har storre
utmaningar an andra att lara nya sprak och vissa elever har lattare att tala an att
skriva och l&sa.

En ldrare i Alfaskolan tillagger att det beror ocksa pa nyanlanda elevers alder.
Utdver om de har en bra bakgrund i bade modersmalet och engelska. Darmed om
de inte laste tidigare i sina ursprungslander méter de mer de svarigheter nar de arbeta
parallellt med svenska elever som last engelska vid tidiga aldrar. Aven Cummins
(2017) belyser i en studie som genomfordes i USA att aldersfaktorn paverkar hur
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lang tid nyanlanda elever behdver for att lara sig ett nytt sprak. Darmed behdver
nyanlanda elever som kommer i stora aldrar enligt studien langre tid till att de kunna
hinna ikapp sprakmaéssigt. Dessutom spelar nyanlanda elevers tidigare starka
sprakkunskaper i att lasa och skriva pa sitt modersmal en viktig roll i utveckling av
formagor i att lara sig ett annat sprak.

Samtliga larare i bada skolor anser att social bakgrund och ekonomiska
forutsattningar for nyanlanda elever spelar viktigt roll. De mérkte skillnad mellan
de elever som tillhor till en lag ekonomisk och social status och andra elever som
tillhor till en bra socioekonomisk status. Skillnader reflekterade i bada deras
skolresultat och sprakutveckling. Cummins (2017) har ocksa visat i sin studie i
USA/Amerikanska studie att sprakutveckling i andra eller tredje spraket paverkas
pa elevers socioekonomiska forutsattningar. Dar elevernas kompetenser utvecklas
snabbare eller langsammare beroende pa deras socioekonomiska bakgrund.

Slutligen framkom i analysen att bara ett litet antal av nyanlanda kunde i bada skolor
blev godké&nda i &mnet engelska efter en period av att arbeta med dem.

7.2 Metoddiskussion

I mitt arbete har jag anvdnt mig av kvalitativa metoder genom att goéra
semistrukturerade intervjuer med flera larare i tva olika kommuner. Syftet med detta
att jamfora hur engelska larare arbetar med nyanlanda elever och for att fa en bild
om vilka utmaningar de moter i sitt arbete.

Fordelen med att anvanda semistrukturerade intervjuer ar att den gav mig stor frihet
att stalla fragorna pa vilket order som passerade deltagarna svar och omformulera
dessa for att folja de svar informanterna gav. Den semistrukturerade intervjun gav
ocksa mig som intervjuare mojlighet att formulera fragor, sa kallade andrafragor,
under intervjuns gang eller be om fortydliganden, nagot som ocksa skedde. Detta
ocksa gav mig béattre mojligheter att vara flexibel, att kunna stalla enkla och djupa
fragor som foljde pa andra fragor utan att jag stér mina deltagare. De frdgorna
oppnade nya vagar sa att lararna kunde utveckla sina tankar och svar (Bryman, 2018,
s.563). For att ge denna studie hogre reliabilitet har jag forsokt att vara noggrann
och leta efter och vilja skolor som har stor andel nyanlanda elever med fokus pa en
forberedelseklass. De skolor kan ses som mangkulturella skolor. Utéver intervjuerna
med lararna som jobbar i tva skolor i olika kommuner med olika forutséttningar for
att ha flera svar som visar mig deras olika arbetssatt med nyanlénda elever och deras
olika asikter (Bryman,2018, s. 465-466).

Inledningsvis hade jag ambitionen att starka intervjuerna med observationer. Men
det var svart pa grund av de omstandigheter som drabbade skolorna och att manga
larare och elever har varit hemma langre. Dadrmed bestdmde jag mig att gora bara
intervjuer och mina intervjuer utfordes pa tva satt via Skype och ansikte mot ansikte.
Min upplevelse har visat mig att de intervjuerna som genomforde pa plats och
ansikte mot ansikte gav mig djupare forstaelse, dar fick vi mer 6gonkontakt medan
via Skype forlorade jag den kreativa kommunikationen mellan mig och deltagarna.

Tanken har ocksa varit att intervjua flera engelsklarare som har nyanlanda elever i
sina klasser for att kunna samla mycket empiri. Men tyvérr att kunde jag inte
intervjua mer an fem larare. Pa Alfaskolan har jag intervjuat tre larare och i
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Betaskolan tva larare. Saledes har jag fatt tillrackligt med data och gett mig en tydlig
bild som var till underlag for mitt arbete.

8.Slutsats

Genom min studie kunde jag uppfatta att samtliga larare i bada skolorna tillampar
och adopterar olika arbetsformer vid arbetet med nyanlanda elever utifran deras
egna erfarenheter. Utbver att de strdvar efter att stddja nyanlanda elevers
sprakinlarning och ge en likvardig och inkluderande undervisning som passar med
deras nivaer, kompetenser och forutséttningar. Det visade sig ocksa att samtliga
larare moter manga utmaningar i sina arbeten, bland annat att motivera, satta betyget
och arbeta med olika kunskapsnivaer. Engelsklarare relaterade till de utmaningar
som spelar roll i deras sprakinlarning, namligen om dessa elever laste engelska innan
de kom till Sverige, vilken engelskundervisning de métt, samt deras sociala
bakgrund och socioekonomiska forutsattningar. Resultat visade ocksa avsaknaden
av en tydlig och omfattande plan fran skoladministrationen och att lararna far stod
fran skolan i form av anstéllning av fler larare, studiehandledare och inkdpa av
digitala verktyg, men tyvarr erbjuder inte skolor nagra kurser eller forelasningar for
att hdja amneslararens kompetenser gallande undervisning av nyanlanda elever.
Resultat visade ocksa att ett litet antal av nyanldnda elever &r godkanda i amnet
engelska efter att de lararna arbetade med dessa elever under en tillracklig period.

Utifran syftet med mitt arbete kan jag saga att resultatet har vackt manga tankrar i
mig. Trots att Sverige sen lange tagit emot nyanlanda sa ar det fortfarande manga
elever som inte nar kunskaper i amnet engelska. Det betyder att vi som larare har en
stor utmaning framfor oss och vi behover fortsétta arbeta med att hitta olika satt som
kan hjalpa eleverna att bli godkanda. Larare behdver skaffa sig annu mera kunskaper
och vara oOppna for att vilja fordndra. Utover det behover vi verkligen
kompetensutveckling i form av foreldasningar och kurser. Vi behover ocksa mer stod
for att agna tid at eleverna.

Skolverket diskuterar likvardighet i skolan, om att alla har réatt till stod och alla maste
fa samma forutsattningar. Men utifran lararnas svar sa visade sig att det ar svart att
hinna med, speciellt om man &ar ensam i en stor elevgrupp. Svarigheterna &r manga
och enligt egen erfarenhet sa kanner jag att man inte racker till och da kan man inte
ge det stodet som eleverna behover. Vi fortsétter jobba, alla elever har olika behov
och har ratt till allt stod som kan underléatta skolarbetet och végleda de till att
utveckla och na sa langt sa majligt i skolan.

Utifran min studie har jag kommit fram till att vi som larare verkligen behdver
utvecklas i vart arbete for att eleverna ska kunna utveckla sitt arbete.
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9. Forslag pa vidare forskning

Mitt forslag till den som kommer forska vidare i denna frdga om arbetet med
nyanlanda elever &r att genomféra intervjuer i flera kommuner &n tva. Detta for att
fa en battre och mer évergripande bild av hur andra arbetar med denna fraga. Det
ger mojligheten till larare som har manga nyanlanda elever i sin klass att skaffa sig
nya kunskaper och vara éppen till hur andra i olika kommuner arbetar. Mitt andra
forslag ar om mojligheten finns att satta fokusen pa eleverna. Detta genom att
intervjua dem och se fran deras perspektiv vilka svarigheter de upplever i amnet
engelska och om de far tillrackligt med stod for att nd malen i amnet. Déarefter kan
man jamfora larares syn pa de utmaningar de mater i sitt arbete samt elevernas syn
pa svarigheter de moter.
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Bilaga 1
Personligt brev.

Hej,

Jag heter Hanan Alradeef och jobbar som engelsklérare i Ludvika kommun. Jag
haller pa med mitt examensarbete och hoppas att du vara intresserad och acceptera
att jag intervjua dig och fa svar pa mina fragor gallande min studie. Studiens
overgripande syfte ar att undersoka och jamfora hur tva skolor i tva olika
kommuner jobbar for att ge likvardig undervisning till nyanlanda elever i &mnet
engelska samt synliggéra om bade skolorna har samma eller olika arbetsstt.
Undersokningen kommer ocksa handla om vilka utmaningar engelsklarare mater i
undervisning av nyanlanda elever i ordinarie engelskundervisning i de tva skolor
fran lararens perspektiv. Intervjun ska ta cirka, 30 till 45 minuter. Ditt namn
kommer anonymas och du ska ndmna pa ett annat namn. Utdver ingen information
kommer anvéndas for ett annat syfte eller till annan undersékning. Intervjuer kan
genomforas via Skype eller telefonsamtal! Du ar frivilligt att delta i min studie
men jag ska vara mycket tacksam om du accepterar deltagandet.

Hélsningar

Hanan Alradeef

Hanan.alradeef@Iludvika.se
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Bilaga 2

Intervjufragor till engelsklarare:

1)Kan du snalla presentera dig sjalv och berétta om dina erfarenheter som larare?
2)Hur manga elever har ni i skolan?

3)Hur manga procent av dem &r nyanlanda?

4) Kartlagger du nyanlénda elever i &mnet engelska innan du borjar undervisa de?

5)Har du en gemensam planering for alla elever i klassen eller gor du olika
planeringar?

6)Upplever du att nyanlanda elever har svarigheter i amnet engelska? Om ja vad
beror detta pa tror du?

7)Spelar elevernas ursprung nagon roll i det?
8)Moter du som larare utmaningar i ditt arbete med nyanlanda?

9)Vilka strategier och arbetssatt anvander du dig av for att stodja den nyanlédndas
sprakutveckling och maluppfyllelse i det engelska spraket?

10)Pa vilket satt arbetar du med individanpassning for de nyanlanda eleverna i
engelska undervisningen?

11)Hur stor del av nyanlénda elever ar godké&nda i amnet engelska?
12)Vad gor din skola for att stotta dig i ditt jobb med nyanlanda elever?
13)Tycker du att din undervisning &r likvérdig och inkluderande?

14)Har din skola nagon sarskild plan hur alla ska arbeta for att nyanlanda elever
ska nd sa langt s mojligt?

15)Har du nagot annat du kan beratta géllande ditt arbete med nyanlanda elever
och specifikt i &mnet engelska?
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