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Abstrakt:

Studien undersoker fyra amneslarares upplevelser kring att arbeta sprak- och
kunskapsutvecklande med andrasprikselever i gymnasiet. I sina berittelser utgar lirarna ifran
skolornas sprakpolicys och elevernas tidigare skolerfarenheter. Studien undersoker dven hur
lirarna ser pa fortsatt kompetensutbildning med fokus pa andrasprakselevers sprak- och
kunskapsutveckling. Samtliga dmneslirare som deltar undervisar elever med svenska som
andrasprak. Studien ér kvalitativ dir semistrukturerade intervjuer anvints som
datainsamlingsmetod. De teoretiska ramverken for studien utgar fran ett sociokulturellt
perspektiv med fokus pa stottning och transsprakande.

Studiens resultat visar att lirarna arbetar sprak- och kunskapsutvecklade genom ett sociokulturellt
torhallningssitt till undervisning samt att de uppmuntrar eleverna till att anvinda sig av den
sprakliga strategin transsprakande da dmneslirarna anser att det ar det kunskapsmaissiga som ska
bedémas av dem och inte det svenska spraket. Lararnas arbete med andrasprakselevers tidigare
skolerfarenheter dr dock nagot isolerat och det existerar ingen vigledning pa deras skola genom
sprakpolicys. Resultatet uppvisar dven en vilja bland majoriteten av lirarna att vidareutveckla sina
kunskaper kring sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt, men ar osakra kring
kompetensutbildningens forfarande.

Nyckelord: Amneslirare, sprik- och kunskapsutveckling, svenska som andrasprik, sprakpolicy,
kompetensutbildning, andrasprakselevers tidigare skolerfarenheter
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1. Inledning

Nir jag paborjade min utbildning i Sverige som atta ar gammal med tidigare skolbakgrund i ett
annat land var jag till en borjan inte inforstadd 1 vilken sorts uppfoérsbacke jag stod infor. Att lira
sig spraket fungerade till en borjan nagorlunda vil dir ndgot inlirningshinder inte uppstod utifrin
de halsningsfraser och andra vardagliga artigheter som forvintades att liras in. Allteftersom blev
det dock tydligt att nivin pa det svenska spraket blev hogre och svarare och inte minst ndr det
gillde de amnesspecifika orden och fraserna i skolan. Det svenska spraket blev f6r mig svart och
manifesterade sig dven i mina andra dmnen genom samre skolresultat. Att utveckla det svenska
spraket 1 tva olika riktningar, det vardagliga och ett mer dmnesspecifikt sprak samtidigt som min
kunskapsutveckling inte skulle stagnera, visade sig vara en utmaning, inte bara fér mig utan visade
sig aven under utvecklingssamtalen vara en didaktisk utmaning for mina liarare som var osikra pa

hur de skulle kunna hjilpa mig.

Skolverket (2012, s. 35) belyser just denna svarighet genom att patala den sprakliga skillnaden
som dr mellan vardagssprak och skolsprik dir skolspraket bestar av ett dmnesspecifikt sprak.
Vidare menar Skolverket (2012, s. 14) att spriket fungerar som en nyckelkomponent i elevers
kunskapsutveckling dir eleverna genom spraket inte endast inhdmtar ny kunskap via spraket utan
dven interagerar med sin omgivning. Skolverket menar att sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssitt ir en del av en dmneslirares didaktiska profession men framhiver dven skolledaren som
hogst ansvarig f6r skolans pedagogiska utveckling. Skolverket (2012, s. 15) framhiver ddrmed dven

att skolledaren och eventuell skolledning férvintas vara insatt i sprakdidaktiska fragor.

Den svenska skolans férhallningssitt och syn pa sprak grundas i en vilja att samtliga elever
ska fa stod i sin sprakliga utveckling. Samtlig skolpersonal férvintas dven arbeta efter riktlinjer
utférda av rektor som genom sin vigledning och information uppmanas stotta personal i sin sprak-

och kunskapsutvecklande undervisning. (Skolverket. 2016, s. 7, 9).

Utifrin detta har jag i denna studie undersokt hur dmnesldrare arbetar sprak- och
kunskapsutvecklande och hur de individualiserar sin undervisning utifran andrasprikselevers
tidigare skolerfarenheter i relation till skolans sprikpolicy samt hur de stiller sig till
kompetensutveckling inom sprak- och kunskapsutvecklande arbete. I denna uppsats inkluderar
begreppet “sprakpolicy” bland annat dokument faststillda pa makroniva, sa som styrdokument
och andra, av skolledning nedskrivna direktiv. Sprakpolicy i denna uppsats inkluderar dven den
inofficiella sprakpolicyn lirarna utéver sinsemellan. Sprakpolicy kan dirmed vara en skolas

6vergripande arbete kring elevers sprik savil som ett forhallningssitt i lararnas sociala rum.



2. Syfte och frigestillningar

Syftet med denna studie dr att dels undersdka fyra dmneslirares utsagor kring sprik- och
kunskapsutvecklande arbetssitt med andrasprakselever i klassrummet pa gymnasiet i relation till
béide skolans sprakpolicy och elevernas tidigare skolerfarenheter, dels att underséka hur lirarna ser
pa kompetensutbildning med fokus pa sprik- och kunskapsutveckling. Syftet leder till f6ljande

fragestallningar:

1. Vad berittar amneslirarna om deras arbete med sprak- och kunskapsutveckling hos

andrasprakselever 1 klassrummet?
Denna 6vergripande fragestillning inordnas 1 tva underordnade fragestallningar:

a) Hur forhaller lirarna sig till skolans sprakpolicy i deras sitt att arbeta sprak- och

kunskapsutvecklande?

b) Hur inkluderar lirarna elevernas tidigare skolerfarenheter i arbetet med sprik- och

kunskapsutveckling?

2. Vad har lirarna for uppfattning om och behov av kompetensutveckling inom sprak- och

kunskapsutveckling?

3. Tidigare forskning

I foljande kapitel redovisas f6r studien relevant tidigare forskning. Det férsta delkapitlet avser
forskning som belyser andrasprakselevers sprakkunskapers betydelse for deras vidare sprak- och
kunskapsutveckling. Kapitlet belyser dven forskning kring kompetensutbildningar med fokus pa
sprak- och kunskapsutveckling. Det andra delkapitlet presenterar ridande forskning som behandlar
skolors offentliga sprakpolicys och lirares foérhéllningssitt gentemot sprakpolicy kring

andrasprakselever och elevernas tidigare skolerfarenheter.

3.1 Sprakets betydelse t6r andrasprakselevers fortsatta sprak- och
kunskapsutveckling

Som nidmndes i inledningen anses spraket vara en av de birande delarna i att férmedla kunskap 1
undervisningssammanhang. Det dr via spraket som vi inhdmtar kunskap. Sharif (2017, s. 170) har
1 sin studie intervjuat och observerat andrasprakselever som menar att skola och utbildning inte
endast handlar om att lira sig det svenska spriket si fort som mojligt, utan att lira sig

kunskapsspraket 1 respektive dmne. Eleverna i Sharifs (2017, s. 177) studie understryker att “Det
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svenska spraket ar nyckeln” for att kunna etablera sig 1 det svenska samhallet och dven en vasentlig

vig till fortsatta studier samt yrkesliv.

Torpsten (2008, s. 127) har 1 sin avhandling synliggjort hur andrasprakselever upplevt ett
utanférskap inte i bara situationer dir undervisning varit fokus utan dven i resterande sociala
sammanhang. I och med denna brist kring att behirska spraket och inte kunna férmedla eventuell
kunskap som andrasprakseleven faktiskt besitter, uppvisar enligt forfattaren en raidande homogen
maktordning i den svenska skolan. Denna maktordning menar Torpsten dven avger en uppfattning
att flersprakighet och andrasprakselevers eventuella tidigare skolerfarenheter ses som hinder och

inte kunskaper att vidareutveckla.

Amneslirare och spraklirare har linge arbetat pa olika hall gillande férhallningssitt kring
sprak, vilket Gibbons (2013a, s. 105) bendmner som att antingen utféra sprakliga aktiviteter i form
av kommunikation eller sprakliga aktiviteter 1 form av forminriktning. Sprak som kommunikation
ar den sprakliga inriktningen som dmneslirare frimst anvinder sig av i sin undervisning och som
inkluderar kommunikation mellan elever och lirare for att utbyta information. Den mer
forminriktade sprikliga aktiviteten inkluderar elevernas fardigheter kring sprikkunskap och
sprakliga talade och skrivna firdigheter. Att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande menar dock
Gibbons (2013a, s. 106-107) numera omfattar en viss spraklig forminriktning inom samtliga
imnen. Enligt forfattaren uppmanas inte endast spraklarare utan dven dmnesldrare att aligga fokus
kring spraklig forminriktning da det visar sig ha koppling till elevens forstaelse och paverkar dirmed

elevens kunskapsutveckling.

I sin forskningsartikel som berdr tva lirares arbete med andrasprakselever och speciellt
formedlandet av sprak ger Afitska (2015, s. 85) konkreta exempel pa pedagogiska arbetssitt for att
underlitta sprakhindret f6r andrasprakselever i situationer dir eleverna ska férmedla kunskap.
Forfattaren ger exempel pa hur anvindandet av meningsstarter kan hjilpa eleven i fraga. Dartill
menar Afitska i sin artikel att amneslirare dven behover arbeta utifrin de dmnesgruppen som
beskrivs och att begrepp inte endast far vila pa sprikliraren utan mdste vara en naturlig del
lingsmed hela undervisningen. Afitska betonar spraket som en birande del i undervisningen och
podngterar att for andrasprikselever involverar inlirning ofta fler dn ett sprak. Detta da eleven
anvinder sitt forsta sprak som en form av stottning for att 6ka sin forstdelse av exempelvis
imnesinnehall. Att anvinda sig av samtliga sina sprak foresprikar 4ven Unsal, Jakobson, Molander
och Wickman (2018, s. 333), som i deras artikel undersokt hur elever som talade bade turkiska och
svenska blandar mellan vardagligt och naturvetenskapligt sprak for att skapa mening kring

arbetsomradet ”syror och baser”. En del av deras forskningsresultat visar att begreppens
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mangtydlighet ibland kan stilla till det f6r andrasprakselever. 1 artikeln diskuteras exempelvis
skillnaden pa l6sning som en del av ”16sningen pd problemet” kontra det mer vetenskapliga
sammanhanget ”sur 16sning”. Forfattarna betonar att begreppen maste forklaras i savil vardagliga,
som dmnesmassiga sammanhang for att 6ka den sprikliga fOrstielsen och i sin tur, den
imnesmissiga forstielsen. Unsal m.fl. (2018, s. 322) menar att sprikinriktat arbete behandlar
begreppens anvindbarhet i diverse vardagliga savil som skolkontexter. Studiens resultat uppvisar
dven dock missforstand kring begrepp trots att liraren som observerades av forfattarna forklarar
damnesspecifika begrepp med kopplingar till elevernas vardagsliv. Begreppen forklaras da ytterligare

med stdd av bilder (Unsal m.fl. 2018, s. 328).

I Noréns (2015, s. 168) studie har forfattaren studerat flersprakiga elever och lirares
arbetspraktik under matematiklektioner. Forfattaren kommer bland annat fram till slutsatsen att
manga dmneslirare som inte har en koppling till sprakinlirning via en annan spraklig
damnesbehorighet, ofta avskricks kring att arbeta med spréik i fokus genom att exempelvis tillata
andrasprakselever anvinda sig av att sitt forstasprak fOr att gora sig forstadd. Ofta handlar

situationen om att amnesldraren tappar den ledande kontrollen i klassrummet.

Axelssons (2013, s. 554) forskning fokuserar specifikt pa andrasprakselevers kontinuerliga
sprak- och kunskapsutveckling med nya perspektiv pa amnesinnehall och hur lirare ska arbeta med
innehallet. Forfattaren framhiver detta som en ny utmaning f6r dmnesléirare, dir lirarna forvintas
kombinera spraklig medvetenhet i sin imnesundervisning. Axelsson menar att om spraket inte ges
en central del vid undervisning med andrasprikselever himmas elevernas fortsatta kognitiva
utveckling. Axelsson (2013, s. 547) har forskat kring vilka arbetssitt som gynnar andrasprakselever
sprak- och kunskapsmaissigt. Forfattaren framhaver att det vardagliga spriket dnda stundvis maste
anvindas som en bro till amnesinnehallet samt att det ar av ytterst vikt att eleven i fraga tillats att
anvinda och trina pad bade eller alla sina sprak for fortsatt kunskapsutveckling. Axelsson (2013, s.
554) poingterar att detta innebdr ett stindigt bollande mellan andrasprikselevers starkare och
svagare sprak. For att detta ska kunna ske, uppmanar forfattaren att inldrning bor vara utan pauser
i undervisningen, exempelvis genom att ha en spriklig resurs, sisom studichandledare och
modersmalslirare nira tillhands f6r bada lirare och elev. Axelsson (2013, s. 559) menar att kontakt
och nira arbete med spraklig resurs minskar avbrotten i andrasprakselevens undervisning da eleven

inte hinner gldémma bort eventuella fraigor kring begrepp, sammanhang och dmnesinnehall.

Bjerregaard och Kindenberg (2015) har skapat en metodbok om sprakutvecklande arbetssitt
specifikt riktat mot SO-undervisning. Inledningsvis for forfattarna fram den “nedatgdende

spiralen” (Bjerregaard & Kindenberg. 2015, s. 7) som visar hur lirare oftast utan illvilja dnda gjort
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andrasprakselever en otjinst genom att simplifiera undervisningen. Den nedatgiende spiralen
menar forfattarna ar arbetssitt dir lirarna minskar antalet svara ord genom att exempelvis férenkla
texter och innehall. Andra exempel som forfattarna nimner ar att lirarna minskar pa eventuell
muntlig interaktion for att inte orsaka obehag f6r andrasprakseleven, till f6ljd av detta minskar dven
produktionen som forvintas av eleven. Detta menar fOrfattarna leder till ett minskat lirande och

pé sa vis dr forhallningssittet en neddtgaende spiral.

I skolvirlden utvecklas begreppen till alltmer abstrakta bendmningar desto hogre
utbildningsniva som eleven befinner sig pa. Bjerregaard och Kindenberg (2015, s. 43) framfor att
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt dr att rora sig mellan de mer konkreta vardagliga
begreppen och de mer abstrakta dmnesspecifika begreppen. Inledningsvis med ett nytt
dmnesinnehall i form av ett arbetsomrade dr manga lirare osikra pa vilka begrepp som bor férklaras
och hur sjilva lektionen ska ga till. Pausar liraren f6r manga ganger under inldsning av en text kan
det forstora helhetsforstaelsen for eleverna. Forblir f6r manga ord utan forstielse for eleverna
under ldsningen sd kan dven da, visentlig information férloras (Bjerregaard & Kindenberg. 2015,
s. 52). Forfattarna foresprakar 1 sin metodbok samarbete bland elever, ett inkluderande klassrum
samt att lirare 4r medvetna om de sprakliga forkunskaper som existerar bland lirarens elever.
Bjerregaard och Kindenberg (2015, s. 160) framfdr att sprak- och kunskapsutveckling uppnis inte

genom ett arbetssitt utan det férutsitter en komposition av diverse sprakinriktade faktorer.

En del av ldrares didaktiska sprak- och kunskapsutvecklande arbete innefattar dven didaktisk
utveckling, sisom kompetensutbildning inom omradet sprak- och kunskapsutvecklande arbete.
Torpsten (2008, s. 18) framhiver i sin studie en mojlig anledning till andrasprakselevers olikartade
mojligheter och upplevelser till svenska utbildningar, r att kompetensutbildningar oftast dr valbara
for larare. Den interkulturella skolsituation som rér andrasprakselever i klassrummet har ldrare
runtom i Sverige olika syn pd, vilket leder till olikartade uppligg kring andrasprikselevers
undervisning. Torpsten menar att andrasprakselevers ligre skolresultat kan vara en konsekvens av
lirares brist pd kompetens att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande. Hon framhiéver dven idéer
om anledningen till lirares allmdnna brist att arbeta sprikutvecklande kan hirledas till lirares
personliga asikter om andrasprakselever som 1 sin tur inte ger utrymme for kompetensutveckling
inom flersprakighet. Skolverkets (2016, s. 18) uppmarksammar en radande situation med lirare och
eventuell kompetensutveckling. Skolverket framhiéver studier som uppvisar att samtliga lirare i den
svenska skolan dr i behov av kompetensutveckling inom andraspraksfiltet. Daremot faststills dock
inte hur den kompetensutvecklingen ska se ut eller vad den bor innehiélla £6r att kunna vara givande

tor andrasprakselever savil som for lirare 1 dagens svenska skola.



3.2 Andrasprakselever och skolans sprakpolicy

Nyanlinda savil som andrasprakselever som varit i ett land en lingre tid, forsatts inte endast i en
ny spraklig situation. Cummins (2000, s. 59) poingterar dven en utmaning for andrasprakseleverna
att hen forsitts 1 en ny skolkultur, didr den nya skolan mahinda involverar och betonar
damnesinnehall som inte har varit en del av andrasprakselevens tidigare skola. Samtidigt menar
Cummins att andrasprakselever kan kinna igen visst imnesinnehall men perspektivet och spraket
kring innehallet behover inte stimma Gverens med tidigare uppfattningar. Cummins diskuterar
dven denna akademiska 6vergang till ett specifikt amnessprik och poangterar att skolor maste ha
detta i atanke nir det giller skolors arbete med andrasprakselever. Forfattaren betonar att vigen till
ett akademiskt sprak dr i hog grad beroende till den sociala kontexten som inlirningen sker i.
Skolors forhéllningssitt maste dirmed ha en Oppenhet gentemot elevers tidigare sprakliga och
kunskapsmassiga erfarenheter och dirmed alternativa sprikliga inldrningssitt, sisom fokus pa
samarbeten sinsemellan lirare och &vrig skolpersonal. Aven Bunar (2010, s. 71), som bedrivit
forskning 1 uppdrag f6r Skolverket, menar att samarbetet mellan modersmal, amneskunskap och
svenska som andrasprakslirare dr en visentlig faktor i att fa andrasprakselevers kunskapsutveckling

att fortsitta frimjas.

Axelsson (2013, s. 559) forklarar dven vikten av att skolors ledning prioriterar sprakliga
resurser direkt i klassrummet av den anledningen att exempelvis undvika pauser vid elevens
inldrning. Forfattaren beskriver att en sidan paus bland annat innebdr att andrasprikselever oftast
maste vinta med att fa spraklig hjalp tills eventuell modersmalslektion, vilket leder till att eleven da
hunnit gi miste om virdefull information. Axelsson (2013, s. 557) framhiver att om inte
dmnesliraren pausar 6verhuvudtaget i sin undervisning for att exempelvis forklara begrepp och

sammanhang, kan det eventuellt leda till kunskapsluckor och feltolkningar hos eleverna.

Nygard Larsson (2013, s. 581) ger dven exempel pd digitala verktyg som ett konkret
hjalpmedel vid undervisning med andrasprakselever. Men framhiver att for att verktyget ska bli en
virdefull del av undervisningen, didr andrasprikseleven kontinuerligt kan anvinda sig av
hjalpmedlet, krivs en enhetlighet av skolans personal kring att arbeta med digitala verktyg.
Amnesliraren méste 4ven vara insatt, menar Nygard Larsson, kring det digitala utbudet som finns
tillhanda och framf6r diverse Gversittningsprogram och andra multimodala verktyg som exempel.
Om det finns en enhetlighet pa skolan kring vilka verktyg som bor tillimpas Okar dven elevens

forstaelse kring det digitala verktygets mojligheter och hinder.
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I sin studie framhaver Bunar (2010, s. 99) att den svenska skolans genomférande grundas pa
vetenskapsbaserad forskning. Forfattaren menar att det existerar forskningsbaserade arbetssitt
kring andrasprakselevers sprak- ock kunskapsutveckling, men att da den svenska skolan ar
decentraliserad blir inte utbildningsméjligheterna enhetliga, vilket i sin tur kan leda till en ojimlik
utbildning. Fér andrasprakselever som en heterogen grupp forklarar da Bunar (2010, s. 100) att
fortsatt utbildning kan vila pa tur beroende pa vilken kommun man bor 1 och vilken skola man gar
i. Aven Gibbons (2013b, s. 33), som i sin bok fokuserar pa sprik- och kunskapsutvecklande
arbetssitt for och med elever i klassrummet, framhiver hur det inte hjalper andrasprikseleven
sprak- och kunskapsmaissigt genom att enbart lita eleven félja den homogena utbildningen.
Gibbons (2013b, s. 37) framf6r att ”[...] andrasprakselever bade lar sig ett nytt sprak och inhdmtar
kunskap via spraket.”, for optimal inlirning menar da Gibbons att kunskap och sprak maste

sammanflatas.

Hajer och Meestringa (2009) har i uppdrag at Skolverket undersokt sprakrelaterade didaktiska
fragor med utgangspunkt i dmneslirare och flersprakiga elever. Forfattarna har efter sin utférda
undersokning rekommenderat att dmneslirare ska arbeta kontextuellt och kommunikativt. I
studien framkom det att dmneslirarna 1 deras arbete med flersprakiga elever, sinkte
svarighetsgraden och kunskapsnivin medan Hajer och Meestringa istillet féresprakar en hog
kunskapsniva i klassrummet med ett generellt sprakinriktat forhallningssitt. Hajer och Meestringa
(2009) infor dven idéer om hur specifika spriakpolicys pa skolan kan sdkerstilla att spraklig
medvetenhet inte endast dliggs pa de sprakliga lirarna. Utan skolan som helhet skulle efterfolja
sprakpolicys for att intyga om att samtliga larare utfér samma sprakliga arbete som i sin tur leder

till en mer likvirdig utbildning.

Reath Warren och Uddling (2019, s. 18) har i sin artikel bidragit till sprik- och
kunskapsutvecklande arbetssitt utifran studiehandledning och kartliggning av andrasprakselever 1
uppdrag at Skolverket. Forfattarna understryker hur visentligt kartliggning av andrasprakselever
ir dd elevernas skolbakgrund kan variera frin mycket till liten eller ingen skolbakgrund alls.
Forfattarna understryker att forkunskaper inte endast dr bara férkunskaper, utan férkunskaper
involverar dven olika perspektiv pa kunskap. Reath Warren och Uddling betonar att
kartligeningsmaterial finns for diverse dmneslirare via Skolverket, dven kallade steg 1 och steg 2.
Diremot inriktar sig materialet endast f6r nyanlidnda, vilket visar att det finns utvecklingspotential
inom omradet. Forfattarna (2019, s. 4) menar dock att studiehandledare kan i dessa fall i samband
med dmneslirare soka kartligga samtliga andrasprakselever om sadant férhéllningssitt existerar pa

skolan.
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Sprakpolicy, framhiver Garcia (2009, s. 84), som en rattighet och en resurs. Forskaren forklarar att
policys oftast dr planerade och bestimda pa en makroniva och i skolans virld utférs bestimmelser
oftast pa ledningsniva. Dock kan forfragningar och efterfragningar kan komma pa mikroniva, bland
lirarna sinsemellan. Oftast menar Garcia att policys stirker det enhetliga férhallningssittet och tar
sig uttryck inom olika omraden och paverkar andrasprakseleven pa olika sitt. Bland annat menar
Garcia att en positiv syn pa flersprikighet och dess mangfald kan stirka elevens vilja till att fortsatta
lira sig samt stirka elevens mojligheter till social kontakt. Genom social rittvisa menar Garcia att
samtliga sprak tillges samma virde och att alla sprak har mojlighet att lira och utveckla kunskap.
Hon sitter dven policys i1 relation till social praktik, vilket dr det praktiska arbetet bakom
undervisningen som hon menar kriver ett strategiskt och medvetet arbete hos liraren, hog
undervisningsniva for samtliga elever samt tillgang till material pa elevernas sprak. Policys 6verlag,
menar forfattaren, genomsyras av radande ideologier som 1 sin tur leder till normaliserande
torhallningssitt, 1 detta fall forhallningssitt gentemot flersprakighet och mangfald. Hon

understryker policys visentliga makt inom skolvisendet (Garcia. 2009, s. 86 & 318-329).

4. Teoretiska ramverk

I foljande kapitel redovisas de teoretiska ramverk som ir till grund f6r denna studie och som
kommer att anvindas som verktyg for att analysera resultaten. Det forsta delkapitlet inkluderar
Vygotskijs (1978) syn pa undervisning, som utifran ett sociokulturellt perspektiv fokuserar pa
inlirning med hjilp av spriaket. Det andra delkapitlet tar avstamp i Williams (1994) begrepp
“translanguaging”, som pa svenska betyder transsprakande, vilket dr sprakliga strategier
andrasprakselever anvinder sig av for att skapa och fa fram forstaelse. Dessa ramverk valdes utifran
studiens syfte att underséka dmneslirares arbete med andrasprakselever, vars sprakliga resurser kan
vara annan dn de homogena elevernas sprakliga resurser. Ramverken ringar in sprakanvindning i

didaktiska skolsituationer och anses dirav vara relevanta for att analysera studiens resultat.

4.1 Sociokulturellt perspektiv pa undervisning

Denna studie fokuserar pa dmnesldrares arbete med andrasprikselevers sprik- och
kunskapsutveckling. Inom sociokulturell teori dr spraket centralt f6r lirandet och tinkandet, dar
inldrning sker via sociala processer och interaktioner. I denna studie anvinds teorin f6r att analysera
dmnesldrarnas interaktion med andrasprakselever 1 lirosituationer, samt for att underséka hur
lirarna ser pa sprak som en kanal for att Overfora kunskap. Vygotskijs (1978) tanke om inlirning

genom stottning dr en grund for studien da skola som social plats inkluderar méanga sociala och
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kommunikativa sammanhang. De sociala sammanhangen 1 skolan begrinsas inte endast till elever
sinsemellan, utan involverar dven lirare i samspel med elever som utbyter kunskap genom spraket.
Spriket blir i det sociokulturella perspektivet ett redskap for att 6verfora och ta till sig kunskap.
Dock innefattar detta inte endast det talade och skrivna spriket utan Vygotskij framhiver att
kommunikation dven kan innefatta exempelvis bilder, tecken och formler. For att kunna
kommunicera menar dock Cummins (2000, s. 70) att klassrumsmiljon ar kritisk dar det maste

existera ett inkluderande forhallningssitt gentemot den heterogena gruppen.

Vygotskij (1978) menar att det existerar tva olika kunskapsnivier hos eleven, den nivin som
eleven redan bemistrar och befinner sig pa och den nivd som eleven arbetar f6r att uppna. Den
niva som eleven har méjlighet att na till kan liras in via social interaktion. Utrymmet mellan dessa
tva nivaer bendmnde Vygotskij (1978) {61 zonen for narmaste utveckling dir bade lirandet 1 sig och
utvecklingen dr stindiga processer. Stottningen fOr att na nista niva utmirks av att inledningsvis
innehalla mycket stéd, allteftersom processen fortloper menar forskaren att stodet avtar tills eleven

har natt ndsta niva och kan sjalv.

Schleppegrell (2004, s. 156) forklarar hur lirandet maste vara kontextrikt och explicit for att
kunna stotta eleven till kunskapsutveckling genom synligeérande av nista niva, det vill siga elevens
potentiella niva. For att lirare ska kunna synliggéra nista kunskapsmaissiga niva for eleven
framhiver forfattaren att liraren maste inneha en medvetenhet kring vad de stottar och vad de

forsoker uppna, huruvida det ar begrepp, kunskap, sammanhang eller andra fiardigheter.

4.2 Transsprakande

Transsprakande ar ett begrepp hirstammat fran Williams (1994) som menade att sprakinflédet och
sprakutflodet inte nédvindigtvis behévde vara detsamma, utan att elever skulle kunna ha méjlighet
att utnyttja bade sitt modersmal och sitt malsprak. De sprak som eleven behirskar blir i sig
fungerande som stéd och dirmed mojliggor transsprakande parallell utveckling i elevens bada
sprak. I denna studie anvinds teorin for att understka hur dmneslirare arbetar med elevernas
samtliga sprik och hur lirarna upplever att eleverna anvinder sina sprak for att formedla

amneskunskap.

Garcia (2009, s. 45) har vidareutvecklat begreppet och teorin och menar att transsprakande
ir olika diskursiva praktiker ddr flersprakiga engageras for att forsta sin tvasprakiga virld. Hon
menar att transsprakande dr ett sitt for flersprakiga individer, i denna kontext elever, att skapa
mening kring sin omgivning i exempelvis skolan inom diverse dmnesinnehall. Genom

transsprakande har samtliga deltagare méjlighet att kommunicera och bade bidra till, och ta till sig
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information. Pa sa vis fungerar transsprakande som en spraklig strategi dir Garcia aven inkluderar
enskilda individers sprakbruk som ett kommunikationsmedium. Genom att som lirare arbeta med
transsprakande far eleverna nyttja hela sin sprakliga repertoar, vilket enligt Garcfa 6kar deras

mojligheter till larande.

Transsprakande som spraklig strategi utgar inte fran att andrasprakselever adderar sina sprak,
dir ett sprik plus ett sprak blir tva sprak, utan andrasprakselevernas sprakliga filt blir mer
dynamiskt 4n si 1 och med att sprik dr beroende utifran diverse diskurser och kontexter (Garcia.
2009, s. 52). Inom transsprakande framhiver Garcfa (2009, s. 49) dven kodvixling dar eleverna
under ett samtal inte viljer att enbart anvinda sig av ett av sina sprak utan viljer att alternera bland
béda sina sprak for att skapa mening. Vid kodvixling vixlar dirmed eleven fram och tillbaka mellan
sina sprak. Genom att bjuda in transsprakande som en del av undervisningen hjilper det dven att
skapa en social likvirdighet. Garcia menar att bade sprak och samtliga elevers tidigare erfarenheter
tillges pa sa vis varde. Garcia (2009, s. 94—-107) anvinder sig delvis av Baker (2001) och menar att
de fordelar som finns med transsprakande inkluderar bland annat kognitiv utveckling dir elevens
forstaelse av dmnesinnehallet fordjupas. Utveckling av elevens svagare sprak samt att det
underlittar kontakt bide med eleven, for eleven och for hem- och skolsamarbeten samt att

transsprakande generellt underlattar den initiala sociala kontakten som eleven ska forsoka ta.

5. Metod

I foljande kapitel presenteras den metod som anvints vid insamlandet av data och hur sjilva
analysen genomforts. Kapitlet redovisar dven urvalet av sjilva materialet samt de etiska

overvaganden som tagits i beaktande i studien.

5.1 Val av metod och analys

For att kunna aterge fyra dmneslirares arbete med sprak- och kunskapsutveckling, valdes en metod
som tilliter forskaren att ga ner pa djupet och diskutera detaljer i lirarnas undervisning. Metoden
som bidst limpar sig efter detta kriterium dr enligt Denscombe (2018, s. 417) den kvalitativa

metoden.

I denna studie anvindes intervju som metod for att samla in data, vilket grundar sig i att
torsoka skapa ett avslappnat pedagogiskt samtal. Intervju som metod mojliggdr en inblick i
informantens upplevelse av sin virld. Intervjuer ger dven utrymme for informanten att i sin tur

stilla eventuella foljdfragor utifran bland annat intervjuguiden. Intervjuerna i denna studie var
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semistrukturerade med ett forbestimt frageformuldr, men ordningsféljden kunde ibland dndras
under intervjun vid tillfillen nir informanten sjalvmant besvarade andra fragor fran intervjuguiden.

(Kvale och Brinkmann. 2014, s. 17).

Det insamlade materialet har efter avslutad intervju transkriberats for att sedan analyseras
genom en innehallsanalys dir fokuset legat pa att synliggora skillnader, likheter och dirigenom
monster. Transkriberingen bréts ner i mindre enheter som meningar, ord och stycken. Resultatet
har sedan tematiserats efter det syftet som ér gillande f6r denna studie. Intervjuerna transkriberades
ordagrant men inte lexikalt, i stillet gjordes korrigeringar for att underlitta ldsningen i studien.
Exempel pa detta dr att eventuella talfel, stamningar och upprepningar av ord transkriberats till att
bli mer ldsvinligt. I och med att innehallet i form av det sagda har varit fokus i denna studie har

inte fysiska inslag sasom kroppssprik, blickar eller skratt transkriberats.

5.2 Urval och informanternas bakgrund

Val av urval grundades delvis 1 att lirarna skulle vara verksamma pa gymnasieskolor och ha
gymnasiebehorighet. Samtliga informanter arbetade pd fyra olika gymnasieskolor runtom i
Mellansverige. Av de fyra olika skolorna hade tre skolor ett egendrivet introduktionsprogram med
inriktning sprdk, ddr bland annat nyanlinda elever fick hjilp med inslussning till resterande
gymnasieprogram. Introduktionsprogrammen pa skolorna fungerade aven som den enhet som
undersokte andrasprakselevers sprakliga kunskaper och de andrasprakselever som varit i Sverige
en lingre tid. Samtliga lirare hade undervisningsgrupper inom bade yrkesférberedande program
och hogskoleférberedande. For tre av fyra lirare fanns andrasprakselever i majoriteten av deras
undervisningsgrupper. Diaremot kunde antalet andrasprakselever i respektive undervisningsgrupp
skilja sig at. I undervisningsgrupper som tillhérde ett yrkesférberedande program upplevde tre av
fyra lirare att andelen andrasprikselever var storre. Antalet totala undervisningsgrupper skiljde sig

at bland ldrarna men samtliga var inom spannet fem till atta undervisningsgrupper.

Valet av dessa informanter grundades aven i syftet att undersdka specifikt lirare som hade
andrasprakselever i sina undervisningsgrupper dven om eleverna till antalet kunde skilja sig at.

Amneslirarna var verksamma i olika typer av imnen, sisom religion, samhillskunskap och historia.

Jag kontaktade sju dmneslirare via mejl under hosten 2019 om en forfragan att delta i denna
studie, av dessa sju dmnesldrare svarade fem dmneslarare att de hade mojlighet att delta under de
forsta veckorna under varen 2020. Den femte dmneslararen kunde tyvirr inte fullborda intervjun,

vilket ledde till att endast féljande fyra intervjuer genomférdes.
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For att fa en 6verskadlig bild av informanterna 1 studien presenteras informanternas bakgrund 1
tabell 1 nedan. Tabellen bor lisas med start lingst till vinster ddr deltagarnas fingerade namn
redovisas, foljt av nivd pa deltagarnas utbildning samt vilka skolimnen som dmnesldrarna har
behorighet 1. Den tredje kolumnen visar hur linge deltagarna varit verksamma i ldraryrket och den
sista kolumnen lingst till héger berittar hur manga undervisningsgrupper med elever med svenska

som andrasprak lirarna har. Samtliga lirares namn dr fingerade.

Tabell 1. Informanternas bakgrund

Namn Utbildning Antal verksamma | Antal grupper
ar i yrket med SVA-elever
Johan Gymnasiebehorighet 20 ar 2 grupper

historia, svenska

Olivia Gymnasiebehorighet 19 ar 8 grupper
historia, religion, svenska

Marcus Gymnasiebehorighet 4 ar 5 grupper
historia, bild

Adam Gymnasiebehorighet 15 ar 7 grupper

samhallskunskap, historia,

geografi

Som framgar av tabell 1 har samtliga lirare gymnasiebehorighet. Johan idr behorig i historia och
svenska. Han har varit yrkesverksam i 20 ar och undervisar nu elever med svenska som andrasprak
som dr fordelade i tva grupper. Olivia dr behorig 1 historia, religion och svenska. Hon har varit
yrkesverksam i 19 dr och har elever med svenska som andrasprak i atta undervisningsgruppert.
Marcus ar behorig i historia och bild. Han har varit yrkesverksam i fyra ar och har fem grupper dar
elever med svenska som andrasprak forekommer. Adam dr behorig i samhallskunskap, historia och
geografi. Han har 15 drs erfarenhet av yrket och har sju grupper med elever som har svenska som

andrasprak.

5.3 Etiska 6verviganden

Hela studiens genomférande har efterfoljt de foreskrifter som Vetenskapsradet (2002) féresprakar

for att sikergOra att studien haller en godtycklig etisk standard.
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Vetenskapsradet  framfér  fyra  visentliga krav; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Under studiens inledande kontakt med informanterna
bifogades ett informations- och samtyckes brev. Informationen inkluderade studiens syfte och dess
uppligg. Informationen inkluderade dven patalandet kring studiens valbara delaktighet samt
deltagarnas rittighet att avbryta nirhelst hen 6nskade. Som mall f6r detta anvindes Hogskolan
Dalarnas (2018) mall f6r informationsbrev som ger anvisningar om informationsbrevets struktur.
Andringar gjordes dock av mig di jag dven i informationsbrevet valde att inkludera deltagarnas
samtycke. For att minska antalet dokument och didrmed gora informationen kring studien och

samtycket mer littillgingligt f6r deltagarna.

Samtliga informanter i studien har fingerade namn for att sikerstilla att deltagarnas identitet
torblir okdnda. Annan information, sisom bakgrundsinfon kring informanterna, dr av siadan
otillracklig art att informanterna inte ska kunna bli igenkdnda. Didrav uppfylls dven
konfidentialitetskravet. Det sista kravet, det vill sdga nyttjandekravet, sikerstiller att materialet som
inhdmtats fOr studien endast anvinds till det indamalet som avser denna uppsats. Nir uppsatsen
godkints blir siledes samtligt material forintat fOr att sidkerstalla deltagarnas konfidentialitet och

for att materialet inte ska kunna anvindas f6r andra andamal sisom, kommersiellt bruk.

5.4 Validitet och reliabilitet — studiens tillforlitlighet

Validiteten i kvalitativa studier handlar konkret om studiens bekriftbarhet, trovirdighet och
overforingsvirde. Reliabiliteten behandlar studiens noggrannhet och pilitlighet (Larsen. 2009, s.
34-37). Dessa aspekter har uppnitts genom att efterfélja samma intervjuguide under samtliga
intervjuer for att forsikra om att informanterna fick samma forutsittning till att besvara fragorna.
Studiens genomférande har dven varit systematisk och tillvigagangssittet framfors tydligt 1 studien.
For att sikerstilla att inga missuppfattningar fran min sida skett, spelades intervjuerna in for att
kunna lyssna pa intervjuerna igen. Intervjuerna har dven transkriberats ordagrant for att forsdka
forhindra eventuella missférstand. Studien undersoker aven det jag har avsett att undersoka, vilket
ir dmnesldrares uppfattningar om och kring sprik- och kunskapsutvecklande arbete med
andrasprakselever. Genom att vara transparent 1 min framstéllning av resultat och illustrera lirarnas
utsagor med rikliga exempel fran transkriberingen dr min ambition att studien ska ha god validitet

och hog reliabilitet.
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6. Resultat

I foljande kapitel redogors resultaten av det insamlade materialet genom analys av intervjuerna,
som illustreras med wutdrag fran transkriptioner. Resultatredovisningens struktur foljer
fragestallningarnas ordning. Siledes presenteras resultaten av den forsta friagestillningen i det
inledande avsnittet: 6.1 1Vad berdttar amneslirarna om deras arbete med sprak- och kunskapsutveckling hos
andrasprakselever i klassrummet? Den 6vergripande fragestillningen efterfoljs 1 tva underavsnitt dir de
tva underordnade fragestillningarna framfors: 6.1.1 Hur forballer lirarna sig till skolans sprakpolicy i
deras sdtt att arbeta sprik- och kunskapsutvecklande? och 6.1.2 Hur inkluderar lirarna elevernas tidigare
skolerfarenbeter i arbetet med sprik- och kunskapsutveckling? Resultaten av den sista fragestillningen
redovisas i det sista avsnittet: 6.2 Vad har lirarna for uppfatining om och behov av kompetensutveckling inom

sprik- och kunskapsutveckling?

6.1 Amneslirares berittelser kring deras spriak- och kunskapsutvecklande arbete
med andrasprakselever

Alla ldrare 1 studien har ett sprikligt perspektiv pa sin undervisning nir det giller att arbeta med
imnesinnehall. Daremot forekommer skillnader kring hur lirarna arbetar med spraket, och 1 hur
stor grad. Flera av lirarna férmedlar dven att sjdlva undervisningsgruppen far bestimma hur det
didaktiska arbetet med att arbeta sprik- och kunskapsutvecklande ska te sig. I intervjuerna framfor
lirarna att antalet elever i undervisningsgruppen som var andrasprikselever avgor undervisningens
torfarande. Adam menar att mycket av hans sprak- och kunskapsutvecklande undervisning bottnar
1 att bade forklara amnesinnehallet fOr eleverna, savil som att lidra eleverna strategier for hur de ska

g6ra vid méten med £6r svart iamnesinnehall. Detta visar foljande citat fran Adams intervju:

Forst har man en genomging, gar igenom begreppen och sen att dom liser eller ibland har jag
vint pd det. Ibland har jag f6rsokt fa elever att forst férsoka sjilv ocksd. Att borja med att sld
upp det hir ordet [...] Jag f6rséker ocksd fa dom att sla upp ord och forklara £f6r varandra. Att
om du liser eller ni tre ldser sa kan in férs6ka diskutera sen vad exempelvis demokrati betyder.
Kan det betyda olika? (Adam, 2020-03-04).

Marcus menar att om merparten av eleverna i undervisningsgruppen bestar av andrasprakselever
framtrader en storre medvetenhet kring spraket 1 hans undervisning. Marcus betonar bland annat

att undervisningsmomenten dldggs mer tid:
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I den gruppen med manga SVA-elever anpassar jag mer, dir jag exempelvis mer gir igenom
begrepp, stannar upp vid flera begrepp, ligger mer tid vid genomgangar och sd vidare (Marcus,
2020-03-05).

For Olivia dr det stundvis en medveten tanke att arbeta utifran diverse amnesspecifika begrepp for
att sen nirma sig amnesinnehallet, istallet f6r att bérja med dmnesinnehallet som Olivia anser vara

mer en traditionell start av nytt arbetsomride bland dmneslirare:

I etikkursen som vi har nu dr vi tva lirare och dd utgdr vi mer ifrin begreppen. Det ir en
medveten tanke att vi liksom tar begreppen som startpunkt och utifrin dom tar vi liksom

diskussioner (Olivia, 2020-03-17).

Adam anser dock att det stundvis kan upplevas som en svarighet att som ldrare veta vilka begrepp

som kan uppfattas som svira for eleverna:

Men det dir kan ibland bli en lite svar nét att kndcka for ibland kanske jag tinker att det dr
fem svira ord i texten men det dr 30 f&r dom? (Adam, 2020-03-04).

Det visentliga dr dock, som Adam uppmirksammar, att eleverna ska lira sig ndgot nytt varje dag:

Jag brukar tinka att man ska ldsa och skriva pa lektionen, att man ska fa 6va och att det 4r en
6vningi sig att lisa ett nytt ord varje dag. Lira sig ndgot nytt varje dag och bygga pa ordforradet
(Adam, 2020-03-04).

Marcus i nedanstaende citat beskriver hur han f6rséker koppla diverse amnesspecifika begrepp till
elevernas vardagliga sammanhang for att uppna en spraklig och kunskapsmissig forstaelse genom

nirhet till elevernas vardag:

[...] ndr jag pratat om upplysningen till exempel sd har det handlat om att man bérjade kritisera
eller gi ifrdn den auktoritetstron liksom och da var det en elev som fragade hur man uttalade
det och vad det var. D4 forsoker jag lite férdomsfullt kanske men da frigade jag ”men hur ér
det i erat hem liksom? Ar det nigon som har mera auktoritet i erat hem? Det kanske ir er farsa
som bestimmer? Som ér herre.” Da kunde jag gbra podngen tydlig (Marcus, 2020-03-05).
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En annan lirare, nirmare bestimt Olivia, menar att den aktuella undervisningsgruppen far avgora
strukturen och lektionernas uppligg. Denna individualisering menar dock Adam paverkar sjilva

kursens innehdll, dir det centrala innehéllet kan te sig annorlunda:

[...] det som gbr det svart dr att alla grupperna hir (gymnasiet) dr ju vildigt unika. Jag jimfor
med hogstadiet dir jag jobbade och da var ju sammansittningen mer jimnt férdelat. Man kan
ha ett jimnt f6rhéllningssitt. Hir (gymnasiet) blir det mer gruppbaserat. Man far liksom stoppa
upp fingret i luften pd den grupp man har och férséka bygga pa det (Olivia, 2020-03-17).

Det ir helt enkelt vildigt olika hur kurser ser ut. Och historia 1b f6r en klass ser inte likadan
ut i ndsta. Det kan vara da att man gor olika anpassningar, ibland individanpassningar och
ibland anpassningar efter klassen. Sa pa sa sitt och vis blir det inte samma kursinnehall heller

(Adam, 2020-03-04).

Det ir flera lirare som framhiver att gymnasiet ar mer gruppbaserat an hogstadiet, och att istillet
tor hogstadiets fokus pa drskurser, dr fokuset pa gymnasiet mer utifran undervisningsgrupperna.
Olivia menar att hogstadiet vanligtvis innehéller klasser med en blandning av elever med olika
forkunskaper, medan gymnasiet med diverse gymnasieprogram och inriktningar sisom
hégskoleférberedande och yrkestforberedande ofta inte leder till lika stor blandning av elever. Dirav
framhiver Olivia att det blir baserat pa den undervisningsgruppen som lararen tilldelas for det

lisaret som undervisningen planeras utifrin och inte utifran en drskurs.

Digitala hjilpmedel 4r dven en del av ldrarnas sitt att arbeta med sprak- och
kunskapsutveckling. Lidrarna dr dock osikra kring vad for typer av sprakliga digitala hjilpmedel
som finns tillgdngliga, vilket leder till att lirarna sitter tilltro till elevernas egen kunskap om det

digitala utbudet:

Eleverna har ganska bra koll pa det sjilva, det dr ju ganska fritt pd gymnasiet och mycket eget
ansvar (Olivia, 2020-03-17).

Sen brukar jag f4 med arbetsredskap som datorer, telefoner eller vad det 4r f6r ndgonting. Det
upplevs som snabbare tillgang till att s6ka upp fakta pa deras sprak, nya ord (Adam, 2020-03-
04).
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Olivia menar att manga andrasprakselever har sjilva bist koll kring vilka 6versittningsprogram som
finns och hon upplever dven att eleverna har sina preferenser kring vilket program de viljer att
anvinda. Adam menar att han anvinder sig av digitala sprakverktyg for att underlatta arbetstempot

for sina andrasprakselever:

Jag vet ju att nagra anvinder google-translate och sd men annars ér jag ritt osiker pd vilka
sprakliga digitala verktyg som finns (Marcus, 2020-03-05).

Marcus ir inte heller riktigt siker pa vad eleverna anvinder sig av for digitala sprakliga verktyg, men
han antar att Google Translate dr niagon form av standard. Marcus ir dven inne pa diverse
inlasningstjanster men kanner sig osiker kring huruvida tjdnsterna dr tillginglig for

andrasprakselever eller huruvida tjansterna ar mer anpassade for elever med dyslexi.

Andra icke-digitala anpassningar som ldrarna tillimpar 4r exempelvis sprakstod i
klassrummet. Tre av de fyra intervjuade lirare har inte sprakstod direkt i klassrummet men
uppehaller 4ndd ndgon form av kontakt med spraklig resurs, sisom modersmalslirare, antingen
efter eller fére lektionen, arbetsomradet. Den fjirde liraren, Johan, anser inte att det finns ett behov
av sprakstod i klassrummet, dd han endast har tva andrasprakselever i en undervisningsgrupp.
Johan framhiver dven att den hoga sprikliga och kunskapsmassiga niva som dr gymnasieutbildning,
i samband med att utbildningen dr frivillig, stiller vissa sprakliga- och kunskapsmaissiga krav pa

eleven som han forutsatter att eleven besitter:

[...] vi har ett stort IM-program hir [...] Dom som kommer till mig férvintas ju klara av det
(Johan, 2020-03-06).

Lirarna beskriver ocksa hur de vid arbete med innehallsrika och sprakligt svara texter i storsta
mojliga man brukar soka efter texter som kunskapsmaissigt nagorlunda inneh6ll samma kontenta,

men var littare f6r andrasprakseleven att ta till sig sprakligt:

Oftast brukar jag borja med nagot enklare material. Sedan ger det mdjlighet att testa svirare
(Adam, 2020-03-04).
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En lirare, Johan, menar didremot att larare bor vara aktsamma med detta dé textinnehallet kan bli

forvringt:

[...] det dr bittre att man far jobba med den ursprungliga texten och fa dom orden man inte
torstar forklarat fOr sig dn att man ska komma med en massa férenklade saker som kanske blir
fragmentiserade eller som kanske inte dterger sammanhanget pa samma sitt som en riktig text
da eller en komplicerad text. Di dr det bittre att jag forklarar materialet liksom lite utférligare
t6r den som behéver det (Johan, 2020-03-06).

Johan framhiver dock att lirare vid exempelvis inlimningsuppgifter och uppsatsskrivande kan
underlitta for andrasprikseleven genom att utesluta resonerande delar och pa sd vis forenkla

materialet. Han beskriver detta med f6ljande ordval:

Vid tillfille sa gor jag det lite férenklat ibland. Jag kanske plockar bort de resonerande bitarna
sd att det bara handlar om att dom liksom bara ska kunna ge ett exempel (Johan, 2020-03-00).

Niagra av ldrarna uttrycker dven en acceptans i att lata eleven fa anvinda sitt forsta sprak vid

provtillfillen och uppsatsskrivningar. Johan och Marcus berittar om detta pa f6ljande sitt:

Nu kom jag faktiskt pd att jag har ju en elev som har engelska som sitt férsta sprak och hen
far faktiskt svara pd engelska ibland, skriva sina inldimningar pd engelska och lisa pa engelska
ocksa (Johan, 2020-03-00).

Jag vet att det dr en elev som har skrivit pa sitt modersmadl, om det nu dr thai och fitt det
oversatt (Marcus, 2020-03-05).

Att eleven kan anvinda sig av sitt forsta sprak ligger dock krav pa att liraren har méjlighet att
kunna Oversitta spraket sjilv eller med hjilp av professionell 6versittare. Alternativt att liraren
behirskar elevens forstasprak till den grad att liraren kan forsta kunskapen som eleven férsoker

formedla.
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6.1.1 Lararnas forhallningssitt i deras sprak- och kunskapsutvecklande arbete
utifran sprakpolicy

Bland dessa fyra lirare dr dven det sprik- och kunskapsutvecklande arbetet utifran specifikt deras
skolas sprakpolicy annorlunda. En genomtridande sadan del dr den sprakliga resursférdelningen.
Aven sjilva férhallningssittet och arbetet kring andrasprikselever varierar pa lirarnas olika skolor.

Adam beskriver situationen pa hans skola pa féljande vis:

Ibland har man tillging till lirare i exempelvis arabiska, men det dr svart att arbeta titt med
sprakstod da sprakstddjarna oftast dr stressade och har sin tjanst férdelad mellan flera skolor
[...] Diremot idr det bittre dd med specialpedagog och speciallirarna, dir det oftast finns en
eller tvd som 4r pa en och samma skola (Adam, 2020-03-04).

Olivia férklarar att hennes arbetslag en tid efterfragat och 6nskat en lirare i svenska som andrasprak
som en del 1 arbetslaget for att omhinderta och fokusera pa andrasprikselevers sprakliga del i

undervisningen, men pa grund av ekonomiska skil har deras begiran fatt avslag:

Vi har ju efterfrigat att vi ska ha SVA-ldrare i arbetslaget, att vi ska ha SVA-lirare i alla dmnen.
S4 att vi dubblar i alla dmnen. Men det har vi ju kanske inte fitt gehdr f6r, det dr ju en
kostnadsfraga (Olivia, 2020-03-17).

Frigan kring lirarnas skolors Gvergripande sprakpolicys gillande sprak- och dmnesintegrerad
undervisning ar nagot okant for lararna. Lararna i studien var dven osikra kring hur deras skolor

generellt stiller sig till flersprakighet. Johan och Marcus berittar om sprakpolicy pa skolan:

Nej, jag kinner inte till nagot. Finns det ndgot sa kinner jag inte till det (Johan, 2020-03-00).

...vi har pratat litegrann i arbetslaget men det dr spraket i allmidnheten. Hur man fir in och

hjilper folk med annat modersmal, dir vet jag inte om vi tagit s mycket gemensamt (Marcus,
2020-03-05).
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Adam och Olivia anser att skolans storlek och diverse individuella gymnasieprogram gor en

enhetlig och skolovergripande sprakpolicy svar att uppmarksamma och efterfélja:

Nu dr jag pa en ganska stor skola dir det tyvirr ér lite spretigt, men ibland kanske det ocksa dr
bra (Adam, 2020-03-04).

Jag upplever att det ir ganska olika beroende pé program [...] jag vet ju att det finns en policy
men jag upplever att det dr ganska programstyrt hur man gér, vad man har f6r behov och vad
man har f6r kunskaper. Jag vet inte om jag kdnner till att skolan liksom sdhir gér vi”. Tror
att det mer individbaserat kring enskild elev (Olivia, 2020-03-17).

Under intervjun efterfragar jag dven om hur eleverna anvinder sig av sitt modersmal under
lektionen. I féregaende resultatkapitel framfordes enstaka elever som stundvis Gversitter fran sitt
sprak till svenska, nir det gillde skrivna texter och prov. Men under intervjun samtalar vi dven om
elevernas talade sprak och anvindningen av elevernas modersmal via talet. Olivia menar att fragan
kring andrasprikselevers anvindning av sitt modersmal via talet fortfarande dr nagot av en

problemstillning i skolan, eftersom det inte finns nagra direkta direktiv fran skolans ledning:

Men det hir dr ju den klassiska evighetsfragan. Jag har inga problem med det, absolut inte |...]
Man behéver ju sitt sprik for att ta till sig det kognitiva (Olivia, 2020-03-17).

For Marcus ir det beroende pa situation, och hur han sjilv uppfattar vad eleverna pratar om. Men
att eleverna faktiskt anvinder sig av sitt modersmal f6r att kommunicera och vad han upplevde,

hjilpa varandra:

[...] det beror pa vad dom pratar om, s ifall dom siger svaret pa provfragorna blir jag lite
irriterad men om dom bara verkar smaprata som vem som helst hade gjort da spelar det inte
sd stor roll. Men det ér klart, jag vet ju inte vad dom sdger. Men jag tror de hjilper varandra,
absolut. Men jag forestiller mig ocksa att jag mirker om dom jobbar eller om det ér liksom
nagot annat (Marcus, 2020-03-05).

Adam forklarar att han upplever sig sjilv som liberal nir det giller andra sprak 1 klassrummet dar

han menar att lirare med dagens mangkulturella klassrum inte borde bli férvanade nir andra sprak
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an svenska talas. Dock inflikar han att han girna vill kontrollera vad eleverna pa sina modersmal

forklarar for varandra for att forhindra missforstand eller felaktig kunskapsinliarning:

Ja, absolut. Men dir dr jag nog dnd4 liberal eller vad man ska kalla det £6r. [...] Ibland diskuterar
dom pa sitt hemsprdk och siger at ndgon att forklara pa arabiska eller daari eller vad det kan
vara for ndgot. Och sen kanske nagon fOrstir. Sd sdger en elev att den har forklarat f6r
kompisen men da fragar jag i och for sig ”vad férklarade du da?” (Adam, 2020-03-04).

Johan framhiver dock att svenska bor efterstrivas i klassrummet sé att alla har en chans att forsta

innehallet. Han forklarar genom féljande ordval:

Jag skulle nog tycka att vi férséker prata svenska pa min lektion 1 sa fall sd att alla har en chans
att forstd vad som sigs fOr att inte, det inte ska bli nagon exkludering (Johan, 2020-03-06).

For Johan diremot fungerar svenska som en gemensam grund for samtliga elever dir han menar

att ingen elev blir utanfér samtalsimnet och dirmed riskerar ett utanférskap.

0.1.2 Lararnas sprak- och kunskapsutvecklande arbete med fokus pa inkludering av
andrasprakselevens tidigare skolerfarenheter

Vid fragor som berorde dmneslirares sprak- och kunskapsutvecklande arbete utifran
andrasprakselevernas tidigare skolerfarenheter gér lirarna pa olika sitt. En av de inledande
intervjufrigorna beror huruvida elevernas tidigare skolerfarenheter dr kdnt hos dmnesliraren.
Adam menar att kartliggning av andrasprakselevers tidigare skolerfarenheter ar en del av skolans
torarbete innan sjilva terminen borjat. Adam framhiver dock att han dven sjilv ndr undervisningen
boérjar f6r terminen under de initiala lektionerna forsoker att utféra nigon form av egengjorda las-

och skrivtester och behandlar eventuella kognitiva frigor muntligt for att lira kinna den nya eleven:

Jo, det brukar vara det att man férséker kartligea tidigare skola och sd. Vi brukar ha detta just
vid uppstarten, en eller tvd veckor innan eleverna kommer. D4 brukar vi kora
informationsmoten dir man tar upp olika klasser, elever, grupper och igenom deras bakgrund
[-..] Men kan man ocksa gora sjilv i borjan. Gora ett spriktest eller ta del av det eleverna gjort
i svenska |[...] Jag brukar ju friga vad dom har list eller vad det har varit mest om eller minst
om. Att jag fragar “hur mycket har du ldst i historia?” (Adam, 2020-03-04).
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For Johan idr det dock osdkert hur ldrare blir varse om andrasprikselevernas tidigare

skolerfarenheter:

[...] det blir en gissning nu men férmodligen via IM-programmet som vi har hir. Och sen
slussas dom vidare till mig (Johan, 2020-03-00).

Nir Johan fick fragan huruvida nagon information gillande andrasprakselevernas tidigare
skolerfarenhet fors Gver till honom menar han att det sker endast vid tillfillen om eleven i fraga ir

i behov av sarskilt stod.

Olivia beskriver hur det existerar en specifik personalgrupp som arbetar med att undersdka
elevens tidigare skolerfarenheter pa hennes skola. Olivia beskriver aven hur hon och hennes
kollegor i arbetslaget forsoker att ta kontakt med eleverna och férséker ha samtal med samtliga
andrasprakselever, speciellt andrasprakselever som anses vara nyanlinda for att fa kinnedom om

tidigare skolbakgrund. Hon forklarar deras arbetssitt enligt foljande:

Sen har vi nagot som vi kallar f6r Studieverkstan hir nere dir specialpedagoger hjilper dom
ganska mycket [...] jag férséker prata med alla eleverna och se. Vi har dven férsokt att vi ska
ha samtal med alla vara elever, speciellt dom som kom 2015 (Olivia, 2020-03-17).

Marcus berittar att det dr mer andrasprakselevers sprakliga niva som underséks av honom och
andra kollegor. Dock kidnner han sympati med de andrasprikselever som tillsynes ar

skolorienterade och motiverade men halls tillbaka pa grund av sprakliga brister:

Deras sprakliga niva, det jag vet dr i princip “hir finns det vildigt lite svenska”. [...] Det dr det
lilla sprakliga, &mnesmassigt, att den hir eleven inte har ldst historia eller ndnting sant har jag
inte fatt nagon Gverlimning om. Jag har inte direkt frigat om det heller. [...] Det finns ju dock
vildigt ambitiGsa och vad jag kan se skatrpa elever liksom som har det tufft pa grund av sprik
(Marcus, 2020-03-05).

Intervjun behandlade senare sjilva undervisningsarbetet utifran andrasprakselevernas tidigare
skolerfarenheter. Lirarna fick frigor kring hur de utifrin elevernas tidigare skolerfarenheter
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individanpassar for att fortsitta andrasprikselevernas spriak- och kunskapsutveckling. Ndgra av
lirarna dr inne pa att andrasprikselevernas tidigare erfarenheter dr visentliga att framhiva da de
kan ses som ett nytt perspektiv i undervisningen. Olivia forklarar hur hon ser pa andrasprakselevers

tidigare erfarenheter:

Det kan bli en virdefull diskussion om vad det dr £f6r historia man ldser och varfér man ldser
olika. Man har synen pd att historia dr, men historia dr inte utan det dr ndgon som har plockat
ut och ndgon som valt det. For ett tag sen var det en andrasprikselev som hade en helt annan
uppfattning kring ett arbetsomrade dn det perspektiv vi lirde ut (Olivia, 2020-03-17).

Det framhivs dock inte alltid som positivt enligt Olivia som menar att det dven kan uppstd
konflikter elever sinsemellan nir kunskapen skiljer sig at och att det ibland uppstar situationer dar

andrasprakselever som inte behirskar det svenska spraket tillrickligt bra, hamnar 1 klam:

[...] det finns en risk i att det blir missférstand och det har lett till konflikter som har skapat
grupperingar och utanférskap och det finns en risk i att det blir missférstind och det har lett
till konflikter [...] dér blir spriket, det kan bli ett problem (Olivia, 2020-03-17).

For Marcus inkluderas andrasprikselevers tidigare kunskaper dven genom att tillféra deras
personliga erfarenheter kring ett arbetsomrade. Marcus berittar att andrasprakselever generellt blir
sikrare rent kunskapsmissigt och tar mer plats i klassrummet vid berdttandet av personliga

erfarenhetet:

Det har dykt upp en del tillfillen att inkludera dom dnda. Nér man gitt igenom medeltiden i
Europa sd har jag ju tagit med hur islam uppstod ocksa. Dir brukar det vara manga elever som
kunde komplettera det jag sa ocksd och jag frigade efter det ocksa ”Ni vet sikert bittre, nir
var det Muhammad féddes liksom?” (Marcus, 2020-03-05).

Johan beskriver dven hur han arbetar med att inkludera andrasprakselever genom att erbjuda

svenska elever ett nytt perspektiv:
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Ja, det hdnder ju att dom ibland far berdtta om sin bakgrund eller att dom anvinder det nir vi
pratar om hur det kunnat vart att vixa upp pa ett annat stille och sa vidare. Nir dom kinner
att dom dr okej med det dock (Johan, 2020-03-00).

Dock menar Johan att dessa perspektiv grundade i elevernas tidigare erfarenheter kan vara
privata for eleverna. Johan framhaver diaremot att relationen han har med eleverna tillater

honom att kunna avgéra nir, hur och om eleverna vill dela med sig av sina erfarenheter.

0.2 Lararnas uppfattning om och behov av kompetensutveckling inom sprak- och
kunskapsutveckling

Vid fragan om det upplevs finnas ett behov av kompetensutveckling kring andrasprikelever och
deras sprak- och kunskapsutveckling si var meningarna delade. Adam upplever att
kompetensutbildning och kompetensutvecklingens varande eller icke-varande bottnar 1 en
diskussion kring lirarnas arbetstid och lirarnas eventuella egna intressen kring andrasprakselever,
flersprakighet samt sprak- och kunskapsutveckling. En bidragande orsak dr ocksa att beslut som
framhivs som krav i samband med tidsbrist och ointresse ofta kan leda till motstind bland larare.

Adam och Marcus berittar om detta pa foljande satt:

Ja, det dr mojligt att tidsbristdiskussionen eller intresse i kombination med att andra saker tar
tid. Och det ér ju klart att alla typ av tvangsgrejer kan ju det bli en motreaktion emot, att nu
ska alla ldrare lira sig det hir. D4 kan det direkt bli anti (Adam, 2020-03-04).

Oftast handlar ocksa kompetensutveckling lite om attityden, det kollegiala personalrummet
eller vad man siger. Vilket f6rhallningssitt gentemot ett amne skolan har (Marcus, 2020-03-
05).

Marcus poangterar att arbetet med spraket i skolan vilar pa den allminna attityden bland personal
och hur skolans policy gentemot flersprakighet och andrasprakselever pa sitt och vis viljer nir och

om kompetensutbildningar ska genomféras pa skolan.

Johan framhiver att dd andelen andrasprikselever dr si fa i hans undervisningsgrupp
upplever han att han dnda haft tid till att hjdlpa eleverna med spraket lite extra och upplever inte

att det finns ett behov av kompetensutveckling inom flersprakighet och undervisning:
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Nej, det har jag inte gjort dn i och med att det program jag undervisar i, det estetiska s ar

eleverna sd fi (Johan, 2020-03-06).

Olivia anser dock att man i liraryrket kontinuerligt 4r i behov av kompetensutveckling da
forskningsfiltet stindigt uppdateras. Hon framfér att det stundvis har férekommit allminna
kompetensutbildningar men att det 4r simre med utbildningar riktade mot arbetet med
andrasprakselever eller med fokus pa sprak- och kunskapsutveckling. Olivia och Marcus ordval

kring detta dr:

Nej, men kompetensutveckling behéver man alltid och det dr ju en firskvara liksom som alltid
behoéver uppdateras [...] utbildning behdvs alltid. [...] vi har inte haft utbildning mot SVA.
Utan det har varit mer som ldslyftet och allméinna satsningar liksom (Olivia, 2020-03-17).

[-..] alltsd det dr klart att det hade varit bittre om man kunde nd dom hir eleverna bittre. Men
jag vet inte riktigt vad fér kompetensutveckling det skulle vara. Det hade nog dock
undervisningen bdttre, men jag dr osdker pa hur kompetensutvecklingen hade sett ut [...] Jag
tror dock inte folk spontant skulle vara negativa till det om det sker som direktiv och en del av
lirarrollen (Marcus, 2020-03-05).

Marcus upplever en osikerhet kring hur en kompetensutbildning inom flersprakighet och
andrasprakselever kan se ut men framhiver dven att behovet finns. Samtidigt som han understryker
att personalen pa skolan troligtvis skulle anamma kompetensutbildning inom dmnet om det som
beslut skulle genomsyras fran ledning och bli en del av skolans allmidnna foérhallningssitt kring

undervisning.

7. Sammanfattning av resultat

Nedan sammanfattas resultaten kort och 6vergripligt fran intervjuerna och utifrin studiens

fragestillningar.

29



7.1 Amneslirares berittelser kring deras spriak- och kunskapsutvecklande arbete

med andrasprikselever

Uppligget av undervisningen var helt beroende pa vilken undervisningsgrupp som lirarna blev
tilldelade och pa gymnasiet upplevdes detta som mer patagligt i jimforelse med hogstadiet. Néagot

som dven visade sig 1 lirarnas hantering av kursens innehall.

Samtliga lirare arbetade med begrepp vid lisning av diverse texter men upplevde en
osikerhet kring vilka begrepp som bor framhivas och forklaras mer ingdende. En lirare betonade
aven fokus andrasprikselevers egna inlirningsstrategier for att kunna pa egen hand soka upp svara
ord. En annan lirare férsoker koppla begreppen till elevens vardagliga sammanhang f6r att uppna
forstaelse. En sadan strategi var anvindandet av digitala verktyg. Samtliga lirare var medveten om
att eleverna kunde och anvinder sig av digitala sprakverktyg, diremot var lirarna osikra kring vilka

digitala verktyg som anvindes.

Tre av fyra lirare valde dven att anpassa materialet 1 form av vad for typ av text som eleverna
skulle lisa, medan en lirare ansag att mixtrandet med en text kunde medféra en forvringd tolkning
av textens innehall. Lirarna var dock 6ppna for att tillita eleverna skriva uppsatser och prov pa sitt
forsta sprak, sa linge lirarna sjdlva kunde Oversitta innehallet eller hade tillgang till ndgon som

kunde Oversatta det.

Tre av fyra lirare hade moijlighet till kontakt med spraklig resurs men den kontakten var
sporadisk. En lirare hade inte mojlighet till spraklig resurs och ansag sig inte heller vara i behov av
det da gymnasieutbildningens 6verliggande niva kriver vissa sprakliga- och kunskapsmassiga

férkunskaper.

7.1.1 Lararnas forhallningssitt i deras sprak- och kunskapsutvecklande arbete
utifran sprakpolicy

Den sprakliga policyn pa lirarnas skola var varierad och lirarna i studien var inte insatta 1 huruvida
det fanns en sprakpolicy som skolan arbetade efter. Daremot kunde lirarna konstatera att liget
med sprikliga resurser och sprikstod inte alltid var optimalt och kontakten med eventuellt
sprakstod var bristfillig. En ldrare berittar att sprakstodet som fanns pa skolan ofta dven arbetade
pé andra skolor, vilket férsvarade den kontinuerliga kontakten. Manga av dmnesldrarna framhiver
en isolation kring deras undervisning med andrasprakselever, dir lirarna i det stora hela star

nigorlunda ensamma. Aven resursférdelning med svenska som andrasprakslirare var annorlunda.
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En ldrare i studien beskrev att hens arbetslag 6nskat en lirare 1 svenska som andrasprak for 6kad

sprakinriktad undervisning inom arbetslaget, men inte fatt pa grund av ekonomiska skal.

Aven uttalanden kring sprakpolicys varande eller icke-varande framkom dir tva av fyra lirare
var osikra pa om det skulle vara gynnsamt eller inte, eller om gymnasieprogrammen dr for
olikartade och att ett saidant enhetligt arbete inte skulle kunna uppritthallas. Diaremot beskrev
lirarna att en policy skulle kunna hjilpa lirarna i deras stillningstagande kring elevernas anvindning

av modersmal under lektionerna.

7.1.2 Liararnas sprak- och kunskapsutvecklande arbete med fokus pa inkludering av
andrasprakselevens tidigare skolerfarenheter

Pa samtliga av skolorna som ldrarna arbetade pa och bland lirarna sjilva, var arbetet kring
kartligening olikartade. Tva av lirarna hinvisade till en specifik enhet pa skolan som arbetade med
det. En lirare refererade till introduktionsprogrammet som fanns pa skolan samt en lirare
hinvisade till en specifik personalgrupp som kartlagde andrasprakseleverna. Tre av fyra ldrare
brukade dven sjilva utféra nigon typ utav kartliggning genom att muntligt och/eller skriftligt
undersoka elevernas forkunskaper i borjan pa terminen. En lirare menade att den eventuella

kartligegning som gors betonar mer elevens sprakliga formaga och inte sjilva forkunskaperna.

Vid arbetet med att inkludera andrasprakselevernas tidigare erfarenheter framhivs eleverna
som en mojlighet 1 manga dmnen att kunna bidra med ett annat perspektiv kring amnesinnehallet.
Detta har dock framgatt med varierande resultat dér det for vissa lirare har fungerat bra, medan en
lirare i studien berittar att det har hint att andrasprakselever med olikartade asikter i kombination

med brister i det svenska spraket lett till konflikter med andra elever i klassen.

7.2 Lararnas uppfattning om och behov av kompetensutveckling inom sprak- och
kunskapsutveckling

Alla lirarna hade olika syn pa kompetensutbildning inom sprik- och kunskapsutveckling. Det
framkom bland annat tankar om det inte finns tid f6r lirarna att ta sig an en sadan utbildning. En
lirare forklarade huruvida en lirares personliga intressen kunde avgora lirarens instillning och
deltagande kring en kompetensutbildning. Lirarna var dven inne pa hur kompetensutbildningen
som forslag skulle framféras. Framfors kompetensutbildning som tvang fanns risk f6r motstand

menade en lirare. En annan lirare forklarade att huruvida kompetensutbildningar ska genomféoras
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berodde dels pa personalens allminna instillningar gentemot kompetensutveckling dels pa vilket

damne utbildningen skulle ta upp.

En lirare anséag att det inte fanns ett behov att genomfora kompetensutbildningar samtidigt
som det var flera lirare i studien som ansag att behovet fanns. En annan ldrare framforde att 1 och
med att kompetensutbildningar bygger pa forskning dir nya ron stindigt uppdagas, blir man
dirmed som ldrare aldrig fdrdigutbildad. Samtliga ldrare var dock osdkra kring

kompetensutbildningens uppligg och innehall.

8. Diskussion

I foljande kapitel diskuteras och analyseras studiens resultat i foérhallande till den tidigare
forskningen och uppsatsens teoretiska ramverk. Analys- och resultatdiskussionen utgir fran de
fragestillningar som framférdes i borjan av studien. Diskussionskapitlet inkluderar dven en
metoddiskussion dar jag diskuterar och argumenterar f6r de metodval som gjorts i samband med

denna studie.

8.1 Analys- och resultatdiskussion

Enligt Vygotskij (1978) ir ett sociokulturellt perspektiv inom undervisning och skola priglat av
teorin att lirande sker 1 sociala sammanhang dar spraket blir det barande verktyget for att férmedla
tankar, idéer samt kunskap. Vygotskij (1978) formedlar dven tankar om att sprak inte endast ar det
talade och skrivna utan att kommunikationsmedel kan besta av andra medium, sisom tecken. For
lirarna i studien framkom inget anvindande av nagot annat kommunikationsmedel én att ldrarna
visste att eleverna sjilvstindigt anvinde sig av sin mobil. Vad for 6versittningsprogram det
mojligtvis var eller om det dven innefattade att s6ka upp bilder hade lirarna ingen kinnedom om.
Att anvanda andra kommunikationsmedel kan foérslagsvis vara ett omrade att belysa under en
eventuell kompetensutveckling som inkluderar och kan vara givande fér bade dmnes- och
spraklirare. Ur ett sociokulturellt perspektiv dir spriak dr en central tanke kan anvindandet av
digitala verktyg dirmed fungera f6r att kommunicera. Enligt Nygard Larsson (2013) férutsitter det
dock en medveten tanke av ldraren i klassrumssituationer dir ldraren inkluderar det
kommunikationsmedlet samt 4r insatt i dess brukbarhet. Lirarna i studien var inte sa insatta i
arbetet med digitala verktyg och en av lirarna var inne pa huruvida inldsningstjinst som digitalt

sprakverktyg var menat for andrasprakselever eller om det var dmnat f6r elever med dyslexi.
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Samtliga lirare i studien arbetade med att frimja andrasprakselevers sprakliga och kognitiva
utveckling. Diremot radde skillnad i hur lirarna parallellt arbetade med sprak- och
kunskapsutveckling. For att motarbeta detta och uppritthalla en likvardig och jamlik utbildning for
samtliga elever foresprakar bade Cummins (2000) samt Bunar (2010) ett titare samarbete bland
skolans personal. Ett saidant samarbete i form av kollegialt lirande kan vara en moijlighet for lirare
till stod 1 sin egen undervisning. For att amnesovergripande arbete och kollegialt lirande ska vara
givande, si som manga lirare i studien beskrev en 6nskan kring, maste det inga ett sadant
overordnat forhallningssitt pa skolan. En larare yttrade exempelvis en 6nskan att fa en larare i
svenska som andrasprak som en del av sitt arbetslag, vilket liraren inte fick gehor for. Att
strukturerat arbeta dmnesévergripande framhiver Norén (2015) som en bra moijlighet att
kontinuerligt distribuera lirares kunskaper bland kollegorna for att gemensamt frimja elevers bade
sprak- och kunskapsutveckling i olika iamnen. Manga av ldrarna 1 studien var osikra pa hur de kunde
arbeta med andrasprakselevers forsta sprak, eller starka sprak, och kom under intervjuns gang fram
till tillfillen dér elever anvint sig av sitt starkare sprak, vilket gjorde ldrarna stundvis osikra pa
sprakets plats och anvindbarhet. Detta kan, som Axelsson (2013) framhiver, vara just ett sidant
didaktiskt tillfdlle dér kollegialt arbete kan vara behjilpligt och leda till pedagogiska samtal. Det
kollegiala dr en del av lirarnas sociala praktik pa deras arbetsplats. Resultaten visade att manga av
lirarna beskrev att instillningen kring arbete med andrasprikselever ofta tog sin borjan i
personalrummet, dir det sociala forhallningssittet gentemot andrasprakselever och flersprakighet
blir en birande faktor i skolans allmdnna arbete kring sprik- och kunskapsutveckling samt

andrasprakselever.

Samtliga ldrare i studien var inne pa att kursinnehallet kan te sig annorlunda beroende pa
undervisningsgrupp, men om anpassningar kring kursinnehall utfors i for stor utstrickning kan
man dock riskera, som Bunar (2010) och Garcia (2009) berérde, en ojamlik utbildning som kan
leda till eventuella kunskapsklyftor. Bjerregaard och Kindenberg (2015) dr dven inne pa att lirare
inte bor forenkla for mycket. I resultatet framkom en lirare som var orolig Gver att innehallet i en
text skulle bli f6rvringt om innehallet anpassades for mycket. Vart gir da balansen mellan att
anpassa material och dmnesinnehall f6r mycket kontra stétta eleven till nasta? Med Bjerregaard och
Kindenbergs tankar om en ”neditgiende spiral” och Vygotskijs (1978) ”zonen for nirmaste
utveckling” som utgangspunkt. En annan méjlig anledning till andrasprakselevers ojamlika sprak-
och kunskapsutvecklande mojligheter i svensk skola kan enligt Torpsten (2008) vila pa faktumet
att kompetensutbildningar oftast dr valbara for lirare. Av resultatet gar att utlisa 6nskningar fran

informanterna kring verktyg for att jobba mer sprakinriktat. Torpsten argumenterar for att direktiv
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kring kompetensutbildningar bor géras frain en mer centraliserad niva for att uppna en mer generellt

sprakinriktad undervisning pa skolor.

Andrasprakselever kopplas emellandt samman med diverse lis- och skrivsvarigheter dir
liraren har svart att avgdra om det endast ar inlirning av nytt sprak eller sjdlva amnesinnehallet
som dr komplicerat for eleven. Transsprakande mojliggor elevens anviandning av samtliga elevens
sprakliga repertoarer, vilket inte endast inkluderar det talade spraket, utan dven individers
individuella sprakliga strategier. Garcfa (2009) framfor kodvixling som en spraklig strategi. Lirarna
1studien namner att eleverna i deras klass stundvis anvander sig av transsprakande for att informera
varandra och gemensamt skapa férstaelse kring dmnesinnehall. Manga lirare framfér dven att det
var speciellt det kognitiva som de var menade att bedéma och att elevernas val av sprak inte var
det mest vasentliga och tillit dirmed andra sprak i klassrummet. Diremot menade manga lirare att
det inte endast var positivt utan stundvis uppstod situationer dar elever anvinde sig av sitt sprak
och lirarna sjilva blev osikra kring vad eleverna i fraga faktiskt samtalar om. En annan larare
torklarade dven hur en elevs anvindning av annat sprik dn svenska forsatt eleven i konflikter
uppstadda pa grund av sprakliga missforstaind. Att arbeta med transsprikande i undervisningen
uppvisar dirmed bade fordelar savil som eventuella nackdelar, men bor dnda utifran bedémning
av dmneskunskap finnas tillgdngligt inom klasstummet som en anvindbar och erkdnd spraklig
strategi (Unsal m.fl. 2018). Lirarna i studien arbetar med transsprikande som spraklig strategi, men

det ar inte alltid en medveten tanke i deras sprak- och kunskapsutvecklande arbete.

Sharif (2017) for fram synen pa sprak i amnesundervisning utifran andrasprakselevernas
perspektiv. Det ér intressant att eleverna i Sharifs avhandling och lirarna i denna studie betraktar
damnesspecifika ord som centrala i imnesundervisningen. Bade utifran ett elevperspektiv savil som
ett lararperspektiv framfors dirmed spraket vara birande och behovet av sprikliga resurser direkt
sammankopplade till dmneslirarens klasstum som en visentlig del i det sprik- och
kunskapsutvecklande arbetet. Foljaktligen bor det diskuteras om bade lirare och elever innehar
samma upplevelse kring dmnet, varfor inte tillmotesga bada parterna och integrera spraket mer som
en tydligare del av skolvirldens sprikliga forhallningssitt i imnesklassrummen? Aven Gibbons
(2013a) diskussion kring tva olika sitt att se pa sprak bér sammanvivas ytterligare, dir amneslirare
dven tar ett ansvar och bedémer det forminriktade spriket som eleven anvinder. Av resultatet gar
det att utlisa detta som en didaktisk mojlighet att for dmneslirare, genom betoning av
iamnesspecifika ord och sprakets forminriktning, frimja andraspriakselevers sprik- och

kunskapsutveckling.
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Skolans forfarande och undervisning styrs fortfarande utifrin den homogena gruppen, som i
Sverige bestir av infédda svenska elever. Under intervjuerna menade en ldrare att
andrasprakselevens tidigare skolerfarenheter oftast synliggors i borjan av skolterminen. Kritik mot
detta framhidvs genom att ifrdgasitta hur kinnedom kring andrasprakselevers tidigare
skolerfarenheter inhdmtas om eleverna kommer mitt under en termin? Sa som tidigare framkommit
betonar Reath Warren och Uddling (2019) strukturella kartligeningar av elevers tidigare
skolerfarenheter. For lirarna i denna studie utférdes kartligening pé olika vis. Om de endast utfors
1 borjan pa terminen som en lirare beskrev, ger detta utrymme for forbittring sisom bittre
samarbete sinsemellan lirare. Etablerade och allmint kinda sprakpolicys pa lirarnas skolor skulle
daven kunna vara behjilpliga nir det giller strukturerandet av kartliggningar och deras

genomforande.

Lirarna 1 skolan virdesatte andrasprakselevernas tidigare erfarenheter, men
undervisningsgruppernas olikheter, som ovan nimnts, menade lirarna stundvis foérsvarade
lektionsuppldgg och ibland ledde till att centralt innehall uteblev. Om en mer medveten
kartlaggning skulle utforas skulle elevernas tidigare erfarenheter mojligtvis kunna ges virde istallet
for att som Torpsten (2008) menar, ses som ett avvikande hinder frin den homogena
undervisningen. Inom det sociokulturella perspektivet belystes dven stéttning, vilket Schleppegrell
(2004) menade ska fungera optimalt. Detta forutsitter att liraren har insikt om vilken niva eleven i
friga befinner sig pd och vilken niva som ir den nista och malet. Kartliggning av elever, bade
spriak- och kunskapsmissigt blir hir visentligt for att liraren ska fa kinnedom om nir, vart och
hur stéttning 1 undervisningen bor vara. For samtliga lirare 1 studien var kartliggning nagot osékert
ddr lirarnas organisation kring kartligeningar skiljde sig fran varandra. En lirare samtalade endast
med eleven och en lirare fick en 6verlimning bestiende endast av elevens sprakliga bakgrund och
aktuella sprakkunskaper i svenska. Denna brist pa bakgrundsinformation av elevens férkunskaper
torsvirar den didaktiska positionen som liraren befinner sig i nir det giller att utforma och

individualisera sin undervisning (Skolverket, 2016).

I resultatet framhivs en osdkerhet kring vilka férhéllningssitt gentemot andrasprakselever
och flersprakighet som deras skola hade nir det gillde implementerandet av policys. Resultatet
visade dven att ldrarna var osakra pa policys eventuella méjligheter och hinder. Innebir sprakpolicy
pa gymnasieniva endast svarigheter genom felinriktade individanpassningar och felaktiga
fordelningar av resurser? Ar det, som en lirare framforde, att det ir utifran antal andrasprakselever
och det behovet som sprikpolicys ibland skulle kunna vara givande? Eventuellt skulle dock en

sprakpolicy hjilpa till att vigleda lirare nir det giller forhallningssitt gentemot andrasprakselevers
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anvindning av sitt sprik via tal. Kan spriakpolicy implementeras for att styrka ett positivt
torhallningssitt bland lirare och dédrmed stirka viljan att utdka sin kompetens kring
andrasprakselevers  sprik- och  kunskapsutveckling? =~ Cummins  (2000)  fortydligar
andrasprakselevers skolsituation som inte endast ett mote med nytt sprak och nytt amnesinnehall
utan dven en ny skolkultur. Kan sprakpolicys och andra medvetna strukturer, sisom kartliggning
utféras och implementeras i forhoppning om att underlitta denna 6verging som Cummins

framhaiver?

Skolverket (2016) erkdnner ett aktuellt kompetensglapp nar det giller arbete med
andrasprakselever utifran ett kunskapsutvecklande perspektiv. Tre av fyra lirare i denna studie var
oppna for kompetensutbildning, vilket kan tolkas att majoriteten av ldrare har viljan att
vidareutveckla sin existerande kompetens. Resultatet av detta ifrdgasitter praktiken kring
undervisning med andrasprakselever, dd det existerar konkreta arbetsexempel och riklig forskning
kring sprak- och kunskapsutvecklande undervisning. Lirarna i studien efterféljer manga aspekter
som den tidigare forskningen féresprakar, diremot sa gors detta ofta omedvetet av lirarna. Om en
kontinuerlig medvetenhet kring sprak- och kunskapsutvecklande undervisning existerar skulle
andrasprakselvers skolresultat forbattras och enskilda lirare skulle inte vara osikra pa hur sprak-
och kunskapsutvecklande undervisning med andrasprakselever kan vara. Om den svenska skolan
grundas pa vetenskapsbaserad forskning, som Bunar (2010) menar, varfor tillimpas da inte ett
forskningsbaserat arbetssitt i form av bade kompetensutbildning bland lirare och ett enhetligt
sprak- och kunskapsutvecklande férhallningssitt samt tydligare riktlinjer kring andrasprakselevers

skolgang?
8.2 Metoddiskussion

Studien idr en kvalitativ sidan med uppenbara nackdelar och férdelar. De frimsta nackdelarna som
aterses i denna studie dr bland annat studiens faktiska begriansningar i antal. D4 studien endast
inkluderar berittelser fran fyra dmneslirare kan inte resultaten generaliseras och paliggas bland
samtliga dmneslirares sprik- och kunskapsutvecklande arbete med andrasprikselever, med andra
ord ir sjilva forskningsfiltet i denna studie snavt. Inom kvalitativa studier férekommer ofta
fragesittningar kring studiens generaliserbarhet. Kvale och Brinkman (2009, s. 280) framhiver dock
att detta blir felaktigt inom uppfattningar kring vetenskap da det forutsitter vetenskap som nagot

bestindigt och inte nagot stindigt foérinderligt.

Studiens svagheter bestir dven av att det dr en tidskrivande sidan. Studenter tillges en

begrinsad tid ddr mycket arbete ska hinna genomféras, vilket kan leda till frigor om huruvida

36



resultaten kunnat tolkas annorlunda, samt huruvida annan tidigare forskning dven ansetts vara
relevant. Med andra ord: reflektion tar mycket tid i ansprak. I intervjustudier tas ocksa ord,
meningar och utdrag frin sin sagda kontext, vilket kan vara vilseledande. Vid innehallsanalys kan
dven uttalanden som dr underforstidda 1 gillande kontext misstolkas eller helt f6rbises utifran mina
tolkningar. Innehallsanalysen kan dven ha lett till andra resultat om materialet analyserats av en
annan in mig. (Denscombe. 2018, s. 393). Aven intervjufrigornas formuleringar gir att ifrigasitta,
dir man funderar huruvida just mina formuleringar var de mest optimala. Nir det giller sjilva
metodvalet att anvinda sig av intervju finns det brister nir det giller informanternas svar. Vid
intervjuer som sker vid fysiska traffar gar det att ifragasitta huruvida informanterna faktiskt vagar

och kan tala ut sina tankar och upplevelser kring amnet.

Utover de eventuella nackdelarna med valet av att utféra en kvalitativ studie forekommer
dven fordelar. Fordelarna viger tyngre eftersom de Gvertygade mig om att ett kvalitativt
torhallningssitt var det mest fordelaktiga for denna studiens syfte. Att intervjua informanterna och
fa triffa lirarna vid ett fysiskt méte ledde till djupa pedagogiska samtal och reflektioner som ar
svara att uppna genom exempelvis anvindandet av enkiter. Intervjutillfillena gav dven moijlighet
tor okad forstielse hos bade parterna dir informanterna gavs moijlighet att stalla fragor kring
intervjuguiden. Jag hade ocksa som materialinsamlare méjlighet att direkt fraga informanterna kring
vissa svar sa att de inte skulle misstolkas av mig senare. Ovan nimndes studiens snidvhet. Samma
sndvhet fungerar dven som en fordel i studien dir studien far ett djup som dr svart att uppna genom
ett kvantitativt forhallningssitt. (Larsen, 2009, s 34—37). Valet att utféra en innehallsanalys ligger

ocksa i styrkan att innehéllet kvantifieras och blir tydligt f6r ldsaren.

Avslutningsvis dr det virt att annu en gang betona att studien inte ska fungera som en grund
att generalisera pa, utan jag betonar att dessa resultat dr berittelser och upplevelser av fyra
dmneslirare. Studien och uppsatsen med sin inblick, ger f6rhoppningsvis utrymme f6r tankar kring

det kommande egna lirandet hos lirarstudenter och forslag pa fortsatta forskningsméjligheter.

9. Fortsatt forskning

For att 6ka studiens generaliserbarhet skulle studien kunna utforas i storre utstrickning, med mer
diversifierade skolor och fler amneslirare. En observation skulle dven vara ett bra komplement f6r
att se mojliga skillnader 1 lirarens berittelser kontra det praktiska arbetet i klassrummet. Detta da
resultaten i denna studie visade en ovisshet bland lidrarna kring vad for férhallningssitt som gillde

pé just deras skola utifran sprakpolicy, inkludering av andrasprakselever och kollegialt arbete. Det
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skulle dirfor dven vara av intresse att fi skolledningars perspektiv kring dmnet sprak- och

kunskapsutvecklande arbete med andrasprakselever.
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Bilagor

Bilaga 1. Informations- och samtyckesbrev

Deltagande i en unders6kning om andrasprakselevers tidigare skoletfarenheter och
dmneslirares praktiska arbete med dessa.

Informations- och samtyckesbrev
Hej!

Jag heter Filiz Delibas och studerar dmnesldrarprogrammet med inriktning gymnasiet pa
Hogskolan Dalarna. Inom ramen f6r mitt uppsatsarbete undersoker jag hur dmneslirare arbetar
med andrasprakselevers tidigare skolerfarenheter, sprakliga och dmnesmissiga.

Du tillfragas hirmed om deltagande i denna undersokning.

Jag kommer att vilja triffa dig en gang f6r en individuell intervju pa ca 1 timme som kommer att
spelas in med en diktafon. Under intervjun kommer vi utga ifran ett frigeschema som till storsta
del kommer att innehalla 6ppna fragor kring ditt arbete med svenska som andrasprikselevers
tidigare skolerfarenheter. Det insamlade materialet kommer sedan sparas pa ett USB minne som
kommer att endast vara i min privata dgo. Materialet kommer dirmed inte att distribueras runt
och efter att arbetet dr avslutat och godkant kommer materialet forstoras.

Jag kommer att f6lja Vetenskapsradets etiska krav. Alla uppgifter kommer att behandlas
konfidentiellt, personuppgifter och forskningsmaterial anvinds pa ett sidant sitt att deltagarna
inte gar att identifieras. Alla deltagare, skolan och kommunen nimns i undersékningen med
fingerade namn.

Det ar virdefullt att du deltar, eftersom det kan ge viktig ny kunskap till manga lirare som arbetar
med andrasprakselever.

Ditt deltagande i undersckningen ar helt frivilligt och du kan nir som helst avbryta ditt
deltagande utan nirmare motivering.

Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan Dalarna och
publiceras 1 forskningsdatabasen DiVa.

Ytterligare upplysningar limnas av nedanstiende ansvariga.

Filiz Delibas (student) Boglarka Straszer (handledare)
Tel. X Tel. X
E-post: X E-post: X

Satt ett kryss! Ja, jag vill delta Nej, jag vill inte delta
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Bilaga 2. Intervjuguide

Intervjuguide
Informera om:

» Anonymitet dvs. inget skall kopplas
» Sammanstillning av intervjun

« Informanten far hoppa over fragor eller avsluta intervjun nar denne sé 6nskar.

Bakgrund:

Hur lange har du varit verksam larare?
Vilken utbildning har du?

Nér utbildade du dig?

Med vilka aldrar har du arbetat?

Har du arbetat med elever som har annat modersmal an svenska i andra sammanhang &n
skolan?

Vilka/ vilket?

Arbetssatt

Hur ménga klasser med SVA-elever undervisar du?
Hur stort antal utgér SVA-eleverna i gruppen?
Anpassas undervisningen utifran SVA-eleverna?

Hur arbetar du med spraket i ditt &mne? Hur inkluderar du elever med svenska som
andrasprak?

Sprak- och amnesintegrerad undervisning ar ként att gynna andrasprakselever.
Hur arbetar du med detta?

Hur arbetar er skola med detta?

Kartlagger er skola andrasprakselevers tidigare skolerfarenheter?

Vilken eventuell kompetensutveckling har ni fatt angaende SVA-elever?
Upplever du ett behov av kompetensutbildning?

Vilka anpassningar gors?
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Varfor inte?

Finns det behov av sprakstdd i klasserna?

| vilka situationer?

Pa vilket satt formedlar du amnesspecifikt sprak?

Uppfattar du att ditt amne kan vara sprakutvecklande? Pa vilket/ vilka sétt?

Kan du forklara varfor/varfor inte du uppfattar det sa?

Hur reagerar du om SVA-elever anvander sitt modersmal under lektionerna?

Vilka majligheter har eleverna att arbeta tillsammans med andra som har annat modersmal?

Varfor/ varfor inte?

Tack for mig!
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