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Abstract

Syftet med unders6kningen ar att fi grepp om vad nagra bildldrare anser vara
portfoliomodellens mgjligheter och begriansningar som arbetsmetod inom bilddmnet. Studien
vill ge en djupare forstaelse for hur ldrare 1 skolan kan anvénda sig av och reflekterar 6ver
portfolion som en formativ bedomningsmetod och som undervisningsverktyg for att
synliggdra elevernas larprocesser. Det empiriska materialet samlades in genom kvalitativa
intervjuer dér fyra bildldrare deltog i videointervjuer och mailintervjuer. Resultatet visar att
bildldrarna ser mojligheter i portfoliomodellen vad det géller synliggdrande av elevernas
estetiska larprocesser och 1 bedomningsprocessen. Hinder for portfoliomodellen som
undervisningsverktyg &r att den &r tidskrdvande som modell och pedagogerna behdver gora
mycket individuell elevplanering och individuell aterkoppling och stéttning. Ur ett
sociokulturellt perspektiv med fokus pa larande visar studien att portfolion ha stor potential

for synlighet och delaktighet 1 bdde undervisnings- och beddmningsprocessen.

Nyckelord: portfoliomodellen, estetiska larprocesser, portfolio, loggbok, formativ

beddmning, bilddidaktik
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1. Inledning

Under min tid som lérare pa grundskolan och under min praktik péd gymnasieskolan (VFU) i
bilddmnet sa har jag mérkt att en av de vanligaste presentationsformerna for eleverna ar
portfolio eller portfolj. Har beskriver och redovisar eleverna hela sin arbetsprocess fran
inspirationsstadiet till slutresultat och tankar kring sina val under arbetets gang. Portfolion
som modell 1 pedagogiskt syfte utvecklades till en borjan 1 USA 1 mitten av 1980-talet
(Lindstrom 2013, s. 156). Lars Lindstrom som da var en svensk forskare fick géstforska vid
Harvard University under en termin. Han kunde dér folja det pedagogiska projektet, Arts
PROPEL/Harvard Project Zero som utvecklade portfolion som ett verktyg inom bild, musik
och fr1 skrivning for att stimulera eleverna till att reflektera och gora egna iakttagelser kring
sina arbeten (Lindstrom 2002, s. 110). Han kom senare att presentera porfoliomodellen 1
Sverige under 1990-talet. Han foresprakade portfolion genom att uppméarksamma hur
elevernas arbetsprocesser kunde synliggoras och bidra till rittvisare bedomning av de

komplexa estetiska larprocesserna (Skolverket 2015, s. 107).

I Skolverkets rapport 423, Bild i grundskolan - En nationell dmnesutvirdering i darskurs 6 och
9 (2015) visar man hur ldrare &r relativt 6verens om att det ar frimst elevernas idéutveckling,
initiativformaga, kreativitet och slutresultat som péaverkar betygssittningen. Eleverna daremot
menar att deras fardiga resultat och noggrannhet var viktigast 1 betygssittningen. Genom att
lararna tittar pa hela arbetsprocessen och foljer hur eleverna arbetar fran id¢ till slutresultat,
skiljer sig lararnas bedomning gentemot vad eleverna antar (s. 135). Om elevernas
huvudsakliga insats ligger pa andra delar 1 arbetet dn det som ldrarna lagger vikt vid i
undervisningen och bedémning foreligger det en brist i kommunikationen mellan l4rare och

elever.

Sa hér formuleras det 1 kunskapskravet for betyg E 1 8k 9;

Eleven kan i det bildskapande arbetet bidra till att utveckla idéer inom olika &mnesomraden
genom att ateranvénda samtida eller historiska bilder och bearbeta andra uppslag och
inspirationsmaterial. Under arbetsprocessen bidrar eleven till att formulera och vilja
handlingsalternativ som leder framat. Dessutom kan eleven presentera sina bilder

med viss anpassning till syfte och sammanhang. Eleven kan ocksa ge enkla omdémen om
arbetsprocessen och visar da pa enkla samband mellan uttryck, innehall, funktion och kvalitet i

bildarbetet. (Skolverket 2011, s. 5)



Som lérare och ldrarstudent har jag ofta undrat Gver hur eleverna tolkar det har
kunskapskravet, hur elevernas olika larprocesser utvecklar sig och hur de blir synliga for oss
larare som ska bedoma elevernas insats. Jag vill forsoka att f& mer kunskap om elevportfolion
som redskap och mgjligheterna den ger eleverna att uppfylla ovanstdende kunskapskrav. Jag
upplever att ett framgangsrikt bildskapande ofta &r ett resultat av en ldngre arbetsprocess.
Eftersom laroplanerna historiskt sett har gétt fran att fokusera mer pa undervisningen till att
istillet belysa mer ldrande och elevernas larprocesser har portfoliomodellen blivit ett verktyg
for att bedoma elevernas larprocesser pa ett formativt sitt. Fragan om vilka fordelar och

begrinsningar i portfolion som undervisnings- och bedomningsverktyg, instéller sig.

2. Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Syftet med denna intervjustudie dr att f4 grepp om vad nagra bildlarare anser vara
portfoliomodellens mojligheter och begransningar som arbetsmetod inom bilddmnet. Studien
ska ocksé ge en djupare forstaelse for hur larare 1 skolan kan anvinda sig av och reflekterar
over portfolion som en formativ beddomningsmetod och som undervisningsverktyg for att

synliggora elevernas larprocesser.

2.2 Fragestallningar

Nedan presenteras de tva fragestéllningarna som formulerats for att studien ska uppna sitt
syfte.
- Vad lyfter de intervjuade ldrarna fram som mojligheter och begransningar med

porfoliometoden som undervisnings- och bedomningsverktyg?

- Hur upplever bildlararna att elevers larprocesser kan synliggoras med

portfoliomodellen?



3. Bakgrund

I foljande stycke ges en kort sammanfattning av varfor elevers arbeten alltid har
dokumenterats i skolan och ett fortydligande av ett antal begrepp som é&r relevanta for studien;

formativ bedémning och portfolio/portfol].

3.1 Dokumentation av elevarbeten

Hur pedagoger och elever sjidlva har dokumenterat sina arbeten under aren har varierat och
varierar dn idag fran skola till skola men dven mellan olika pedagoger. Forutom att det
forekommit ett personligt inflytande dér man foredrar ett visst sétt sa har ocksa syftet med
dokumentationen varierat. Exempel pé olika syften kan vara att uppvisa elevernas larprocess,
att tydliggora hur liraren kan hjilpa eleverna pa bésta sétt eller som underlag 1 bedomning och
betygssittning. En sammanslagning av ett flertal syften dr saklart &ven anledningen till
dokumentation. Ytterligare en anledning till att gora tydlig dokumentation kan ocksa vara for
att visa upp elevarbeten for vardnadshavare och skapa ett stérre engagemang for elevernas
skolgang. I laroplanen (Lgr 11) star det under kapitlet 2.7 Bedomning och betyg, att ldraren
ska kunna redovisa muntligt och skriftligt hur elevens utveckling enligt kunskapskraven
fortskrider bade for eleven och hemmet samt kunna informera rektorn (Skolverket 2011, s.
11). Betygskriterierna har omformulerats fran den tidigare ldroplanen, Lpo 94 till de nu sé
kallade kunskapskraven. Bedomning betyder dock inte enbart betyg utan har en vidare
innebord. I bedomningen ingér ocksa arbetet med kartldggning och vérdering av elevers
kunskaper. I kartldggningen samlar man som pedagog in information om elevens nuldge for
att kunna mota eleven pa dennes niva i undervisningen (Myringer Karlsson 2017, s. 73). 1
Antologin Pedagogisk bedomning drar man dven slutsatsen att 1 dokumentationen och
verbaliseringen av elevens lirande maste dven eleven delta 1 arbetet. Detta for att eleven ska
fa en insikt 1 sin egen utveckling och sin larprocess genom formativ bedémning (Bjérklund

Boistrup 2013, s. 125).

3.2 Formativ bedémning

Formativ bedomning — eller Beddmning for ldrande (BFL) som det ocksa kallas, har fétt stor
betydelse 1 undervisningen. Myringer Karlsson beskriver 1 antologin, Bildundervisning och
ldrande genom bilder (2017) att genom den formativa bedomningen i1 bildimnet blir

beddmningen en integrerad del 1 undervisningen istéllet for att vara en separat del 1 slutet av



en uppgift eller arbetsomrade. Hon sammanfattar den formativa bedomningen med att det &r
en beddmning for lirande. Aterkoppling och metoder for att synliggora elevers lirprocesser
och utveckling blir huvudfokus. Den formativa bedomningen fungerar pé sa sitt att den
utveckling som sker under elevernas larprocesser ska synliggoras genom olika
dokumentationsmetoder. Dessa ska anvéndas av bade ldrare och elever for att fa eleven att
utvecklas maximalt (s. 75). Syftet med den formativa beddmningen &r att stotta elevernas
larprocesser genom framétsyftande kontinuerlig aterkoppling for att stodja eleverna att nd

kunskapskraven inom det aktuella &mnet.

3.3 Portfolio/portfolj

Ur ett elevperspektiv dr en portfolio en fysisk eller digital mapp dér eleven samlar sina
arbeten och uppgifter for att visa upp sin larprocess for sin liarare, men ocksa for att sjalv
kunna folja sin utveckling inom omrédet. En elevportfolio visar inte bara elevens slutprodukt,
utan ocksa tillvigagangssattet dit. Portfolion kan beskrivas som ett verktyg for reflektion,

utvirdering och presentation med respons.

Dagbok
med skisser och tankar

Enkater om arbetet Forstudier

skisser, utkast

om tidigare
erfarenheter,
intressen osv.

Innehall o Forebilder
Namn, klass, PORTERLY t.ex. foton, urklipp,
projekt, datum vykort osv.
Kritikblad

Fardiga verk : ¥
inklusive foton av med anteckningar fran

tredimensionella verk portféljgenomgangar m.m.

Exempel pa portfolj

Figur 1. Exempel pa innehdll i en elevportfélj i bilddmnet (Lindstrém 2013, s. 185).

Nar eleven skapar nigot béttre inom ett omrade &r det viktigt att detta inte byts ut mot tidigare
arbeten inom omradet utan laggs till 1 portfoljen, for att eleverna ska kunna fa en dversikt dver
sin utvecklande larprocess (Wiliam 2019, s. 224). I Skolverkets Bedomningsstod i bild (2014)
sa refererar man till att portfolios &r en relativt vanlig dokumentationsform inom bilddmnet 1

dagens skola (s. 13).



4. Tidigare forskning

Hiér foljer en redogorelse for relevant forskning gjord kring portfoliomodellen som redskap
inom skolans arbete med utgangspunkt i studiens fragestéllningar och for att skapa mer
forstaelse for portfolion som pedagogiskt redskap. For att ge en tydligare bild av relevant

forskning som kan direkt knytas till studiens fragestillningar har jag skapat en tematisering.

4.1 Portfoliomodellens syfte och bedémningskriterier

Roger & Birgitta Ellmin har forskat kring portfoliometoden 1 Sverige vid ett flertal tillfdllen
och har skrivit flera bocker tillsammans som foresprakar portfolion som pedagogiskt verktyg.
Ellmin & Ellmin har haft stor betydelse for spridningen av portfoliomodellen 1 Sverige. De
beskriver ingdende hur de ser att eleverna kan skaffa sig en 6verblick dver sin egen
kunskapsutveckling och da utveckla sjdlvstindiga inlarningsstrategier. Genom att sjilv delta 1
portfolioprocessen trinas eleven att reflektera over sitt larande och blir pa sé sétt medveten
om sina starka och svaga sidor och kan identifiera sina behov av vidare utveckling (2005, s.

7).

Lars Lindstrom som tidigare ndmnts, har som forskare och professor i pedagogik vid
Stockholms universitet, fokuserat pa de estetiska &mnena och sirskilt processarbetet och
beddmningen i dessa. Lindstroms forskning kring formativ beddmning och portfoliomodellen
har haft stort inflytande i bilddmnets bedomningsprocess och det utvecklande arbetet med
elevers estetiska larprocesser. Ndgra artiklar dir Lindstrom tar upp portfoliomodellens
mojligheter dr Produkt- och processvirdering i skapande verksamhet (2002) och
Portfoljmetodik i estetiska dmnen (2013). Lindstrom har ocksa tillsammans med forskarna
Leif Ulriksson och Catharina Elsner skrivit Skolverkets Utvdrdering av skolan 1998 avseende
ldroplanernas mal (US98) Portfoljvirdering av elevers skapande i bild (1999), en text som
varit betydelsefull for anvindandet av portfoliomodellen. Under studien f6r Skolverket
undersoker bland annat Lindstrom, Ulriksson & Elsner (1999) i en fallstudie hur man kan
anvénda portfoliometoden 1 grundskolan och pé det estetiska programmet pa gymnasiet.
Forskningsmaterialet far man fram genom bade elevportfoljer/loggbdcker och intervjuer med
bade elever och larare. Man delar upp beddmningen 1 sju kriterier: tre produktkriterier, fyra
processkriterier och ett extra dvergripande kriterium (s. 6—7). Dessa kriterier beskrivs och

diskuteras ytterligare ldngre fram i studiens avsnitt, 4.2. Den hir presentationsmetoden av



elevarbeten ger mdjligheter for bade ldrarna och eleverna sjélva, att se deras arbetsprocess
vilket leder till goda mgjligheter f6r beddmning av bade processen och elevernas slutresultat.
En portfolj kan innehélla loggbok med anteckningar och skisser eller fotografier av ett verks

tillkomst (s. 38).

Ellmin & Ellmin (2005) menar ocksa att portfolioarbetet stiarker samarbetet mellan hem och
skola genom att man fér en tydligare helhetsbild av elevens larprocess som hemmet littare
kan forstd. Detta har ocksa visats med resultat 1 deras studie dar Ellmin & Ellmin far bekriftat
av pedagogerna att de upplever att fordldrarna har fatt béttre insikt i skolans arbete och mal
tack vare portfolion. Arbetet med portfolion visar Ellmin & Ellmin i en tydlig och enkel

illustration.

Stimulans & Ml Portfoliobidrag
stod i larandet fran eleven

Elevens egna reflektioner
kring innehallet och

dialog larare-elev

¢
—

o

Figur 2. Processen med portfolioarbetet (Ellmin & Ellmin 2005, s. 11).

Anders Marner & Hans Ortegren, forskare vid Umeds universitet, fokuserar i sin forskning pa
det pedagogiska arbetet 1 de estetiska &mnena. Gemensamt har de sammanstallt
kunskapsoversikten En kulturskola for alla: estetiska dmnen och ldrprocesser i ett
mediespecifikt och medieneutralt perspektiv (2002) for Myndigheten for skolutveckling.
Syftet ar att skapa debatt kring att utveckla skolan genom de estetiska larprocesserna. I
kunskapsdversikten problematiserar Marner och Ortegren (2003) hur de estetiska
larprocesserna ska utvirderas och beddmas och om ldrprocesserna inom de estetiska &mnena
ocksa kan vara viktiga i andra @mnen for att eleverna ska kunna utvecklas kunskapsmaéssigt.
De menar att beddmningen har bytt fokusomréden, fran att tidigare ha varit en bedomning av

kunskaper och fardigheter till att nu inrikta sig mer mot bedémningen av forstaelse, formagor,



kreativitet och kommunikation. Om man tidigare lade tonvikten pa réitta svar lagger man nu
vikten pa att ldra av erfarenhet. Fordndringen 1 bedomningen kom tillsammans med att skolan
lamnade ldroplanen (Lpo94) 2011 och 6vergick till den nuvarande ldroplanen (Lgrl1). I
denna dverging lamnade man begreppet betygskriterierna bakom sig och kunskapskraven
trade 1 kraft. Genom den hér fordndringen paverkas bedomningen pé olika sétt och fokus
flyttas fran kunskaper och fardigheter till att nu istéllet ha huvudfokus pé elevernas forstaelse,
formégor, kreativitet och kommunikation. Tidigare sdg man undervisningen och beddémningen
som tvd separata moment, men genom den formativa beddmningen vaver man nu istéllet thop
dessa moment till ett (s. 90). Forfattarna kritiserar portfoliomodellen en aning for att den
egentligen bara ticker den skapande delen av bilddmnet och dess larprocesser. Den ticker inte
in bildtolkning, bildanalys och bildkommunikationsmomenten som ocksé &r betygsséttande

moment inom bilddmnet (s. 96).

Dylan Wiliam, har under lang tid som professor vid University of London, forskat pa vad som
utmarker framgangsrikt ldrande, formativ beddémning och tagit fram en verktygslada for
arbetet 1 klassrum. 1998 borjade Wiliam (2019) tillsammans med en annan forskare
sammanstdlla, tilldmpa och utveckla den forskning som bedrivits sedan 1967 runt formativ
beddmning. Begreppet formativ beddmning borjade anvédndas direkt frin borjan da
forskningen startade 1967 (s. 59). De fann att formativ beddmning som enskild metod 6ver tid
kunde fordubbla ldrandet hos eleverna (s. 62). Den formativa bedomningen &r motsatsen till
summativ beddémning. Den summativa beddmningen dr en form av beddmning som summerar
en elevs samlade kunskaper vid ett specifikt tillfdlle. En av grundidéerna med den formativa
beddmningen ér att den ska innehalla feedback som utvecklar elevens larprocess. Det centrala
1 den formativa bedomningen &r enligt Wiliam (2019), att det formativa forhallningssattet ska
skapa kvalitet 1 undervisningen och de elever som fér konstruktiv feedback lar sig snabbare
enligt hans undersokningar (s. 59). I praktiska exempel som Wiliam (2019) ger pa tekniker
man kan anvinda for att utfora formativ beddmning, finns bade portfolion och loggboken med

som han foresprakar med grund i sin forskning (s. 223-224).

4.1.1 Sammanfattning: Portfoliomodellens syfte och bedémningskriterier

Mitt forsta tema syftar till att ge en forskningsbakgrund till bdda mina fragestéllningar; Vad
byfter de intervjuade ldrarna fram som mojligheter och begrdinsningar med porfoliometoden

som undervisnings- och bedomningsverktyg? och Hur upplever bildldrarna att elevers



ldrprocesser kan synliggoras med portfoliomodellen? Temat ger 6verblick dver
portfoliomodellens funktion pa ett allmént plan och klargoér hur den formativa beddmningen
anvinds genom arbetet med portfolion. Huvudfokuset i1 forskningen ligger pa att portfolion
synliggdr elevens larprocess tydligare dn andra undervisnings- och bedomningsmetoder bade
for eleven, lararen och hemmet. Eftersom portfoliomodellen har en formativ bedomningsform
kan man véva ithop undervisning och bedémning till ett och samma moment. Man lir och

utvecklas av sina egen utveckling.

4.2 Dialogen kring larprocessen med stottning och sjalvvardering

En av slutsatserna som Lindstrom, Ulriksson & Elsner (1999) drar i slutet av pilotstudien ar
att beddmningen inte kan sta sjélvstdndigt 1 form av en portfolio utan att det &ven behover
foras en dialog hela tiden mellan elev och pedagog 1 form av stottning och utvérdering av
arbetsprocessen. Syftet med metoden éar att driva en formativ bedomning dér eleven kénner
sig delaktig 1 sin ldrprocess. Dédr portfolion ska leda in eleverna pa att sjdlva kunna vérdera sitt

eget arbete (s. 38-39).

I Lindstroms (2013) kapitel 1 antologin Pedagogisk bedémning: Om att dokumentera, bedoma
och utveckla kunskap tas portféljmetodiken upp som ett redskap for ldrande i bilddmnet (s.
155). Nagra av fordelarna som Lindstrom ser 1 portfoliometoden &r bland annat att; eleverna
stimuleras att fullfolja sina projekt, eleverna blir mer medvetna om sin personliga utveckling,
men dven utveckling mot storre sjdlvstdndighet 1 arbetet, man far ett bredare perspektiv pa vad

eleverna lart sig under en lidngre tidsram (s. 185).

Marilyn Heath &r forskare 1 pedagogik och Media Center Director pa Belton-Honea High
School 1 Honea Path, South Carolina, USA. I artikeln Electronic portfolios for Reflective Self-
Assessment (2002) belyser hon den digitala portfolion. Heath (2002) tar upp inneborden 1 att
lara sig den digitala portfolion utifrdn en larares perspektiv och sétta sig in 1 hur eleverna
upplever den hir typen av sjdlvviardering som portfoliomodellen leder till. I hennes studie far
lararna gora en egen digital portfolio over sitt arbete som pedagoger och se sig sjdlva
portrétteras utifrdn en portfolio. Hon anser att ldrare pa detta sitt kan sitta sig in i arbetet som
de krédver av sina elever, vilket kan skapa en storre forstaelse for de larprocesser som uppstér
genom arbetet med portfolion. Genom reflektion Gver det egna arbetet kan ldrare vixa som

pedagoger och dédrigenom kan liknande processer uppsta hos eleverna (s. 23). Heath (2002)



betonar ocksa hur teknologin 1 den elektroniska portfolion ger anvéindaren manga olika format
att arbeta med. Processen blir ocksé lidttare genom att arbetet med att underhalla portfolion,

redigera och uppdatera den gors digitalt, under arbetets géng (s. 20).

Hur feedback/aterkoppling ska utforas 1 samband med teknikerna sammanfattar Wiliam

(2019) séhar;

1. Aterkoppling méaste generera tinkande, inte kiinnande. Genom att vara kognitiv, inte
emotionell.

2. Eleverna ér inte hjélpta av att fa rétt svar serverat. De utvecklas mer med stottande
svar. Kommentarer till eleverna méste vara konstruktiva och leda till ett engagemang
for uppgiften.

3. Feedbacken ska vara fokuserad och man ska rikta uppmérksamheten pa vad som ska
goras 1 foljd.

4. Aterkopplingen pa lektionstid ska ge mer arbete for eleven #n for liraren.

5. Feedbacken ska vara kopplad till de ldrandemal som tidigare har satts upp for eleven

(s. 177-183).

I sin artikel Produkt- och processvirdering i skapande verksamhet (2002) lagger Lindstrom
fokus pa metodutvecklingen av portfoliomodellen som han 1 tidigare studie utvecklade
tillsammans med Ulriksson och Elsner (1999). Han betonar det viktiga 1 de tidigare nimnda
sju kriterierna som de anvénde sig av 1 den tidigare studien for att méta olika
kunskapskvaliteter. Undersdkningarna visar att larprocessen och det skapande arbetet 1 bild
innefattar flera dimensioner, som formagan att se ingangen ur ett flertal olika perspektiv eller
att anvénda sig av kulturella och sociala resurser och att 16sa problem. De sju kriterierna kan
forkortas enligt foljande; (1) forverkligande av intentionen med en bild (2) farg, form och
komposition (3) hantverksskicklighet (4) undersokande arbete (5) uppfinningsforméga (6)
formaga att utnyttja forebilder (7) formagan till sjdlvvérdering (s. 112). Det kom fram i
studien att dialogen mellan elev och ldrare under hela larprocessen ar fundamental for att
eleverna skulle kunna visa sin process till fullo. Portfoliomodellen behdver dialogen for att
uppfylla de sista fyra kriterierna de som Lindstrom kallar processkriterierna dar till exempel
sjdlvvardering och beskrivning av sin arbetsprocess ingar. Enligt Lindstrom (2002) sa fyller
beddmningen en viktig del i ldrprocessen men sjilvvardering och kamratvirdering &r ocksa

viktigt 1 processen (s. 122).



4.2.1 Sammanfattning: Dialogen kring larprocessen med stdttning och sjélvvardering

Mitt andra tema syftar till att ge en forskningsbakgrund till min andra fragestéllning; Hur
upplever bildldrarna att elevers lirprocesser kan synliggéras med portfoliomodellen? 1
portfoliomodellen dr dialogen ett viktigt verktyg bade mellan elev och lédrare 1 form av
feedback — aterkoppling, stéttning och utvdrdering och mellan elev och elev 1 form av
kamratbedomning. Genom dialogen ska eleven kédnna sig delaktig och fa inblick i
sjalvvirdering och dven skapa storre sjdlvstindighet i sitt arbete dd larprocessen blir synlig.
Hur man ger feedback i dialogen men dven 1 skriftlig form ar mycket viktigt d& den ska
generera utveckling. Slutsatsen i samtliga studier som granskats dr att portfoliomodellen
behdver dialogen for att né sin fulla potential som pedagogiskt verktyg, for att synliggora

elevernas larprocess.

4.3 Portfoliometoden ur ett individ- eller grupperspektiv

Olga Dysthe ér en norsk forskare som genom manga rs studier kommit fram till att
kommunikationen och skrivandet dr det viktigaste for att utveckla reflektion och kritiskt
tankande, vilket 1 sin tur kan skapa optimala inldrningsprocesser. Hon har belyst
portfoliometoden som verktyg i denna process. | antologin Dialog, samspel eller bedéma
fokuserar Dysthe (2003a) pa hur sjédlva larprocesserna gar till, ndgot som ocksé ar kdrnfragan i
hela antologin. Man nérmar sig denna fraga frén tvé olika hill, genom inldrningsteorin och
genom kvalitativa forskningsstudier med ett gemensamt sociokulturellt perspektiv som
infallsvinkel. Dysthes tes hdr r att samspel och ldrande 4r sammanlénkande 1 situationer som
forekommer till exempel i en skola dér olika grupper existerar (s. 9). Hon menar att i den
norska skolan har man viss erfarenhet av portfolio som arbetsform och utvérderingsverktyg
men lite forskning ar gjord och den aktuella debatten néra till obefintlig. Till skillnad ifrén
Norge dér portfoliomotoden dr mer en varderingsstrategi sa fokuserar Sverige mer pa att
anvénda portfolion som en undervisningsstrategi. Dysthe menar att i Sverige finns det en
tendens att portfoliomodellen lutar at en individorienterad pedagogik som hon ser viss
problematik med. Hon anser att sjdlvvérderingsarbetet som eleven gor i1 portfolioarbetet for att
utveckla sin ldrprocess méste byggas upp med en systematisk interaktion 1 gemenskap. Dysthe
menar att portfoliomodellen som pedagogiskt redskap maste inga i en storre kontext dér
lararna som en bas for sin verksamhet har teoretisk forankring 1 en kunskaps- och

inldrningssyn (s. 25).
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Wiliam (2019) forklarar genomgaende hur det jag-relaterade prestationstinkandet 1 skolan ar
ett beteende som vi méste komma ifran och istéllet fa eleverna att fokusera pa hur de ska
forhélla sig till uppgifterna. Han identifierar speciella faktorer som gruppdynamiken kan
skapa. Motivation i en vél fungerande grupp kan leda till att eleverna ocksa far upp intresset
for att hjdlpa varandra. Att virna om gruppen skapar ocksa social sammanhallning men

eleverna blir &ven hjilpta personligen av gruppen och dess gemensamma kunskap (s. 92).

Aven Ellmin & Ellmin (2005) likt andra forskare anser att eleven blir huvudperson i sitt eget
larande genom portfolioarbetet istillet for en passiv mottagare av kunskap (s. 11). De ar
overlag positiva till arbetet med portfolion. Deras studie visar dock att pedagogerna upplever
en viss brist pa tid ndr man arbetar med portfoliomodellen dér den individuella
elevplaneringen och samtalen tar mycket av pedagogernas tid (s. 97). Portfoliokulturens
innersta kérna enligt Ellmin & Ellmin (2005) ar att stirka upplevelsen av att beméistra och fa
vara kompetent. Det handlar om att skapa positiva lirmiljoer och 6ka elevens tilltro till sin
formaga att ldra enskilt men dven interaktivt i grupp. En portfolio blir med tiden en
kontinuerlig tillvaxt av kunskap och forstéelse (s. 17). Ellmin & Ellmin (2005) visar ocksa
med sin studie att portfolion hjdlper pedagogerna att inkludera elever med sérskilt stod da de

kan gora en individuell planering for varje elev (s. 7).

Dysthe (2002) tar upp tre olika observationer 1 klassrummet frén sin forskningsstudie dar hon
under manga ar har observerat arbetet med portfolio 1 olika klasser och dven inom olika
amnen 1 skolan. Men spréiket har varit 1 fokus for Dysthes flesta observationer kring arbetet
med portfoliometoden. Hon menar att det vi behover vara mest uppmérksamma pé om vi
anvander oss av portfoliometoden &r att hdlla en balans mellan den undervisning som vi riktar
till hela klassen och den som vi for pa individniva som samtal och dialog med den enskilda
eleven. Den enskilda undervisningen far inte viga dver 1 ett olyckligt individfokus som dodar
larandegemenskapen som vi ofta kan skapa i klassrummen (s. 105). Dysthe menar att styrkan
med portfolion ar att den skapar utvecklingsmojligheter for alla olika elever som finns i
dagens skola medans den negativa effekten kan bli att man reducerar gemenskapen och
minskar interaktionen eleverna emellan. Hon tittar pa dessa frigor genom ett sociokulturellt
perspektiv diar grundidén baserar sig 1 att kunskap konstrueras genom ett socialt samarbete 1
en kulturell kontext (s. 94). Darigenom forstar vi Dysthes podng med integrationen mellan

individuellt arbete och grupparbetets viktiga del. Hon pratar om en inldrningskultur som
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lararen ska skapa dér ”det individuella och det samverkansorienterade” (s. 97) balanseras jamt

for en optimal utveckling i 1drandeprocessen.

4.3.1 Sammanfattning: Portfoliometoden ur ett individ- eller grupperspektiv

Det tredje temat syftar till att ge forskningsbakgrund till min forsta fragestéllning; Vad lyfter
de intervjuade lirarna fram som mdjligheter och begrdnsningar med porfoliometoden som
undervisnings- och bedomningsverktyg? Det finns en oro inom forskningen om att det finns
en risk att portfoliomodellen kan bli en for individorienterad pedagogik dir ldrandet i den
gemensamma gruppen forbises. Motivation och den sociala sammanhallningen som skapas i
samarbete och hur interaktion med andra skapar en gemensam kunskap kan forsummas med
portfoliomodellen som redskap om man inte dr uppmirksam. Aven den stora
individplaneringen som tillkommer for ldrare kan medfora en viss problematik for att den blir
vildigt tidskrdvande 1 jamforelse med en grupplanering gjord av undervisande ldrare. Det
handlar om att skapa positiva larmiljoer dér eleven stirker sin sjdlvbild 1 att ldra bade enskilt
och gemensamt i grupp. Den individplanering som méste goras gor det enklare och mer
naturligt for lirare att inkludera eleverna med sérskilt stdd i undervisningssituationen genom

portfolion.

5. Teoretiska utgangspunkter

I f6ljande kapitel presenteras konstruktivismen som en teori 1 vilket portfoliomodellen har sitt
ursprung. Det sociokulturella perspektivet presenteras d&ven som en teori dir lirande och
larprocessen stér 1 fokus. Bida teorierna fokuserar pé att larande skapas genom interaktion
och socialt samspel. Syftet ar att ge studien en teoretisk referensram och analysverktyg for att

genomfora en grundlig analys av det insamlade empiriska materialet.

5.1 Konstruktivism

Konstruktivismen dr en teori inom den didaktiska forskningen som grundar sig 1 att kunskap
och larande skapas aktivt av eleven sjdlv och kan inte tas in passivt i klassrummet. Den
grundar sig 1 att larande &r en aktiv konstruktionsprocess dir ny kunskap vavs samman med
tidigare 4gd kunskap (Lundgren 1996, s. 318). Man kan dela upp konstruktivismen i tvé olika

synsitt som kallas individuell- och social konstruktivism dér det forsta synséttet fokuserar pa
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”det inre” larandet och dér den sociala konstruktivismen fokuserar pa “’det yttre” larandet.
Med det inre ldrande menas att den enskilde eleven skapar kunskap utifrén sin egen
erfarenhet. Medan social konstruktivism betonar utvecklingen av larandet 1 socialt samspel

och gemensamt ldrande (Silj6 2017, s. 232).

Portfoliomodellen &r ett pedagogiskt redskap som i rétt form kan utveckla bade det inre” och
”det yttre” samspelet med omgivningen i rétt balans. Men balansen mellan det individuella
och det sociala larandet kan vara svar att skapa enligt Dysthe (2002, s.97). I det individuella
larandet kan inte eleven helt ldmnas &t att gora egna upptickter utan behdver stottning pa
vagen 1 undervisningen for att gradvis kunna utvecklas. Hir myntas ocksa begreppet,
Scaffolding eller Stottning pa svenska for att fa en effektiv larprocess dar malet dr att eleven
sd smaningom ska kunna klara sig sjdlv 1 sin utveckling genom reflektion och sjdlvbeddmning
(Braten & Thurmann-Moe 1998, s. 111). Stottning som begrepp anvénds i1 analysen da denna
balans 1 undervisningen framhéver elevers larprocesser pa ett positivt sétt i den tidigare
forskningen. Genom intervjuer med undervisande ldrare 1 bilddmnet, som anvénder sig av
portfoliomodellen som verktyg, &r min intention att forstd om larprocesserna blir synliga och

utvecklas till en efterstravad niva.

Jag har saledes valt delar av konstruktivismen som analysverktyg dér jag finner intresse och

relevans for min studie.

5.2 Sociokulturellt perspektiv

Jag vill introducera det sociokulturella perspektivet med att ocksd ndmna progressivismen.
Alla undervisningsmetoder har en bakgrund med forskning och kunskap och pé liknande vis
finns det foregangare till olika teorier. Kunskapssynen utvecklas och tar nya spar genom nya
idéer och forskning. Nér progressivismen foddes 1 borjan av 1900-talet ville den sammanfatta
flera olika pedagogiska stromningar som ville férdndra den traditionella skolan. Den var emot
den tidigare auktoritdra undervisningen och ville fokusera pa barnet och betonade vikten av
praktiska uppgifter 1 undervisningen. John Dewey (1859 — 1952) med begreppet ”learning by
doing” blev en kénd foretradare for progressivismen 1 USA och 1 Sverige hade vi foretriddare
som till exempel Ellen Key (1849 — 1926) (Sidljo 2017, s. 244). Barnet och individen fortsdtter

att sta 1 fokus nér vi kommer in pé det sociokulturella perspektivet.
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Det sociokulturella perspektivet har bland annat influerats av den ryske forskarens Lev
Semenovich Vygotskijs (1896 — 1934) arbete om utveckling, ldrande och sprak (Séljo 2017, s.
251). Vygotskij tar fram idén om att individens utveckling sker 1 interaktion med
omgivningen i hogre grad 4n 1 en ensam process. Han menar att man kan lira sig mer
tillsammans med en mer kompetent person, likt en larare. Istillet for vad man skulle kunna
lara sig pd egen hand utan vigledning. Han kallar den hér utvecklingen {6r; den proximala
utvecklingszonen eller den ndrmaste utvecklingszonen. Han menar att en elev, genom hjilp
och stottning fran en larare eller en mer kunnig kamrat, kan ta till sig ny kunskap léttare. Detta
kan ske genom samspel dir den mer kompetente till en borjan stottar och végleder for att
sedan backa och lata eleven fortsitta sin larprocess pa egen hand (Séljo 2017, s. 260). Idén om
den proximala utvecklingszonen och portfoliomodellen ir helt 1 linje med varandra, da de
bada strdvar mot en optimal larprocess. Liksom i tidigare teori handlar Vygotskijs
utvecklingsteori om bade utveckling och undervisning (Briten & Thurmann-Moe 1998, s.
104). Han menar att det eleven klarar av idag med hjilp, kan utforas pa egen hand lédngre
fram. Vygotskij betonar att det eleven loser 1 samarbete med andra &r kanske inte den viktiga
delen i ldrandet utan han menar att det finns en potential i hur eleven i framtiden kan utveckla
sin larprocess genom utvecklingen som har skett i interaktionen och dialogen med andra
(Braten & Thurmann-Moe 1998, s. 105). Den ndrmaste utvecklingszonen dr den zonen dér
eleven ar pa vég till, frdn den redan uppnadda nivén av kunskap. I den hér zonen ligger den
nya kunskapen 1 form av ofdrdiga larprocesser (Braten & Thurmann-Moe 1998, s. 108). [ den
hir zonen behdver undervisningen ligga om man ska folja teorin om den proximala
utvecklingszonen. I studien undersoks portfoliomodellen som pedagogiskt redskap, for att
synliggora elevens larprocess och portfolions mgjlighet som redskap att nd den proximala

utvecklingszonen.

Vygotskijs tankar om ldrande méste ha varit kontroversiella pa sin tid 1 borjan pa 1900-talet,
da det skulle rida disciplin 1 klassrummet och de auktoritdra pedagogerna skapade relativt
passiva elever. I nutidens klassrum med ett annorlunda sétt att undervisa och bedoma ligger
Vygotskijs teorier oss mycket ndrmare och kommer vara en av teorierna som jag kommer
anvdnda mig av ndr jag dvervager begransningarna och fordelarna med portfoliomodellen i
min studie. Genom att soka svar till studiens fragestdllningar kommer jag att diskutera detta
med de aktuella utvalda ldrarna genom att hora deras erfarenheter med portfoliometoden som

undervisningsredskap. Jag kommer att sdka klarhet 1 om eleverna lyckas utveckla och f6lja
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sin ldrprocess enligt de uppbyggda mélen och om lérprocessen blir synlig for undervisande

larare och eleven sjélv.

Helt enligt vad som Dysthe (2003b) tar upp sa blir en sociokulturell syn pa bedomning en
betoning av kvalitén pé elevers deltagande 1 larprocesserna och bedomningen blir foljaktligen

en integrerad del av undervisningen (s. 40).

6. Metod

I det hér kapitlet presenteras den metod som valts for studiens forskningsdel och hér redogors
hur det empiriska materialet har samlats in samt de etiska 6verviganden som gjorts. Dérefter
analyseras empirin 1 de kvalitativa intervjuerna utifrin ett sociokulturellt tolkningsperspektiv

enligt tidigare forklaring.

6.1 Val av metod

Jag har valt att anvinda mig av en kvalitativ intervjumetod. Syftet med en kvalitativ intervju
ar att ta del av den intervjuades uppfattningar om det utvalda @mnet (Patel & Davidson 2011,

s. 82).

I motsats till kvalitativa forskningsstudier star kvantitativa studier. Fokus 1 den kvantitativa
studien ligger pa att visa 1 siffror och data pa hur ménga och hur ofta ndgot fenomen uppstar. I
den kvalitativa studien &r det istéllet fokus pa varfor, hur och vad vi vill forsta 1 forhallande
till vara forskningsfrigestéllningar. Den kvalitativa metoden och den kvantitativa metoden
kan dven anvéndas tillsammans och véxelvis 1 storre studier. Mélet med kvalitativa
forskningsstudier &r att skaffa en djupare forstaelse én den fragmentiserade kunskap som ofta
erhélls nér vi anvdnder kvantitativa metoder i en forskningsstudie (Patel & Davidson 2011, s.
119). En viktig skillnad 1 de tv metoderna &r att, i den kvalitativa metoden racker det med en
relativt liten méngd informanter medans den kvantitativa metoden kréaver en storre mangd
informanter. For att uppfylla studiens syfte och for att {4 en djupare forstaelse for bildlararens
upplevelse av portfoliomodellen gor jag enskilda intervjuer som metod for datainsamling d&

det gor studien mer djupgdende. Som Kvale och Brinkmann (2014) tar upp 1 sin bok Den
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kvalitativa forskningsintervjun sa kan man fa en mer empirisk kunskap om informanternas
typiska erfarenheter av ett specifikt amne genom intervjumetoden (s. 148). Genom intervjun i
denna studie, uppmérksammas lararnas egna upplevelser av sitt arbete med portfolion som
pedagogiskt verktyg, vilket dr ett perspektiv som inte vore mojligt att f syn pa vid
exempelvis en observation i klassrummet. Svagheterna med att intervjua endast lararna ligger
uppenbart 1 att vi bortser fran elevernas perspektiv av portfolion som undervisningsmetod och

deras upplevelser av verktyget. Denna begransning har gjorts pa grund av studiens tidsram.

Intervjuerna dr semistrukturerade dér jag som intervjuare har forberett ett antal
fardigformulerade fragor som stills till alla informanter. Fragorna ar férhallandevis 6ppna och
flexibla sa den intervjuade kan kénna sig fri att utveckla sina svar (Denscombe 2018, s. 269).
Nér man anvénder sig av strukturering handlar det om vilken grad struktureringen har, och
som foljd vilket svarsutrymme intervjupersonen far for att besvara frigorna. Mycket struktur 1
frdgorna ger den intervjuade liten frihet 1 sina svar och desto mindre struktur som finns ju
storre frihet upplever informanterna. Intervjun kan helt flyta pd som ett pagdende samtal 1
vissa fall och 1 andra fall kan frdgorna stéllas for att fa samtalet att fortsdtta under intervjun.
Graden av strukturering méts helt efter hur man formulerar frigan (Patel & Davidson 2011, s.
76). For att framstélla dessa intervjufragor har jag anvind mig av en metod som Kvale och
Brinkmann (2014) forklarar ingéende 1 sin bok. Det handlar om att man dversétter och bryter
ner forskningsfrigestéllningarna till enklare intervjufrdgor. De mer akademiska
fragestillningarna som presenteras tillsammans med syftet i1 studien, ges en lattsam talspraklig
form for att framkalla ett mer naturligt samtalsflode med rika beskrivningar (s. 174). I
figurerna nedan visar jag utvecklingen av studiens fragestéllningar till framkomsten av

intervjufragorna.
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Forskningsfraga 1: Vad lyfter de intervjuade lararna fram som majligheter och
begransningar med portfoliometoden som
undervisnings- och bedémningsverktyg?

Vad anser du vara det basta med Vilka svarigheter méter du nar du
att jobba med portfoliometoden? arbetar med portfolio i skolan?
(mapp, loggbok eller annan
formulering)
INTERVJUFRAGOR

Hur kommunicerar du med
eleverna under arbetet? Genom
samtal (enskilt eller i grupp) eller
skrifliga kommentarer

Forskningsfraga 2: Hur upplever bildlararna att elevers larprocesser synliggéras med

portfoliomodellen?
Hur upplever du att portfolion gor Hur blir larprocessen tydlig for
elevens larprocess tydligare for eleverna? Reflektioner...

dig?

INTERVJUFRAGOR

Hur upplever du att
bedomningen av elevarbeten
gar?

Vilken arbetsmetod arbetade du
med innan portfolio arbetet och
vad upplever du for skillnader?

Figur 3. Mall till forskningsfragorna och vilka intervjufrégor som framkom i processen enligt Kvale & Brinkmanns (2014)
metod (s. 174).

Med valet av intervjuer som metod for att uppna studiens syfte och besvara
fragestillningarna, kommer bade styrkor och svagheter i metoden att paverka resultatet. Som
tidigare ndmnts dr det en viktig styrka i metoden att man gér in pa djupet och far en personlig
kontakt med informanterna med denna kvalitativa forskningsmetod. Men man maste ocksa

tdnka pa dess svagheter som metod. Som intervjuare méste man vara lyhord, och beredd pa att
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omformulera fragor och begrepp for att anpassa spriket efter informantens behov under

intervjuns gang (Kvale & Brinkman 2014, s. 180).

Denscombe (2018) pratar ocksa om “intervjuareffekten” som han forklarar med att
informanterna l4tt kan kdnna sig generade och obekvédma i en enskild intervju och levererar da
det svar som de tror att forskaren vill hora istillet for att berdtta det de verkligen har upplevt.
Hér kommer personkemi in och ett arbete for att fa informanterna att kénna sig avslappnade

och trygga 1 intervjusituationen framstar som en viktig faktor (Denscombe 2018, s. 277).

6.2 Urval

Jag har sokt informanter genom bekanta som jobbar som ldrare och genom Facebook-
grupperna; Bildldrare tipsar varandra och Bildrummet — inspiration for bildldrare. Endast en
av informanterna har hittats genom rekommendation av gemensamma bekanta medan de
resterande tre informanterna har hittats genom Facebook-grupperna nimnda ovan. Jag var
sjalv medlem 1 dessa grupper sedan tidigare och skrev da ett inldgg pa respektive grupps sida
och forklarade att jag letade efter bildldrare som anvinde sig av ett portfoliosystem i sin
dagliga undervisning. Totalt anmaélde tre ldrare sitt intresse for att vara med i studien och
svara pa mina intervjufragor. Kriterierna for valet av informanterna var att de arbetar 1
grundskolan eller pd gymnasiet som legitimerade bildldrare och anvénder sig av portfolion
som beddmnings- och undervisningsredskap 1 undervisningen. Alla studiens informanter ar
kvinnor men &r inget urval som har styrts av mig, utan beror pa att det endast varit kvinnor
som visat intresse for att delta 1 studien. Det kanske avspeglar att majoriteten av Sveriges
bildlédrare for ndrvarande dr mestadels kvinnor. I Skolverkets rapport om pedagogisk personal
frdn 2019, sa visade de upp att grundskolans pedagogiska personal har en konsfordelning pa
75% kvinnor och 25% maén under lasaret 2018/19 (Skolverket 2019, s. 20).

Den geografiska spridningen pa informanterna har blivit stor och de fyra informanterna ticker
bade sddra-, mellersta- och norra Sverige. Enbart bildldrare som for nérvarande arbetar pa
grundskolan anmalde sitt intresse medan tva av de ldrare som deltagit i studien har behorighet
att undervisa upp till och med gymnasieniva i bildimnet. De har viss erfarenhet av

gymnasieskolan fran tidigare arbetsplatser eller praktik utford under deras utbildning.
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6.3 Presentation av studiens informanter

Haér f6ljer en kort presentation av studiens informanter som har deltagit i studiens genomforda
intervjuer. I min framstéllning kallar jag mina informanter {for ldrare. De kommer att f4
tilldelade namn enligt anonymitetsprincipen, och kallas Larare A, Lérare B, Larare C och

Larare D.

Lirare A Har jobbat som bildldrare 1 3 ar och undervisar f6r narvarande pé en
grundskola 1 sédra Sverige i1 1ag-, mellan- och hogstadiet. Hon
anvénder sig av ett fysiskt mappsystem for de ldgre dldrarna och fran
och med érskurs 6 och uppat anvander hon ett digitalt mappsystem
framstillt av Google som kallas Google Classroom.

Léarare A visade inga elevexempel under intervjun.

Lirare B Har jobbat som bildldrare 1 7 ar och undervisar {6r narvarande pé en
grundskola 1 norra Sverige 1 mellanstadiet men tidigare hade hon ocksa
lagstadiet 1 bild. Hon anvinder sig av ett digitalt mappsystem 1 alla
undervisande drskurser framstéllt av http://slojd.nu som kallas
Bildportfolio.

Léarare B har ocksa bidragit med elevexempel ur de olika digitala
bildportfolios med lararrespons och elevreflektioner frén alla de olika

arskurserna fran 4 till 6, som hon undervisar.

Lirare C Har jobbat som bildldrare i1 4 ar och undervisar f6r narvarande pé en
grundskola 1 Mellansverige i mellan- och hogstadiet. Hon anvinder sig
av ett fysiskt mappsystem for de ldgre aldrarna och fran och med
arskurs 6 och uppét anvinder ocksé hon det digitala mappsystemet

framstillt av Google som kallas Google Classroom.
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Léarare C har delgivit tvé hela portfolios av tva olika elever, en fran

arskurs 7 och en fran en elev 1 arskurs 9.

Lirare D Har jobbat som bildldrare 1 3 ar och undervisar {6r narvarande pé en
grundskola 1 sédra Sverige 1 hogstadiet. Hon anvinder ocksé det
digitala mappsystem framstillt av Google som kallas Google
Classroom 1 alla undervisande klasser.

Léarare D delgav inte nagra elevexempel 1 bild.

6.4 Genomfbrande

Som tidigare har beskrivits s& har studien genomforts med kvalitativa intervjuer i videosamtal
men dven genom mailintervjuer. Initialt fick alla informanter ett informationsbrev (se Bilaga

1) dar de gav sitt samtycke genom underskrift.

Tva av informanterna valde formen mailintervju dér intervjufragorna skickades ut skriftligt
(se Bilaga 2 och 3) och uppfoljdes genom f6ljdfragor pa mail. De resterande tva
informanterna valde videointervju som genomfordes genom apparna Zoom och Messenger.
Hér anvéndes intervjufragorna ocksa men tillvigagangssittet var mer som ett flytande samtal,
dar informanten dven fick kommentera fritt de semistrukturerade fragorna. En ytterligare
skillnad i dessa tva former av intervjuer dr ocksa tiden som informanten fick for att besvara de
olika frdgorna. I mailintervjuerna gavs informanterna mer tid att reflektera Gver sina svar men

saknade flytet och spontaniteten, som ett samtal kan generera som gors 1 realtid.

De bada videointervjuerna tog cirka 30 minuter vardera och spelades in efter samtycke med
informanterna. Efter intervjuerna gjordes en typ av renskrivning av videointervjuerna i text
men inte en regelritt transkription utan en mer enklare form 1 ett vanligt textformat. Jag
overfor helt enkelt talspraket till skriftsprak for att forbereda intervjumaterialet f6r analys
(Kvale & Brinkman 2014, s. 144). Inspelningen genomfordes for att ge mig mer tid for att

vara uppmaérksam under samtalen och tillgodose de intervjuades behov under intervjuernas
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gang. Alla intervjuerna genomfordes med sju grundfragor men antalet foljdfragor och

diskussionsdmnen varierade mellan intervjuerna.

6.5 Analysmetod

I studien anvédnds fenomenografi som ansats till analysen. Fenomenografin dr kvalitativ som
forskningsansats dar man strévar efter att forstd hur ménniskor uppfattar ett visst fenomen och
hur ménniskor uppfattar olika aspekter av ett visst fenomen (Kihlstrém 2007, s. 157). I
resultatet utifran en fenomenografisk ansats synliggors de kvalitativa uppfattningarna som
samlats 1 det empiriska materialet utifran de intervjuades tankar och erfarenheter 1 form av
olika kategorier eller teman (Kihlstroém 2007, s. 158). Man hittar olika mdnster och likheter i
de olika svaren som informanterna har givit 1 intervjuerna och delar sedan in dessa 1
kategorier fOr att ge en tydligare bild av resultatet. De olika kategorierna dr ett enklare sitt att
se pa de olika uppfattningar och erfarenheter som informanterna delar med sig av om det
aktuella &mnet. Dessa kategorier anvinds senare som underrubriker 1 resultatdelen och
anvinds for att ge relevans till studiens syfte och fragestédllningar. Kategorierna hjilper dven
mig att sortera upp svaren fran intervjuerna for den vidare analysen. Efter att det hir arbetet
slutfordes sd analyserades det empiriska materialet utifran den tidigare forskning som hade
sammanstallts. Det sociokulturella perspektivet anvdnds som teoretisk utgangspunkt med de

utvalda begreppen som till exempel stéttning och den proximala utvecklingszonen.

6.6 Tillforlitlighet

Denscombe (2018) beskriver att genom jamforelse mellan intervjusvar och tidigare forskning
okar reliabiliteten 1 studien (s. 220). Hittar man tidigare forskning som har gett liknande
resultat kar reliabiliteten. Aven den semistrukturerade intervjuformen dir liknande fragor
stdlls till samtliga informanter bidrar till att trovardighetsfaktorn dkar dir validiteten ar
beroende av frigornas och informanternas relevanta svar. Validiteten har ocksa dkats med
utrymmet som givits 1 intervjuerna for foljdfragor dér jag har kunnat f4 mer information pa
djupet. Inspelningarna av intervjuerna gjorde att jag kunde ga tillbaka och lyssna pd dem ett
flertal ganger och det hir dkar studiens tillforlitlighet. Studiens syfte ar att beskriva
bildldrarnas erfarenheter med portfoliometoden i allménhet. Genom de kvalitativa
intervjuerna samlas erfarenheter av relativt fa informanter och man kan da inte dra nagra

generella slutsatser utifran resultatet i studien.
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6.7 Forskningsetiska dvervaganden

Den hér studien f6ljer de forskningsetiska principer och foreskrifter som Vetenskapsradet
(2002) framhaller. Samtliga informanter har delgivits studiens syfte i ett informationsbrev, 1
och med det hir har informationskravet upptyllts (s. 7). Informanterna har informerats om att
deltagandet ar frivilligt och att de kan nir som helst avbryta sitt deltagande i studien. Varje
informant fick lamna in sitt skriftliga medgivande att delta i studiens arbete, genom detta
uppfylls samtyckeskravet (s. 9). Konfidentialitetskravet har uppfyllts genom att anonymisera
informanterna (s. 12). Nyttjandekravet har uppfyllts genom att de inspelade intervjuerna med
anteckningar endast kommer anvindas for uppsatsstudiens &ndamal. Efter fardigskriven

uppsats forstors allt insamlat material (s. 14).

7. Resultat och Analys

Syftet med studien &r att fa ett grepp om portfoliomodellens mojligheter och begransningar
som arbetsmetod inom bilddmnet. Studien ska ocksa ge en djupare forstaelse for hur elever
och ldrare 1 skolan kan anvénda sig av och reflekterar dver portfolion som en formativ
beddmningsmetod och undervisningsverktyg for att synliggdra elevernas larprocesser. I det
hir kapitlet redogors och analyseras studiens intervjumaterial genom att redovisas i rubriker

enligt studiens fragestéllningar och underkategorier for att ge en tydligare bild av resultatet.

7.1 Vad lyfter de intervjuade lararna fram som mojligheter och begransningar med

portfoliometoden som undervisning- och bedémningsverktyg?

Av de fyra ldrare som blev intervjuade hade tre av informanterna en gemensam utgédngspunkt
som kom fram under intervjuns gang. Utgangspunkten var att de som undervisade 1 hogstadiet
anvénde sig alla av en digital portfolioform medan de som undervisade i arskurser under
arskurs 6 anvénde sig av en fysisk portfolioform. Enbart en av ldrarna anvénde dven en digital
form av portfolio for mellanstadieeleverna. En annan gemensam faktor for alla fyra
informanter var att nér de pratade om de mojligheter och positiva erfarenheter de har av
portfoliomodellen som arbetsform betonade de enbart det digitala formatet. Ingen av
informanterna betonade alltsd positiva erfarenheter med de fysiska mapparna som de lagre

arskurserna anvénde sig av. Nédr jag som intervjuare stillde foljdfragor pa det hér fick jag ett
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ganska entydigt svar frdn de som anvénde sig av fysiska mappar att detta system bara var en
forberedelse for eleverna for att sedan 1 hogre alder kunna borja jobba med det digitala
systemet. Inte heller skriftliga reflektioner eller sjdlvbedomning borjade tillimpas forrdn

arskurs 6 da de digitala portfoljerna borjade anvéndas.

7.1.1 Mojligheter

Hér foljer en sammanfattning av vad bildldrarna ansdg vara det som de ser som de storsta

mojligheterna med portfoliometoden.

Liarare A péapekar att formatet hjélper eleverna att enklare dokumentera sitt arbete. Att
elevernas hela arbete finns sparat digitalt gor att inget forsvinner. Aven Lirare D tar upp att
hon nu upplever att med den digitala portfolion blir bilddmnet mindre sarbart 4n tidigare dd
fysiska bilder létt kunde forsvinna i elevers olika mappar eller i klassrumssituationen.

Léarare A, B, C och D ér alla 6verens om att en av de stdrsta positiva aspekterna av portfolion
som undervisningsverktyg ar att de sparar tid 1 sitt arbete genom att ha alla elevers arbeten
och arbetsprocesser litt tillgdngliga pa deras datorer. De kan jobba nér och var de vill med
aterkoppling och bedomning av elevarbeten men féar ocksé en létt och snabb 6verblick av hur
eleverna ligger till. De menar att man snabbt ser om eleverna har lamnat in de olika

uppgifterna eller ej och kan aterkoppla snabbt till eleverna.

Som larare B forklarar:

Dialogen med eleven blir ldttare genom skriftliga kommentarer till uppgifterna i elevens

portfolio. Detta leder till snabb feedback och en formativ beddmning.

Léararna betonar att stottningen genom aterkoppling blir enklare och effektivare genom
anvandningen av portfoliometoden och enligt den tidigare forskningen, sa kan det har gora att
elevernas larprocesser framhédvs pa ett positivt sitt. Som ett teoretiskt verktyg vill jag betona
stottningen och visa att vi far en effektiv larprocess genom portfolion som metod, dir malet ar
att eleven ska kunna klara sig sjdlv ldngre fram 1 sin utveckling, genom reflektion och
sjalvbeddmning. Eleverna far verktyg genom stottningen for att en dag kunna jobba sjédlva
med sin utveckling. For att na dit anvénder pedagogerna sig av Vygotskijs proximala
utvecklingszon. Léraren ger vigledning till eleven for att eleven ska fa ritt utmaning for att

utvecklas dnnu ett steg 1 sin larprocess.
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Négra enskilda tankar kommer ocksa upp under de fyra olika intervjuerna. Lérare B berittar
att hon ocksa upplever att hon anvénder portfolion som en slags kunskapskontroll d4 hon
tycker sig se tydligare i portfolion om den enskilda eleven har tagit in en viss kunskap och lart
sig nya saker. Lérare C betonar att hon upplever att hon léttare kan finga upp elever som har
hog frinvaro med det digitala systemet genom att de bade kan visa sin arbetsprocess och sitt
slutresultat dven fast de jobbar hemifran. Ytterligare kommentar frin ldrare C handlar om att
hon har fatt positiva kommentarer frdn vardnadshavare om att de kan lattare f6lja sina barns

skolarbeten dven hemifran genom att ga in och titta 1 den digitala portfolion.

7.1.2 Begransningar

Nar informanterna tar upp de begrésningar som finns med portfolion som metod s&
aterkommer de igen till det digitala systemet. Larare A och B papekar att det ofta finns
problem med tillgdngen pa datorer. Antingen sa har inte eleverna varsin dator utan fir dela
och dé far de ibland sitta och vénta. Eller om eleverna inte har tillgdng till sin enskilda dator
en viss lektion kan det skapa problem 1 arbetet. Larare A ndmner ocksd att manga av datorerna
har ganska déliga kameror som leder till att bilderna som ldggs in i presentationerna har
vildigt 1ag kvalitet och det kan vara svart att se elevernas resultat utan att titta pa originalet.
Jag drar av detta slutsatsen att alla elever inte har samma tillgéng till de olika digitala
verktygen och det hir kan skapa problem i undervisningen men till viss del ocksa 1

beddmningen.

Alla de intervjuade ldrarna undervisar 1 mellan- och hogstadiet dir de oftast bara har en
lektion i veckan med bild. Det hér upplégget gor att den enda lektionen blir vardefull 1 tid for
eleverna och att den digitala portfolion tar tid frin lektionen nér eleverna behover ligga in
sina bilder och jobba pa presentationerna. Larare D berittar ocksa att det tar tid 1 bérjan innan
eleverna lar sig hur man ldmnar in sina uppgifter och att de behdver planera sin tid med

arbetet fOr att alltid ha tid till inlimning och presentation.

Lérare A namner att hon har svart att hinna med att ge skriftlig aterkoppling till alla elever
och alla uppgifter. Det hér blir en motsédgelse det som gav ldrarna mer tid som togs upp som
en av mojligheterna med portfoliomodellen. Aterkopplingen/feedbacken kan alltsa kopplas till

bade de positiva och negativa aspekterna med portfolion som arbetsform enligt lararna.
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Informanterna berittar att de ger aterkoppling pa flera olika sitt under arbetets géng nér de
undervisar. Alla bedriver de undervisning med stottning och en kontinuerlig formativ
beddmning.

Dessa olika former av aterkoppling och stottning ndmner ldrarna 1 intervjuerna:

- Muntlig feedback 1 klassrummet bade enskilt och till hela gruppen

- Skriftlig dterkoppling i portfolion under arbetsprocessen och 1 slutet vid
beddmningstillfallet

- Enskilda samtal 1 annan situation &n i klassrummet till exempel beddmningssamtal

- Sjalvbedémning och kamratbedomning

Gemensamt for alla fyra av bildldrarna nér jag stiller foljdfragor pé dterkopplingen ar att de
har vildigt manga betyg att sétta varje termin och har svart att hinna med bade de enskilda
samtalen utanfor den vanliga undervisningssituationen men ocksa de skriftliga
kommentarerna i portfolion. Men de dr alla verens om att dterkoppling &r véldigt viktigt for
elevens utveckling och larprocess. Sammanfattningsvis verkar alla ldrarna vara medvetna om
hur viktigt det 4r med aterkoppling men att de inte alltid kan leva upp till vad som skulle
behdvas for maximal utveckling hos eleverna. Lirarna har inte tid att individanpassa
undervisningen for att alltid kunna utmana eleverna 1 utvecklingen. For att eleverna ska kunna
nd den nirmaste utvecklingszonen behdver lararen utmana och anpassa nista arbetsmoment
med tillhdrande stottning pa den niva som varje enskild elev ligger for tillfdllet for att utnyttja
portfolion maximalt som undervisningsverktyg. For att folja Vygotskijs utvecklingsidé i
dialog med en mer kompetent person som ldraren kan representera i interaktion s maste
dialogen och samarbetet uppstéd mellan elev och lirare enligt det sociokulturella perspektivet.
Om det inte finns tid att utféra denna planering och stottning kommer effektiviteten av

undervisningsmodellen inte att fungera pa ett optimalt sitt.

Larare D forklarar sin arbetssituation:

Det ar omojligt for mig att komma ihag vad som blir sagt i de olika samtalen om jag
inte antecknar for jag har uppskattningsvis cirka 400 betyg att sitta totalt i svenska och

bild.
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Nar eleverna far skriftliga kommentarer i sin portfolio sa ar det mestadels under tva olika
sammanhang som detta gors, under bedomningstillfallen av uppgifter eller om léraren vill
papeka att nagot fattas i uppgiften for att anses vara klar eller for att ga vidare med en uppgift.

Nedan visar jag ett kort exempel pa aterkoppling ur en elevportfolio som larare B har delgivit.

Beskrivning

Jag har forsokt géra skriet. Jag har anvént fargpennor och blyerts. Och pa
bilden &r det &r ett vattenfall en sjé, batar, fjall, en bro, solnedgang och en
brygga. Den haller fér éronen fér att den hér héga ljud.

| { Hej.! Harliga fargnyanser du fatt till med fargpennorna. Du har skapat en tydlig bild och ftt en snygg inramning med en passepartout. Du
; har bérjat och beskrivit pd ett bra satt, finns det ndgot som gor att bilden blir intressant, varfor skriker "Skriet" vad tror du hander dar p& bron.
} Trabron gdr diagonalt 6ver hela bilden och férsvinner bort mot horisonten du f&r dven till ett bra perspektiv och djup i din bild. Mvi

B

Alstrets status: pagaende
O Paborjat

@® pagaende

O Far visas pa soksidan
O visa inte pa soksidan

=
N

Figur 4. Exempel ur elevportfolio pé Gterkoppling i bedémningssammanhang i Grskurs 5 pa en parafrasuppgift.

Ovan exempel ser ut att vara en aterkoppling i samband med en slutbedémning av en uppgift
och genom min intervju med berord larare sé forstar jag att ockséd muntlig typ av stottning har
pagéatt under elevens arbetsprocess med ovanstdende parafras. Detta ar helt enligt laroplanens
formativa beddmningsmetod och det motsvarar dven portfoliomodellens sitt att folja elevens
larprocess for att nd maximal utveckling. Lararen kommenterar dock arbetet med att hon
kanner att hon inte hade tillrdckligt med tid med ovanstadende elev for att kunnat stotta eleven
till att na ytterligare utveckling i larprocessen. Hon beskriver en typ av frustration over det

stora antalet elever hon har och hur detta paverkar och begransar henne i hur hon arbetar med

sina elever.
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Naéstan alla exempel som informanterna tar upp kring mojligheter och begransningar kring
portfolion som undervisnings- och bedomningsverktyg hianger ithop med att de nu anvénder
sig av ett digitalt format. Det handlar ocksa om hur det digitala formatet fungerar for alla

parter inblandade (elev, ldrare och vardnadshavare) kring elevens larprocess och utveckling.

7.2 Hur upplever bildlararna att elevers larprocesser kan synliggdras med
portfoliomodellen?

7.2.1 Larprocesser

Jag far ett relativt entydigt svar fran samtliga informanter om vad de upplever att portfolion
synliggor 1 elevernas larprocesser, nimligen att elevens kunskap samlas pa ett och samma
stlle vilket gor att ldraren far en battre Gverblick. Larare C visar ocksd tva exempel under
intervjun pa olika bildanalyser gjorda av samma elev 1 arskurs 7 och sedan 1 arskurs 9.
Skillnaden ar tydlig och man ser elevens utveckling 1 hur denne anvinder begrepp och tolkar
bilderna pa ett mycket mer utvecklat sitt 1 arskurs 9. Jag fragar hur hon tror att eleven har fatt
till sig kunskapen om nya begrepp att anviinda och det mer utvecklade séttet som hon numera
tolkar bilder med. Lirare C pépekar att samtalet kring bilder pigér konstant 1 klassrummet och
att den hiar dialogen aldrig stannar upp. Helt enkelt enligt det sociokulturella perspektivet att
utvecklingen sker i dialogen som Dysthe (2003b), jobbar ldrare C med att naturligt {4 in
begreppen i bildundervisningen och att eleverna tillsammans med ldrarens handledning

utvecklar spréaket for bilder tillsammans i interaktion (s. 66).

Nar jag senare i intervjuerna istillet fragar hur bildldrarna anser att portfoliomodellen ocksa
hjalper eleverna att se sin egen larprocess, far jag mindre entusiastiska svar. Larare A, B och
C upplever att det ar svért att avgdra om eleverna blir hjdlpta 1 att se sin egen utveckling.

Léarare A och B tror att eleverna tillsammans med sina fordldrar tittar pa elevens arbeten och

da pratar om hur duktiga de har blivit och hur de utvecklats under aret som gétt.

Men som larare C forklarar:

Jag skulle sjdlv vilja sitta ner med alla elever i enskilda samtal och visa dem deras

utveckling och process men jag har tyvarr inte tid att gora det med alla elever.
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Endast ldrare D berittar att hon har tva enskilda bedomningssamtal med eleverna under varje
termin och det dr ocksa ldrare D som &dr den ldrare som tror mest pd att eleverna ser sin egen
utveckling 1 sin portfolio. Detta kan ses som ett praktiskt exempel pa Vygotskijs idé om att
elevens utveckling sker 1 interaktion med en mer kompetent person. Interaktionen kan bade
leda till utveckling och gora larprocessen synlig. I mina intervjuer tycker jag mig se att denna
utveckling ocksé finns hos eleverna som har larare A, B och C, men hér tror jag att ett samtal
kring elevens individuella utveckling hade varit fruktbart. Dysthe (2003b) forklarar hur viktigt
hon anser det vara att eleverna sjilva deltar i bedomningsprocessen for att f6lja en
sociokulturell syn pa beddmning baseras pé att eleverna deltar 1 denna process (s. 40). Hér kan
jag se kopplingar mellan det som framkommit i denna analys och portfoliometodiken enligt

hur larare D arbetar med modellen.

Eftersom elevernas arbeten blir bedomda ar det viktigt att larprocessen synliggdrs och ddrav
frdgar jag ocksa hur lararna upplever att beddomningen gar nar de anvéinder sig av portfolion
som bedomningsredskap. Larare A upplever att hon spenderar mer tid med bedomningen nu
an tidigare di hon inte anvénde sig av portfolion 1 arbetet. Hon tror sjdlv att det beror pé att
hon utvérderar elevernas larprocesser mer i ett sammanhang nu i jimforelse med innan da
enskilda uppgifter bedomdes utan att lyfta fram dem ur ett sammanhang. Larare B dr
overtygad om att portfolion med den formativa bedomningen ger henne fler mgjligheter att fa
eleverna att utvecklas mer 1 deras larprocess. Larare C pépekar ytterligare en anledning dér
hon ser fordelar med portfoliomodellen. Hon specificerar att just de tre sista kunskapskraven
som handlar om reflektioner och tolkningar har hon fatt littare att bedoma déa de uppvisas 1

portfolions alla steg. Hon gar sa langt som att utrycka sig enligt nedan:

Jag upplever att min bedomning blir mer regelritt nér jag jobbar med portfolio som

presentationsverktyg.

For att fortydliga larare C:s tankar viljer jag att visa upp ett bildexempel av en komplett
elevuppgift i en portfolio som ldrare C visar upp under intervjun. Har kan vi se att 1 en enskild
uppgift lyckas eleven inkludera néstan alla kunskapskraven och reflektera Gver sitt arbete och
utveckling. I elevexemplet finns inga synliga kommentarer fran ldrare C men vi kan forstd av
arbetet att det har héllits en kontinuerlig dialog mellan larare och elev. Férutom den hér
uppgiften finns ju ocksd andra uppgifter presenterade i den 32 sidor langa portfolion dar man

kan jamfora elevens olika arbeten och se en tydlig utveckling 1 kronologisk ordning. En
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elevportfolio som denna visar inte bara elevens slutprodukt, utan ocksa tillvigagéngsséttet dit.
Portfolion visar som tidigare ndmnts alla de steg och moment som Lindstrom tar upp att en
portfolio kan innehalla som; arbetsprocess, loggbok, reflektioner, utvirdering och
presentation av de olika uppgifterna. Elevens arbete som jag har valt att visa dr elevens sista

uppgift som genomfors 1 arskurs 9 innan slutbetyg.

ift: Parafras av ett portratt av Konstantin Makovskys

L
B — :
M»: ag ska gora min egen tolkning av detta méasterverk och visa det i
‘ a bilder: till de tva olika versionerna ska jag anvinds mig av olika
aterial for att fa fram ett gemensamt budskap. | uppgiften kan jag
isa pa alla kunskapskrav frdn &mnesmatrisen.

Konstantin Makovskys portritt av en rysk diplomat|

Inledning: ursprungliga idén

Jag tror pd att alla konstnérer dr det for att de har ett budskap att férmedla och det bésta sittet de kan géra det pa dr genom deras talang
for ndgon form av konst. Som min sista uppgift i bild ville jag ocksa framférallt féra fram ett budskap: man ska veta vem man &r utan
egendomar och fértjdnster eller hyliningar, i slutet &r vi alla lika. Ingen kan ta med sig pengarna eller fértjinsterna i graven. Minga
mainniskor som &r framgangsrika har en tendens att gldmma bort att alit det materiella utanfér en inte ir vem de ir. Aven ménniskor som
inte &r fér framgangsrika har tendens att géra detsamma.

| uppgiften vill jag gbra en tolkning av portritt som gjordes for att visa hur viktig ndgon var eller vad den personen hade for klass
och egendomar. Dérfor vill jag utifrin originalbilden (utan att férknippa det sérskilt med konstnidren Makovsky eller reagera pd just hans
verk) gora tva versioner till. Ena vill jag rita med kol och férséka f4 med allting som &r pd ursprungliga verket, det ska likna en skiss. Andra
ska jag géra med pastell och méla en alternativ version av bilden dir mannen vars portritt gjordes ir i en neutral miljs,
“flygande/flytande” i omgivningen och med endast en tygbit Gver sig. Jag vill komma &t att skala av det yttersta, lita en minniska vara
det den &r utan kedjor av normer och behov att visa hur bra man &r. Jag vill ocksd fokusera mer pa den andra versionen for att sétta ton
pa den just for att visa att sjdlavirden kan vara viktigare én det yttre. Férsta versionen med kol ska jag géra som en skiss pd ett
ateranvint brunt papper for att visa att det ir en sida som borde séttas mindre fokus p3 och som kanske &r det mérka hos en méinniska
som baseras pd nigonting teranvint inte eget och unikt.
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Genomfdrande a)

Genomférande

Jag bdrjade med att tejpa fast kartongpappret pi en utsdgad
triskiva. Det gjorde jag av tvd anledningar: att fi pappret som
inte dr slitt och rakt att bli det och sedan anvinde jag det for
att stirka mitt budskap genom att tejpa slarvigt med flit. Jag
valde dven att teckna med kol for att frimja budskapet, dels
for att det gér bilden monoton och slarvig och dels for
egenskaperna den har pi pappret (kan stindigt férindras och
ir inte en konstant) vilket jag vill visa att tillstindet man &r i
som egoistiskt fortjust i titlar &r ett instabilt tillstdnd, man
foljer alla regler som fortrycker ens riktiga personlighet for att
vara accepterad och blir monoton i det. Darfor anvinde jag mig
av dessa material.

Jag tog bilden till héger med pojken pi som en
inspirationskilla under arbetets gdng. Jag tolkar den som att
pojken forsvinner i lingtan efter att nd lyckan, men att han inte
blir tilliten att limna viggen. Han &r s néira, men si langt
bort. Det ir dirfér jag kopplar den till min bild, de bida
forsvinner utan att veta att det gir att uppnd nigonting
bortom det de for tillfdllet kdnner till.
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Genomforande b

Genomférande

Nir jag tinkte pd att gora en version som skulle visa
minniskan frin originalmdlningen nér han slipper taget
om det materiella fick jag inspiration av antikens
Grekland, Michelangelo som sjilv inspirerades av
antikens Grekland och vars verk fascinerar mig, hans
teknik och sittet att jobba med skuggor och
kroppsstruktur dr genialt, och dels rendssansens konst.
Jag bérjade med den tanken och utvecklade sedan den
med hjilp av andra bilder och mélningar som férebilder.
Jag gjorde forst en skiss for mig om hur den pd ett
ungefir slutligen skulle se ut. Jag milar med varma
hudfirger, olika nyanser av brunt, rosa, beige, bide
bakgrunden, negativa ytan och mellangrund, sjilva
avbildningen av minniskan i halvbild, frin liren och
uppit. Genom férgvalet blir han samtidigt en del av
helheten som han i dr en individ, men visas inget
bittre/sdmre &n resten. Han &r centrerad och dynamisk.
Pappret ir i stiende format och jag har ramat in den med
ett vitt stérre papper bakom mélningen. Jag
kombinerade akrylfirg med pastellkritor for att fi
férgerna att Gvergd mellan olika nyanser och smilta in i
varandra mer med hjilp av

Inspirationskallor
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Resultatet

Resultatet

Jag hade tinkt mig stilla upp arbetet pd s sitt att man ser alla tre versioner, originalet och mina tvé tolkningar
bredvid varandra, utifrin det ska man sjilv kunna géra en egen tolkning. Jag har ocksé funderat pd att man skulle
kunna sld ihop originalet med férsta tolkningen, det skulle visa tydligare att det ir en direkt tolkning av det arbetet.
Nackdelen skulle i det fallet vara att jag inte har allting exakt proportionerligt med originalet. Ddr kommer jag ocksa
till att jag inte vidare blev néjd med benen pa forsta versionen eftersom de blev vildigt orealistiska och verkar
néstan elastiska, det var inte som jag hade tinkt mig. P4 andra tolkningen skulle jag inte ha mlat honom p4 s siitt
att hans nacke verkar vara stel och spind, meningen var just att han skulle vara avspiind vilket han i nacken inte
verkar vara. | efterhand kunde jag ha vint honom si hans rygg syntes i helheten mot dskidaren, intrycket av att han
ar stel i andra bilden ocks4, inte riktigt sldppte taget som jag ville att det skulle se ut. Jag har dven funderat pd om
det hade varit bittre att ha honom med ryggen viind mot dskidaren, pa sa sitt skulle man visa att han vinds 180°
och han bryr sig inte lingre om att se representativ ut.

Det jag tyckte mest om var mdjligen den hir delen frin férsta tolkningen, jag tycker att den skulle kunna sti
for sig sjdlv som ett abstrakt verk. Lite pdminde det mig om Vincent Van Goghs kinda milning av en stol. Till den héar
har inte samma material eller teknik anvinds, men det var en association jag fick medan jag kollade p4 den
intressanta delen av min méilning som gjordes med kol.

Slutsats

Jag har framforallt lirt mig att utgd frin konstnérliga tankesittet, alltsd att tinka pa vad det dr jag vill formedla med
helheten och hur avancerat det ir att uttrycka sig och sina tankar i bildform och att samtidigt limna utrymme it
4skidare att fi en egen uppfattning av verket. Det jag kanske mest tar vidare med mig som en ldrdom ir att inte alla
behdver skapa: mila pd samma sitt, ibland kan man sldppa taget om det som inte ir centralt i arbetet, di nir man
gor det pa sitt siitt dr det som det blir som bist vilket jag kanske inte sd mycket visade pd sjilva arbetet men kan dra
som slutsats nu efter att den hir uppgiften dr klar och nigonting att tinka pd och utveckla i framtiden.
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Slutord

Budskapet var det centrala frin bérjan av det hir projektet, ett universellt budskap som

kan visas p4 manga olika sitt, exempelvis genom min uppgift eller en kombination av

olika konstverk som den till héger om den hir texten. Nu nér jag avslutar drskurs nio och strivar
efter samt kdmpar for det hogsta betyget i alla dmnen kidnns det viktigt att ibland, trots hur viktigt
det materiella och pitagliga verkar vara slippa taget om det och di och dd inse att det i slutindan
inte dr det essentiella. Ménniskan ska alltid striva efter nigonting biéttre och dverligset, det ir det
som till en stor del gér oss till moderna ménniskor, utan det hade vi fortfarande levt i grottor, men
det ir bara en del av oss som i slutet kommer att kvitta. Dirfér ska man di och dé inse att man inte
bara ér det hir skalet som jagar efter erkinnelse och Gverldgsenhet. Jag anser bland annat just det
vara konstnérernas plikt, att pAminna ménniskor om att det materiella inte &r det essentiella genom
framkallad kinsla genom mdlningar, poesi, teater,...

Vatten i réren

Vatten i rér som strommar genom vattenforsérjningen
trdnar den efter floden och dennes frihet?
Och floder som fortfarande strémmar mot havet
trinar de efter att dterviinda till killan?
Och tobaksblad som de nu roker
ser de i roket spar av sin gréna sjal?
Allting som sig dverldgsnade och blev till nigonting

trinar den for att inte ndgonstans i skuggan férblev?

0[RSUEIIL| N AR JDSSIS 420 AYSAONEI UURISUOY A YDA

Poem av Matija Beckovi¢ (Gversatt fran serbiska av mig)
Originalet: "Voda u cevima”

Matija Beckovi¢

Figur 5. En uppgift som handlar om att géra en parafras, av en elev i Grskurs 9 som har uppndtt betyget A i slutbetyg.

Léarare D berittar att hon upplever att eleverna har blivit mer ansvarfulla med att 1dmna in sina

uppgifter genom arbetet med portfolion och det underléttar hennes arbete med bedémningen.

Lérarna tar upp andra omraden som de upplever har dndrats i deras arbetssituation sedan de
borjat med portfolion 1 skolan, till exempel utrymmet i bildsalen. Larare A berittar hur hon
tidigare samlade allt material som eleverna producerade i klassrummet och hade hogar och
skap fulla med arbetsmaterial. Hon kan nu istéllet be alla elever ta hem arbetet sé fort de har
lagt in det i sin digitala mapp. Aven lirare B tar upp liknande historier och drar samma
slutsats som tidigare ldrare att utrymmet i bildsalen kan héllas fritt fran gamla uppgifter och
istdllet anvéndas for de pagaende projekten. Léarare C berittar att &ven No-dmnena pa skolan
har borjat att jobba pa liknande sitt med loggbocker och reflektioner dér eleverna visar upp
sina arbetsprocesser och far aterkoppling fran respektive larare. Hon upplever att nér fler
dmnen arbetar pa ett liknande sétt skapas det en tydlighet hos eleverna och arbetet flyter pa
annu battre an tidigare. Larare D aterkopplar till en tidigare kommentar dar hon berittade att
allt farre arbeten forsvinner nu én tidigare. Eleverna kommer néstan aldrig och sédger att de
inte hittar sin bild eller arbete mer. Om det beror pa ordningen i klassrummet eller att de
snabbt fotar av bilden och ldgger in den 1 den digitala mappen kan inte ldrare D avgdra men

faktum kvarstér att hon finner sig i den situationen allt mer séllan an tidigare.
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8. Diskussion

Diskussionsdelen édr uppsatsens avslutande kapitel och det dr indelat i1 fyra avsnitt;
metoddiskussion, resultatdiskussion, slutsatser och vidare forskning. Metoddiskussionen avser
att som namnet antyder problematisera studiens metodansats genom att diskutera svagheter
och styrkor med vald metod. I resultatdiskussionen kommer resultatet att séttas 1 relation till
den tidigare forskning, bakgrund och de valda teorierna som tidigare presenterats i studien for
att diskuteras utifran studiens syfte. Efter detta presenteras slutsatser och forslag pd vidare

forskning.

8.1 Metoddiskussion

For att skapa forstaelse for studiens syfte och fragestéllningar har en kvalitativ
intervjuunders6kning anvints som metod. Det empiriska materialet har sedan analyserats med
hjalp av ett sociokulturellt perspektiv och relevanta begrepp med en fenomenologisk ansats
for att forsoka forsta bildldrares erfarenheter och uppfattningar av portfoliomodellen.
Avsikten med studien var att frimst fa grepp om portfoliomodellen som verktyg 1
bildundervisningen ur ett lararperspektiv men indirekt har jag ocksé berdrt modellen ur ett

elev- och vardnadshavarperspektiv.

Jag inledde med att kategorisera det insamlade empiriska materialet utifran studiens
fragestdllningar och sedan indela det 1 underkategorierna; mojligheter, begransningar och
larprocesser. Denna presentation visas i tidigare avsnittet 1 uppsatsen med rubriken Resultat
och analys. Detta avsnitt f0ljs senare av avsnittet Resultatdiskussion dar resultatet analyseras

vidare och sitts 1 relation till bakgrund, tidigare forskning, begrepp och teori.

Styrkor med den utvalda kvalitativa intervjumodellen &r att man kan skapa en djupare
forstéelse for ett fenomen eller som 1 det hér fallet en arbetsmetod genom erfarenheter och
upplevelser som informanterna kan delge genom intervjumodellens format. Sa som jag
diskuterat tidigare 1 studien har jag sjilv viss erfarenhet av att observera larare som arbetat
med porfoliomodellen i klassrummet. Denna tidigare erfarenhet gav mig en viss insikt i vad
portfoliomodellens arbetssétt kunde innebdra men genom intervjuerna har jag ocksé kunnat

stélla de frdgor som behdvts for att fa ett ytterligare perspektiv och djupare kunskap om
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modellen 1 praktiken. Den hér kunskapen saknades efter enbart observationer och dessa ledde
framforallt till en vidare nyfikenhet pa arbetssittet. Min mall {for intervjufragorna (se Bilaga
4) innehaller fragor som ska méta studiens syfte och ge forskningsfragestdllningarna en
enklare form och talsprék. Jag anvinde mig av en semistrukturerad frageform som jag anser
gynnade studien och dérefter stélldes ett flertal foljdfragor till de intervjuade och
informanterna sjilva presenterade flera argument som inte framkom av mina fragor. Jag
upplevde att den hér delen fungerade allra bést 1 mina videointervjuer men att foljdfrdgorna
och de 6vriga argumenten inte kom lika naturligt 1 de tva intervjuer som utférdes via mail.
Spontaniteten som uppstod i1 de tvd videointervjuerna uppstod inte i mailintervjuerna pa
liknande sétt, men jag utnyttjade videointervjuernas foljdfragor och forde vidare dessa i ett

uppfoljande mail till “mailinformanterna”.

Eftersom studien endast innefattar fyra informanter kan studien inte anses vara generaliserbar.
Undersdkningen hade behovt bedrivas under en lingre tid och med fler informanter for att
kunna skapa en storre generaliserbarhet. Det som kan framhallas med denna kvalitativa metod
ar istéllet det unika och specifika 1 varje enskild bildldrares erfarenhet av portfoliomodellen
vilket kan ge en djupare insikt i ett omrade som jag vill skapa mer forstaelse kring. Det hade
kunnat vara givande att ocksa intervjua respektive larares elever for att jaimfora elevers och
larares synpunkter, men detta kunde ej utforas med tidsbegransningen som fanns for studien.

Aven tillforlitligheten hade kunnat stirks ytterligare med fler informanter.

8.2 Resultatdiskussion

Har diskuterar jag ytterligare studiens empiriska material som presenterats 1 tidigare kapitel
Resultat och Analys med utgangspunkt i analysens tre olika kategorier for att fortydliga

resultatdiskussionen.

8.2.1 Portfoliomodellens mojligheter

De punkter som informanterna tar upp flest ganger om vad som lyfter fram positiva
mojligheter for portfolion som redskap 1 den dagliga bildundervisningen &r; arbetet med
dokumentationen, tidsbesparingen hos pedagogerna, aterkopplingen och stottningen till
eleverna och till sist bedomningen av elevarbeten. Dessa punkter tas likvardigt upp i tidigare
forskning som motiv for att anvinda sig av portfoliomodellen. Om vi borjar med

dokumentationen sa skapar portfolion en plats dér all dokumentation dr samlad och dér bade
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larare och elev skdter dokumentationen tillsammans. Det blir ett gemensamt samlat arbete
som utfors for att visa upp elevens utveckling, helt enligt ldroplanen (Lgr 11). Léroplanen
kréaver att lararen ska kunna redogdra for hur elevens utveckling enligt kunskapskraven
fortskrider for alla berorda 1 elevens skolgéng (Skolverket 2011, s. 11). Genom att ha ett
samlat dokument som oftast dr digitalt sparar lararen tid att ssmmanstélla dessa redovisningar
av elevens utveckling och kan létt bade bedoma och ge aterkoppling till eleven direkt fran
datorn. I enlighet med Ellmin och Ellmin (2005) underléttar portfoliomodellen elevernas
delaktighet 1 processen att dokumentera. Genom detta menar de att eleverna tréanas till att
reflektera over sitt eget lirande genom att se sitt arbetes starka sidor och se vad man har
behov av att vidare utveckla (s. 7). Nar jag stillde fragan till informanterna om de trodde att
eleverna ser sin egen utveckling var informanterna i majoritet tveksamma till det pastdendet.
Resultatet kan dock sittas 1 jamforelse med informanternas arbetssétt och med den tidigare
forskningen. Da blir det synbart att eleverna far en kontinuerlig terkoppling pé sina arbeten
for att kunna utvecklas och for att forbéattras inom olika omriden och till f6ljd sékerligen far
en bittre overblick pd hur deras utveckling fortskrider. Mojligheten som jag framhéver med
portfoliomodellen dr att den hjdlper eleverna att se sin egen utveckling dr en slutsats jag drar
av det empiriska resultatet tillsammans med den tidigare forskningen, men har ej uttalats av

informanterna sjélva.

Alla de intervjuade bildldrarna dr 6verens om att de anser portfolion vara ett verktyg som
hjilper dem i beddmning och stddjer dagens formativa arbetssétt. Marner & Ortegren (2003)
beskriver att tidigare var undervisningen och beddmningen tva helt separata moment men
med den nuvarande formativa bedomningen si viver man ihop dessa moment till ett ddr man
kan forespréka portfoliomodellen som verktyg (s. 90). Med grund 1 sin egen forskning
foresprékar ocksd Wiliam (2019) portfolion som teknik for att utfora god formativ
bedomning. Enligt Wiliam skapar det formativa forhallningsséttet kvalitet i undervisningen
han menar dven att dér elever far konstruktiv dterkoppling kan ockséd kunskapen tas in
snabbare och 1 foljd skapa mer utveckling (s. 59). Genom snabb aterkoppling och stottning
upplever informanterna 6kade mgjligheter for eleverna att utvecklas vidare och nd den
proximala utvecklingszonen. Sedan om dialogen med aterkoppling mellan ldrare och elev
halls muntligt eller skriftligt 4r kanske oviktigt i ssmmanhanget. De intervjuade ldrarna har ju
flera olika sétt att lamna feedback till eleverna; muntligt 1 grupp, 1 enskilda samtal eller 1
skriftligform. Hér jobbar de intervjuade ldrarna efter egna mojligheter och vad som upplevs

vara den mest effektiva metoden i respektive aterkopplingssituation.
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Jag vill avsluta detta avsnitt med ldrare C kommentar, dédr hon beréttar att hon upplever att
hennes bedomning har blivit mer regelritt sedan hon borjat anvédnda sig av portfoliomodellen
genom att hon far en storre dverblick dver helheten i1 elevernas kunskap. Detta ar viktigt i
sammanhanget da studiens fragestillningar och syfte vill lyfta fram hur portfolion som

beddmningsmetod och undervisningsverktyg kan synliggdra elevernas larprocesser.

8.2.2 Portfoliomodellens begransningar

Angéende portfolions begransningar som undervisningsredskap, vill jag nimna tid som en av
de viktigaste faktorerna. Tid ndmndes tidigare dven som mdjlighetsfaktor med portfolion nér
informanterna jobbade med dokumentation och bedémning. I foljande avsnitt dér tid tas upp
som en av begrdnsningarna i arbetsséttet sd framhivs framforallt stottning och aterkoppling
som begrinsningsomrdde. Alla ldrare som jag har intervjuat har samma upplevelse av att vid
vissa tillfdllen inte ha den tid det krévs att ge feedback till alla elever och uppgifter for att na
maximal utveckling. Antalet elever som varje larare har i bilddmnet pa grundskolan &r relativt
hog och med en variation frén skola till skola. Men 1 den hér studien 14g antalet elever som
ska bedomas mellan 200 och 400 per termin och ldrare. Det dr inte svart att forsta att det blir
komplicerat att ge personliga kommentarer till alla elever 1 samband med varje arbetsuppgift
och undervisningstillfélle. I Ellmin & Ellmins studie frdn 2005 visar det sig ocksa att
pedagogerna upplever en viss brist pa tid ndr man anvéinder sig av portfolion for den
individuella elevplaneringen och dir samtalen med aterkoppling och stéttning tar mycket av
pedagogernas tid (2005, s. 97). Som dven Dysthe (2002) tar upp sa ar det viktigt att det inte
bli alltfér individ fokuserad med portfolion som undervisningsredskap utan att ocksa hela
gruppen ska anvénda sig av for att halla en balans 1 undervisning pa individniva kontra
undervisningen 1 helklass (s. 105). Dysthes motiv for denna oro ar ju baserad pé ett
sociokulturellt perspektiv och att vi ska ldra gemensamt, men jag ser vissa nddvandigheter 1
detta dven som tidsbesparande metod for ldrare som behdver fa ut vissa saker till ménga
elever istéllet for att ge enskilda kommentarer. Det &r sérskilt ldrare A som anvander sig av
gruppsamtal dér hon stéttar och ger dterkoppling till en grupp elever samtidigt, for att spara
tid. Da kan ju ocksé eleverna hjélpa varandra genom att de befinner sig i en gemensam
situation och gruppen kan stirka den enskilde eleven 1 interaktionen som uppstar helt enligt
det sociokulturella tankeséttet. Den oro som upplevs inom forskningen kring den
individanpassade undervisningen som portfoliomodellen medfor har jag inte hittat nagra spar

alls av 1 min studie. Hér beréttar istdllet informanterna att de upplever en viss frustration
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dérfor de ej har tid att utfora alla individanpassningar som de skulle vilja utféra. Upplevelsen
av att individanpassningar skulle ha en negativ effekt p4 undervisningen och gora att man
tappar gruppens styrka 1 klassrummet, kommenterar inte informanterna alls. Det hir faktumet
far mig att fundera pa hur utvecklingen av undervisning i den svenska skolan generellt
fungerar. Individanpassar vi var undervisning mer i jamforelse till andra skolor 1 andra
lander? Det hér &r ju inte ett &mne som jag har undersokt 1 den hir studien men Dysthe
(2003a) tar upp olikheter 1 hur vi anvénder portfoliomodellen 1 Sverige jamfort med 1 Norge.
Hon pépekar att 1 Sverige tenderar vi att anvidnda oss av en mer individorienterad pedagogik
dar interaktionen 1 gemenskap ej utnyttjas likvardigt i jdmforelse med 1 den norska skolan och

hon ser viss problematik 1 det hér (s. 25).

Ett flertal av ldrarna tar ockséd upp skillnaderna pa tillgangen av digitala verktyg for
portfolioarbetet. Det kan vara ett problem med tillgdng av datorer eller Ipads i skolan men
aven kvaliteten av kamerorna pa dessa verktyg kan variera. Dokumentationen tar da skada om
bilderna av elevernas verk blir daliga och d4 blir det svart att se resultatet i portfolion om
bildkvaliteten ar 1ag. Informanterna upplever att en ekonomisk aspekt spelar in pa vilka
digitala verktyg en skola har rdd att kopa in och detta paverkar deras arbete med portfolion i
undervisningen. Jag kan alltsa se en viss social uppdelning som sker i skolan dér olika skolor

har tillgang till olika digitala resurser.

8.2.3 Synliggora larprocessen med portfoliomodellen

Genom det entydiga svaret fran samtliga informanter om att portfolion medfor en samlad bild
av elevernas utveckling 6ver en langre tid kan jag kanske utga fran att de intervjuade anser att
portfolion som redskap gor elevens larprocess tydligare. I enlighet med vad Myringer
Karlsson (2017) forklarar vara en kartlaggning av en elev dar man vérderar elevens kunskaper
1 samlad pedagogisk information for att kunna moéta eleven pa dennes niva i undervisningen
(s. 73), blir portfolion en samlad dokumentation av elevens alla prestationer inom ett
skoldmne. Elevens egna engagemang i portfolioarbetet bidrar ocksa till att synliggdra elevens
utveckling genom att eleven dokumenterar sin arbetsprocess pé vag till slutresultatet i sin
loggbok/dagbok som ingér 1 portfolion (se ett elevexempel 1 figur 5 1 tidigare avsnitt). Den nu
vanliga digitala portfolion med tillhdrande digitala verktyg gor det ocksa litt for eleverna att
arbeta med och uppdatera sin portfolio. Den nuvarande tekniken ger eleven mojligheter att
arbeta med olika format som fotografier, video, presentationsprogram men dven mojligheten

att alltid dela sin digitala mapp med sin ldrare. Denna mdjlighet att visa upp sitt arbete utanfor
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lektionstid héller processen levande genom att dialogen ocksa kan foras 1 portfolion under

annan tid an lektionstid.

Aven kommentaren fran lidrare C om att hon har fétt positiv respons frin vardnadshavare som
har sett deras barns utveckling i bilddmnet genom portfolion kan tolkas som tydliggérande av
elevernas larprocesser. Tre av de fyra informanterna berittade att de anvinde sig av Google
Classroom som plattform for deras portfolioarbete och dér kan ockséd vardnadshavare bli
inbjudna for att kunna delta i elevernas arbete forutom undervisande ldrare. Ellmin & Ellmin
(2005) visar ocksd genom sin studie att portfolioarbetet stirker samarbetet mellan hem och

skola genom att skapa en tydligare bild av elevens larprocess.

8.3 Slutsatser

Syftet med unders6kningen har varit att fa grepp om vad bildlararna anser vara
portfoliomodellens mojligheter och begransningar som arbetsmetod inom bilddmnet och ge en
djupare forstielse for hur larare 1 skolan kan anvénda sig av och reflekterar 6ver portfolion
som en formativ beddomningsmetod och som undervisningsverktyg for att synliggora
elevernas larprocesser. De forskningsfragor som formulerades for att uppna syftet var: Vad
byfter de intervjuade ldrarna fram som mojligheter och begrdinsningar med porfoliometoden
som undervisnings- och bedomningsverktyg? och Hur upplever bildldrarna att elevers

ldrprocesser kan synliggoras med portfoliomodellen?

De slutsatser som kan dras av studien &r att portfoliomodellen som undervisningsverktyg
kraver mycket tid av pedagogerna i1 form av enskild planering, stéttning och dterkoppling. Har
kan jag inte lata bli att reflektera over att alla de intervjuade bildldrarna jobbar 1 grundskolan
och undervisar generellt vildigt ménga elever men har i genomsnitt bara en eller tvé lektioner
per vecka med varje enskild elev. Skulle det ha skapats en annan bild kring den tidskrédvande
arbetsprocessen om informanterna hade jobbat pa ett estetprogram pd gymnasiet till exempel?
Man kan som gymnasieldrare befinna sig 1 en helt annan undervisningssituation. Min egen
erfarenhet fran praktik pad gymnasiet i bild, var att jag dir undervisade cirka 8 till 12 elever
varje lektion. Nar jag sétter det 1 jdmforelse med min praktik pa hogstadiet dir jag
undervisade 25 till 30 elever varje lektion, ser jag ett tydligt motiv varfor tidsfaktorn blir ett s
markant problem 1 grundskolan. En ytterligare skillnad som min egen erfarenhet har visat mig
ar att antalet timmar pa hogstadiet 1 bild och antalet timmar eleverna har 1 bild ndr man gér ett

estetiskt program pa gymnasiet skiljer sig markant med fler timmar, med fordel for gymnasiet.
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Detta faktum kan ocksa ses i ldroplanens olika timplaner 1 en jamforelse mellan grundskolans

(Lgrl1) och gymnasiets (Lgy11) laroplan.

En av de storsta mojligheterna som studiens informanter tar upp ér den tid de sparar med
portfoliomodellen i dokumentationsarbetet genom att dokumentationen sker i samarbete
mellan elev och ldrare. Dokumentationen sker som ett naturligt arbetsmoment i
undervisningen istillet for att vara en sammanstéllning genomford enbart av ldraren efter
lektionstid. Har blir eleven delaktig i sin egen dokumentation av sin larprocess och kan ocksa

vara med och styra utvecklingen.

Portfolion medfor ett formativt bedomningssétt och merparten av informanterna anser att
modellen hjdlper dem 1 bedomningsprocessen genom att elevernas larprocesser blir mer
synliga for pedagogerna. De kan da utforma en mer anpassad undervisning till den enskilda
eleven fOr att stotta eleven att gora bista mdjliga utveckling under skolgédngen. Tidigare
forskning visar ocksa att den utvecklingen kan gora eleverna mer sjilvstiandiga 1 deras egen
framtida utveckling. Jag tinker att det har ar ett viktigt moment dé studierna 1 hogre aldrar
kraver storre sjdlvstindighet 1 arbetet och att det hér kan leda till att eleverna ar mer

forberedda for vad som forvéntas av dem pé en framtida gymnasieskola eller hogskola.

Jag kan till sist konstatera att studien har lett till djupare insikt i portfoliomodellen som

redskap 1 skolan men den har ocksa skapat fler tankar att jobba vidare med.

8.4 Vidare forskning

Forslag pa vidare forskning 1 omradet skulle kunna vara att vidga studien, exempelvis med
fler bildlarare men framfor allt kanske att intervjua dven respektive elever till de intervjuade
lararna. Da skulle jag kunna jimfora deras upplevelser och erfarenheter av arbetet med
portfolion ur ett elev- och lararperspektiv. Som jag har ndmnt i tidigare avsnitt ser jag ett
intresse 1 att jimfora portfoliomodellen som undervisnings- och beddmningsverktyg i1 olika
skolformer som grundskola, gymnasieskola och kanske dven sirskola for att skapa mer
forstaelse for verktyget i varierande undervisningssituationer. Aven intresset for att forsta hur

portfolion upplevs ur ett fordldraperspektiv skulle ge en bredare kunskap av modellen.
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Bilaga 1: Informationsbrev

Informationsbrev

Information och forfragan om att medverka i en intervjustudie med titeln:

Portfoliomodellens mojligheter och begransningar
— hur kan elevers larprocesser inom bildimnet synliggoras genom portfoliomodellen

Hej!

Jag heter Susanne Eriksson och skriver min examensuppsats pa avancerad niva inom amnet
Bild pa Hogskolan Dalarna. Syftet med min undersokning ar att fa djupare kunskap om
portfoliomodellen (fysisk- eller digitalmapp dar eleven samlar sina arbeten, inklusive
arbetsprocess och reflektioner) som undervisningsverktyg genom att synliggora elevernas
larprocesser och begripa portfoliomodellens méjligheter och begrdansningar som
arbetsmetod inom bildamnet. Jag ar intresserad av att fa dina synpunkter och erfarenheter
om det har omradet. Undersékningen kommer genomforas med intervjuer i videosamtal
eller via mailintervjuer pa grund av de radande omsténdigheterna med COVID-19.

Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning. Ditt deltagande &r frivilligt och
ndr som helst kan du valja att avbryta ditt deltagande utan motivering. Din medverkan
kommer att vara anonym; i kommande uppsats kommer du att fa ett fingerat namn. Det
insamlade materialet kommer att behandlas konfidentiellt. Undersokningen kommer att
presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan Dalarna.

Vidare upplysningar:

Student: Susanne Eriksson Handledare: Ann-Louise Sandahl
E-post: hl6sueri@du.se E-post: and@du.se

Mobil: 076-1037231 Mobil: 070-5533076
Underskrift student Ort och datum

Ja, jag vill delta i studien:

Underskrift deltagare Ort och datum
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Bilaga 2: Fragor mailintervju, Larare B

Hej!

Jag haller pa med mitt examensarbete i bild och undersoker vilka olika mappsystem,
loggbok, Classroom eller portfolio/portfélj ni anviander som bildldrare for att samla in
elevernas arbeten i och hur det fungerar. Darfor ville jag stalla nagra fragor till dig for att fa
lite olika erfarenheter samlade.

Presentation:

Sa forst far du gérna beratta vem du ar ©. Hur ldnge du jobbat som bildlarare, vilken skola
du jobbar pa och vilka arskurser du arbetar med? Och vilken form av mappsystem du
anvander dig av.

| min uppsats senare kommer du vara anonym och jag kommer heller inte beratta vilken
skola du jobbar pa.

Har foljer mina intervjufragor:

1. Vad anser du vara det basta med att jobba med portfoliometoden som du gor i den
digitala bildportfolion?

2. Vilka svarigheter moter du nar du arbetar med det har systemet i skolan?

3. Hur kommunicerar du feedback med eleverna under arbetet? Genom samtal (enskilt
eller i grupp) eller/och skriftliga kommentarer.

4. Hur upplever du att ditt arbete med mappsystemet gor elevens
larprocess(utveckling) tydligare for dig?

5. Hur blir larprocessen(utvecklingen) tydlig eller tydligare for eleverna genom metoden
att samla arbeten? Reflektioner...

6. Hur upplever du att bedomningen av elevarbeten gar?

7. Hade du nagon annan arbetsmetod du arbetade med innan digital bildportfolio och
vad upplever du for skillnader?

Det ar 6ppna fragor sa om du kommer pa nagot som jag inte fragar sa far du gérna lagga till
det. Och om du vill visa upp nagot elevarbete som exempel sa far du jattegarna gora det.

Tack s hemskt mycket fér din medverkan och for din tid!
Med vanliga halsningar
Susanne Eriksson

Mail: a.susanne.eriksson@gmail.com
Mobil: 076-1037231
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Bilaga 3: Fragor mailintervju, Larare D

Hej!

Jag haller pa med mitt examensarbete i bild och undersoker vilka olika mappsystem,
loggbok, Classroom eller portfolio/portfélj ni anviander som bildldrare for att samla in
elevernas arbeten i och hur det fungerar. Darfor ville jag stalla nagra fragor till dig for att fa
lite olika erfarenheter samlade.

Presentation:

Sa forst far du gérna beratta vem du ar ©. Hur ldnge du jobbat som bildlarare, vilken skola
du jobbar pa och vilka arskurser du arbetar med? Och vilken form av mappsystem du
anvander dig av.

Tror du sa att det var Classroom pa hogstadiet. | min uppsats senare kommer du vara
anonym och jag kommer heller inte beratta vilken skola du jobbar pa.

Har foljer mina intervjufragor:

1. Vad anser du vara det basta med att jobba med portfoliometoden som du gor i
Googles Classroom?

2. Vilka svarigheter moter du nar du arbetar med det har systemet i skolan?

3. Hur kommunicerar du feedback med eleverna under arbetet? Genom samtal (enskilt
eller i grupp) eller/och skriftliga kommentarer.

4. Hur upplever du att ditt arbete med mappsystemet gor elevens
larprocess(utveckling) tydligare for dig?

5. Hur blir larprocessen(utvecklingen) tydlig eller tydligare for eleverna genom metoden
att samla arbeten? Reflektioner...

6. Hur upplever du att bedomningen av elevarbeten gar?

7. Hade du nagon annan arbetsmetod du arbetade med innan Classroom och vad
upplever du for skillnader?

Det ar 6ppna fragor sa om du kommer pa nagot som jag inte fragar sa far du gérna lagga till
det. Och om du vill visa upp nagot elevarbete som exempel sa far du jattegarna géra det.

Tack s hemskt mycket fér din medverkan och for din tid!
Med vanliga halsningar
Susanne Eriksson

Mail: a.susanne.eriksson@gmail.com
Mobil: 076-1037231
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Bilaga 4: Mall intervjufragor

Forskningsfraga 1: Vad lyfter de intervjuade lararna fram som majligheter och
begransningar med portfoliometoden som
undervisnings- och bedémningsverktyg?

Vad anser du vara det basta med Vilka svarigheter méter du nér du
att jobba med portfoliometoden? arbetar med portfolio i skolan?
(mapp, loggbok eller annan
formulering)
INTERVJUFRAGOR

Hur kommunicerar du med
eleverna under arbetet? Genom
samtal (enskilt eller i grupp) eller
skrifliga kommentarer

Forskningsfraga 2: Hur upplever bildlararna att elevers larprocesser synliggéras med

portfoliomodellen?
Hur upplever du att portfolion gor Hur blir larprocessen tydlig for
elevens larprocess tydligare for eleverna? Reflektioner...

dig?

INTERVJUFRAGOR

Hur upplever du att
bedomningen av elevarbeten
gar?

Vilken arbetsmetod arbetade du
med innan portfolio arbetet och
vad upplever du for skillnader?
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