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Abstract:
Syftet med denna studie &r att bidra med kunskap om och 6kad forstaelse for pa vilket satt ett

jamstalldhetsarbete i praktiken kan se ut i bildundervisningen. Fragestéllningarna &r saledes:
Vilka strategier har bildlararna i undervisningen for att utmana genusnormer? Hur reflekterar
bildlararna kring sin medvetenhet och kunskap géllande genusnormer och jamstélldhet? Vilka
utmaningar kopplade till genusmedvetenhet och normkritik kan bildlararna och skolledning
mota? Studien bygger pa kvalitativa intervjuer med tre bildlarare och en rektor. Intervjusvaren
har analyserats utifran ett genus-, queerteoretiskt och normkeritiskt perspektiv. Resultatet visade
pa hur bildlararna hade flera goda strategier i sin undervisning men ocksa hur normer och
forestallningar om kon och kropp &r narvarande och skapar utmaningar bade for larare och
elever. Dartill pavisades behovet av en tydlig ledning och hur ett jamstélldhetsarbete behover
bygga pa kunskaper for att lararna ska ha goda forutséattningar och normkritiska verktyg att
anvanda i sin undervisning. Uppsatsens diskussion fokuserar pa hur elevgruppens

sammansattning gynnar men ocksa forsvarar ett jamstalldhetsarbete i bildundervisningen.

Nyckelord:
Jamstalldhet, bildundervisning, normkritisk pedagogik, genusperspektiv, queerteori,
lararutbildning.
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1. Inledning

Skolan har ett omfattande jamstélldhetsuppdrag dér jamstélldhet ar ett av de grundlaggande
demokratiska varden som skolan ska formedla. | rapporten Jamstalldhet i skolan av Sveriges
kommuner och regioner (SKR, 2020) framkommer det att skillnaderna mellan pojkar och
flickor 6kar nar det kommer till skolresultat och upplevd hélsa. Pojkars skolresultat &r generellt
samre &n flickors dar flickor nar examen i hogre grad och dessutom har hogre betyg. Samtidigt
ar det flickorna som mar samre i skolan och kanner sig mer stressade. Detta bottnar i de olika
forvantningar utifran normer for kon som flickor och pojkar stalls infor, vilket ocksa speglas i
samhaéllets generella ojamstélldhet (SKR, 2020).

Skolans jamstalldhetsuppdrag handlar bland annat om att skolan ska motverka kénsmdnster
som begransar elevers majligheter till larande, val och utveckling. Detta ska ske bade indirekt
och direkt i undervisningen (Skolverket, 2020). Trots att jamstélldhetsuppdraget &r ett
tvingande uppdrag brister det i tillampningen. Forskning om skolan visar pa flera utmaningar i
jamstalldhetsarbetet. Det handlar bdde om hur skolan som system och organisation har
inbyggda normer som till del ar osynliga och darfor reproduceras av bade larare och elever. Det
handlar ocksa om att forberedelserna for blivande larare ar bristfalliga och att manga larare
darfor saknar kunskaper om normer och genusfragor (Hedlin & Aberg, 2011). Dértill star
bildundervisningen for sérskilda utmaningar. Bilddidaktisk forskning lyfter fram att bilddmnet
uppfattas bade av elever och larare som ett annorlunda och fritt amne till skillnad fran andra
amnen i skolan. Upplevelsen av frihet synliggdrs i undervisningen dar kursupplédgg och
uppgifter saknar en uttalad struktur och begriplig progression. Eleverna har darfor inte nagra
tydliga ramar for sitt bildskapande att forhalla sig till, vilket bidrar till att de istallet skapar de
konsstereotypa bilder de &r vana vid. Detta tenderar vara ett aterkommande problem i
bildundervisningen som kan forklaras utifran hur bilddmnet sett ut historiskt dar olika
amneskonceptioner paverkar forstaelsen for bildamnets syfte, innehall och bedémning. Aven
en upplevd stofftrangsel bidrar till att larare skapar sitt eget material och strukturerar
undervisningen utifran sin egen forstaelse av amnet. Bilddamnet upplevs ocksa som feminint
kodat vilket innebdr att det nedvérderas och inte blir intressant for pojkar i samma utstrackning
som mer maskulint kodade skolamnen. Trots att &mnet i sig har patagligt goda majligheter till
att vara drivande for genusfragor genom dess centrala innehall fortsétter det att reproducera

stereotypa forestéallningar om konsroller och sexualitet (Wikberg, 2014; Marklund, 2019).



Lararuppdraget kopplat till jamstalldhet &r ett komplext omrade och som blivande larare kan
detta uppfattas som ett omojligt uppdrag. Behov finns darfor av att soka kunskap om hur ett

jamstélldhetsarbete kan se ut och fungera nar det tillampas i bildundervisningen.

1.2 Syfte
Mot bakgrund av skolans pedagogiska jamstalldhetsuppdrag och tidigare forskning som visar

pa brister och utmaningar, ar syftet med studien att bidra med kunskap om och 6kad forstaelse
av hur ett jamstélldhetsarbete i praktiken kan se ut i bildundervisningen.

1.3 Fragestallningar
For att uppna syftet har foljande fragestallningar formulerats:

- Vilka strategier har bildlararna i undervisningen for att utmana genusnormer?

- Hur reflekterar bildlararna kring sin egen medvetenhet och kunskap géllande

genusnormer och jamstalldhet?

- Vilka utmaningar kopplade till genusmedvetenhet och normkritik kan bildlararna och

skolledning méta?



2. Bakgrund

| detta avsnitt presenteras bakgrundsinformation av relevans for studien. Avsnittet inleds med
en redogorelse for definitionen av begreppet jamstalldhet. Darefter foljer en beskrivning av
skolans jamstélldhetsuppdrag i styrdokumenten samt en kort begreppsdefinition av begreppen
normer och normkritik. Avsnittet avslutas med en redogorelse for hur skolan kan ses som en
organisation och plats for inbyggda normsystem samt for kopplingen mellan

maskulinitetsnormer och ojamstélldhet i skolan.

2.1 Vad ar jamstalldhet?

Jamstalldhetsmyndigheten i Sverige inrattades 1 januari 2018 for att sakerstalla ett
genomfdrande av jamstélldhetspolitiken. Anledningen till behovet av en myndighet var att flera
rapporter och utredningar visat pa brister och behov inom jamstalldhetsarbetet. Malet med
Sveriges jamstalldhetsarbete &r att alla kvinnor och mén ska ha samma makt och mgjlighet till
att forma sitt eget liv och till att forma samhallet utan att forestallningar om koén ska begréansa.
Jamstalldhet handlar inte enbart om en jamn konsférdelning utan ocksa om att uppmarksamma
normer, attityder och varderingar som paverkar hur vi ser pa kvinnor och man. Darfor har ett
jamstalldhetsarbete tva olika fokus, att i siffror skapa en bild av hur samhéllet ser ut samt att
problematisera och granska vilka normer och varderingar som ligger bakom dessa siffror.

Jamstalldhet innebér att:

Alla kvinnor och man har samma rattigheter, skyldigheter och
mojligheter inom alla omraden i livet
(Jamstalldhetsmyndigheten, 2019).

Kvinnor och man utgdr inte nagra enhetliga grupper. En manniskas mojligheter paverkas ocksa
utifran andra faktorer som faller inom ramen for diskrimineringsgrunderna, som exempelvis
socioekonomisk grupp, etnicitet, alder, sexuell orientering och funktionsformaga. Det &r vad
jamlikhet handlar om, alla individers lika véarde oavsett kdn, etnicitet och religion osv. Darfor
ar det vasentligt att reflektera dver hur dessa kategorier samverkar med varandra for att forsta
hur  ojamlikhet  skapar olika  forutséttningar  for  grupper eller individer
(Jamstélldhetsmyndigheten, 2019).



2.2 Skolans jamstalldhetsuppdrag i styrdokumenten
Skolans jamstalldhetsuppdrag ar inget nytt utan har funnits med i laroplanen sen Lgr 62. | Lgr

62, som var grundskolans forsta laroplan, skrevs jamstalldhet fram som “likaberéttigande
mellan kon” (Wernersson, 2007:29). Skrivningarna i Lgr 11 och Gy 11 omfattar fler kategorier
som sexualitet och etnicitet, men annars ser jamstalldhetsmalen relativt identiska ut som i de

tidigare laroplanerna.

Jamstélldhet &r en del av vardegrundsarbetet och syftar till att skapa ratt till lika mojligheter for
alla elever oavsett kon. Ett sadant arbete innebér till exempel att synliggdra dessa konsmonster
och uppfattningar om kvinnligt och manligt och ge eleverna mojligheter att kritiskt granska
dessa kdnsmonster (Skolverket, 2011). Det kan i bilddmnet handla om att arbeta med bildanalys
och undersoka gestaltandet av sexualitet, identitet och makt i bilder. Dessutom kan det handla
om ett systematiskt arbete med amnesomradet sex och samlevnad. Dartill &r det viktigt att ha
ett forebyggande arbete mot sexuella trakasserier och andra kréankningar (Skolverket 1, 2020).

Skolverket har ocksa foreslagit andringar for gymnasieskolans laroplan for att fortydliga
jamstélldhetsuppdraget. Dessa nya skrivningar invéntar regeringens beslut i skrivande stund

2020. Forslagen handlar om att:

Synliggora, problematisera och motverka kdnsménster som
begransar elevernas larande, val och utveckling samt ménniskors
livsval och livsvillkor (Skolverket 1, 2019).

| de nya skrivningarna lyfts sexism fram som nagot som ska motverkas genom ett forebyggande
arbete som ska ske utifran diskussion och aktiva insatser. Detta forebyggande arbete grundar
sig i kunskap, dar eleverna ska ges mojlighet att kritiskt granska normer, kénsmoénster och
strukturer. Dessutom har bendmningarna “kvinnor och mén” ersatts med “elever”. Vidare ska
undervisningen praglas av ett jamstalldhetsperspektiv oavsett om det sker i skolan eller pa en
arbetsplats, dar lararen ska synliggora och diskutera med eleverna om hur forestallningar om

kvinnligt och manligt kan paverka manniskors mojligheter och val (Skolverket 2, 2019).

Lararen ar ansvarig for att bedriva ett jamstalldhetsperspektiv i undervisningen. Skolverket
skriver att ett normmedvetet forhaliningssatt ar ett anvandbart verktyg for att arbeta utifran ett

jamstalldhetsperspektiv. Da det finns tydliga normer kopplade till kon ar det viktigt att



synliggora dessa for att kunna ifragaséatta och motverka de begransningar som dessa normer
kan skapa. Till exempel att belysa och problematisera maskulinitetsnormer bade inom
undervisningen och i uthildningen. Ett normmedvetet forhallningssatt hjalper ocksa till att
medvetandegora larares egna normer, som kan paverka bemétandet av eleverna (Skolverket,
2020).

2.3 Normer och normkritik
Normer innebar vad som anses som “normalt” och pa sa satt énskvart inom en social grupp.

Normer styr pa sa satt manniskors beteenden och asikter inom omraden allt ifran ekonomi,
moral, estetik, sexualitet, yrkesval och sa vidare. En del av ett samhalles normsystem uttrycks
i lagar och regler, andra formedlas via traditioner, seder och bruk. Dartill finns det stereotypa
normer for kvinnor och mén som ofta ar uppdelade i dikotomier. Som exempel férvantas man
traditionellt vara starka och aktiva medan kvinnor férvéantas vara mer omvardande och passiva.
Normkritik &r ett verktyg for att uppmarksamma och kritiskt granska dessa normer for att pa sa
satt kunna forandra dem. Normkritik synliggor vilka som exkluderas och vilka som inkluderas
och pa sa satt hur diskriminering sker i samhallet. Att bli medveten om sina egna forestallningar

mojliggor pa sa satt att behandla alla jamlikt (Jamstéll.nu, 2020).

2.4 Skolan som normbarande system
Skolans styrdokument bygger pa normerande forestallningar av samhallet och hur individer bor

bemdtas. Styrdokumenten ar pa sa satt performativa da de ar med i att reglera elevers och larares
arbete och deras beteenden och genom sitt materialiserande av normer aven forstarka dessa. Pa
sa satt ar skolan med och skapar uppfattningar om vad som ar mojligt, verkligt och omajligt,
aven utanfor skolans vaggar. Normer dr ndgot som omférhandlas utifran sammanhang, tid och
situation och som foljer samhallets utveckling. Normer kan ocksa vara motsagelsefulla, inte
minst nar det galler genus. Flickor kan forvantas bade vara duktiga elever och ta for sig i
klassrummet men samtidigt forvantas vara lydiga och tysta. Denna motséagelsefullhet gor ocksa

normerna osakra (Martinsson & Reimers, 2020: 13, 17-19).

Mia Heikkila ar forskare och lektor i pedagogik och har varit jamstélldhetsexpert vid
Skolverket. | Heikkilas analys visar hon pa tva perspektiv i fraigor om genus och jamstalldhet i
den svenska skolan. Det ena perspektivet handlar om att skolan som organisation och plats har
inbyggda genusforestéallningar. Det andra perspektivet lyfter fram hur skolans och

undervisningens innehall ser ut och hur den antingen kan utmana eller befasta kénsnormer. Ur



ett organisationsperspektiv kan det handla om vilka larare som undervisar i vilka &mnen eller
vem som &r rektor och darmed visar nagot om synen pa vems arbete som varderas hogst. Skolan
som verksamhet behéver kunna visa pa en mangfald av erfarenheter. Det handlar inte om en
jamn konsfordelning utan om hur normer, varderingar och ideal speglas. Det handlar ocksa om
huruvida jamstélldhetsarbetet ses som ett frivilligt omrade eller om detta ar ett systematiskt
omrade, eller hur likabehandlingsplanen foljs upp och hur krankningar hanteras. Ur ett
undervisningsperspektiv kan det handla om arbetssatt, pedagogiska laromedel och &mnesstoff
men ocksa hur larare bemoter elever och befaster eller utmanar forvantningar pa kon. Alla dessa
delar &r betydelsefulla for hur jamstélldhet prioriteras och varderas i skolan och vilka signaler
som sénds ut till eleverna (Heikkild, 2015:15-17, 20).

Ytterligare ett viktigt sammanhang som framkommer tydligt i Heikkilds analys &r skolans
kommunikativa situationer. Skolan &r en plats dar en mangfald av kommunikativa situationer
sker dagligen och i dessa mojliggors eller begrénsas jamstalldhet. Det handlar hur personalen
gestaltar genus genom sitt konkreta handlande, i vardagliga situationer dar genus far betydelse,
och hur personalen hjélper eleverna att bara upp varderingar och demokratiska stravanden eller
misslyckas med detta. Det galler heller inte alltid enbart det som faktiskt ségs i en direkt verbal
kommunikation, utan ocksad om hur nagon tolkar nagot. Kommunikativa meddelanden kan till
exempel ske genom en text, ett kladesplagg, en webbsida eller ett facebook-inldagg. I alla dessa
kommunikativa situationer bor jamstalldhet efterstrdvas. Men trots skrivningar i skolans
styrdokument &r skolan som normsystem en plats som delar upp flickor och pojkar och gér dem
olika. Elever har ocksa lart sig att anpassa sig till detta system. Forskningsstudier visar att ju
mer skol-lik en situation ar desto viktigare anses kdnsuppdelningen vara. | praktiker utdver
undervisningen, som exempelvis under raster, ar elever mer bendgna att korsa konsgranserna.
Klassrummet uppfattas som mer offentligt och darfor blir det ocksa viktigare att anpassa sig
innanfor skolans norm (2015:60-62).

2.5 Maskulinitetsnormer och ojamstalldhet i skolan
Jamstalldhet handlar i grunden om makt dar man som grupp ar éverordnade kvinnor som grupp.

Denna maktordning upprétthalls genom skapandet och &terskapandet av normer for
maskulinitet och femininitet, som bottnar i forestallningen om att mén och kvinnor ar olika och
varandras motsatser. Denna maktordning leder ocksa till att det maskulina varderas hogre an
det feminina. Att bryta emot normerna for kon kan fa stora konsekvenser. Vi riskerar att bli

ifragasatta, uteslutna eller trakasserade (SKR, 2018:9-11).



Pojkars lagre skolresultat och det vald som sker i skolmiljén &r starkt sammankopplade med
normer for manlighet. Skolans arbete handlar darfor till stor del om att uppméarksamma och
forandra maskulinitetsnormer. Studier visar att pojkar och flickor bemots olika i skolan och pa
sa satt behdver forhalla sig till olika forvantningar. Generellt har larare lagre forvantningar pa
pojkar vilket har en negativ inverkan pa pojkars resultat. Det finns en stark koppling mellan
laga studieresultat, sociala problem och ohélsa. Flickor upplever snarare det motsatta, att de
forvantas prestera och vara duktiga, vilket leder till att de upplever en stor stress (SKR, 2018:13,
17).

Det finns ocksa en valdskultur som pojkar behover forhalla sig till. VValdet &r en del i en social
process av att vaxa upp till man och detta syns redan i forskolan. Valdet ar ett maktspel som
innefattar bade verbalt och fysiskt vald, sexuella trakasserier av flickor och kvinnor, homofobi
och rasism. Genom valdet, dar pojkar ocksa bevakar och skyddar varandra, formas
maskuliniteter (2018, 24-25). Ett jamstélldhetsarbete i skolan som har ett
maskulinitetsperspektiv och inkluderar pojkar och mén for att fordndra dessa destruktiva
normer kan ge stora positiva resultat som en tryggare skola for alla dar pojkar och flickor har
samma mojligheter att klara skolan. Dessa leder i sin tur till att den kdnsuppdelade
arbetsmarknaden motverkas och till mer jamstéllda relationer mellan mén och kvinnor (SKR,
2020).
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3. Tidigare forskning
Denna empiriska studie har foregatts av en systematisk litteraturstudie dar forskning om genus,
normer och jamstélldhet kopplat till skolan och sarskilt till bildundervisningen analyserats. |
detta avsnitt redogors for ett urval av den forskning som &r relevant for denna studie.

3.1 Lararutbildningen, jamstélldhetsuppdraget och skolan
Larares forutsattningar for att bedriva ett jamstalldhetsarbete ar komplext. Forstaelsen for vilka

utmaningar som ldrare star infor lyfts fram i Maria Hedlin och Magnus Abergs rapport
Lararuthildningen, jamstéalldhet och genus fran 2011. Dar studerade de lararutbildningen och
via observationer undersokte huruvida ojamstéllda genusmonster aterskapades och/eller
utmanades inom lararutbildningen. Rapportens resultat visar att lararutbildare behdver
utbildning i genus. De lararutbildare som arbetar med genus och jamstélldhet tenderar att vara
eldsjalar som ensamma arbetar for att inforliva genuskunskap i undervisningen. Ledningens

stod ar darfor viktigt sa att lararutbildare kan ha en kollegial miljo att luta sig emot.

Hedlin & Aberg (2011) visar pa hur blivande larare i sin utbildning inte far med sig den
normmedvetenhet som kravs for att sedan i sin undervisning och egen verksamhet genomfora
det jamstalldhetsarbete som ska ske. Rapporten visar pa olika faktorer som tillsammans skapar
bristande forutsattningar, formagor och forstaelser. Inte minst &r det egna intresset bade hos
lararstudenter och lararutbildare avgdérande for om dessa fragor kommer att tas pa allvar eller
inte. L&rarutbildarna som studerades i rapporten definierade séllan varken jamstalldhets- eller
genusbegreppet. Istdllet framfordes forenklade och oproblematiska forstaelser av kon, som
likstalldes med genusbegreppet. Manga ganger uppfattades jamstalldhet bland lararstudenterna
som att det handlade om antal eller kvotering, och att det framst berérde kvinnor och kvinnliga
elever. Darfor uppfattades ocksa lararutbildningen som jamstalld eftersom det &r flest kvinnor
pa utbildningen. Lararutbildarna lyfte ibland fram kén som en binar uppdelning i biologiska
olikheter dar hjarnorna fungerar olika, nagot som istallet forstarker stereotypiska bilder och
forvantningar pa manligt och kvinnligt. Det fanns nagra lararutbildare som var mer medvetna
an andra, men flera lararutbildare var sjalva med och skapade genusordning i klassrummet
(2011:10-11, 22).

Aven bland lararstudenterna i studien blev genus tydligt. De manliga eleverna tenderade att
lyfta fram varandra genom att prata direkt till varandra, kalla varandra vid namn och exkludera

de kvinnliga studenterna. De manliga studenterna tenderade ocksa att ta mer plats an de
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kvinnliga. Nagra av de manliga eleverna hade ocksa dver flera terminer upptrétt stokigt, nagot
som inte hade tagits pa allvar av lararutbildarna, vilket skulle kunna tyda pa att det uppfattades
som ett forvantat manligt beteende. Forfattarna pekar pa att bristen pa manliga larare i skolan
kan riskera att skolor overser med dessa beteenden som inte &r forenliga med skolans
vérdegrund (2011:14-15).

Utmaningarna som lararutbildare moter &r mangfacetterade. Det handlar om studenternas olika
ingangar dar det kan férekomma intresse och ointresse, motstandare och forkampar. Dartill sker
oftast larandet kring genus under ett enda utbildningstillfalle varpa tid blir en begransande
faktor. Hedlin & Abergs (2011) slutsatser &r att ldrarutbildare omedvetet eller medvetet alltid
arbetar med genus. Da dessa fragor har en svag institutionalisering behover lararutbildningen
tydliggora kraven, dela ansvaret och ge lararutbildare chans till vidareutbildning i genusteorier.
Ansvaret kan inte handla om nagra enstaka eldsjalar som driver dessa fragor utifran eget
engagemang. Dartill behover lararutbildningen skapa storre utrymme for genusfragorna for att
lararutbildarna ska kunna utftra ett bra arbete (2011: 25, 28).

Utmaningar finns ocksa i skolans vardegrund menar Martinsson och Reimers i antologin Skola
i normer (2020). Tanken pa en gemensam vardegrund bygger pa en forestalining om en
overlagsen svenskhet och darmed skapas ett vi och de andra. Déartill finns forgivet tagna normer
kring kdn och sexualitet dar en heterosexuell norm &r radande. Alla som ingar i gemenskapen
uppfattar dessa varderingar som sjalvklara och rationella och pa sa séatt kommer det avvikande
att exkluderas. Det finns en medvetenhet i skolans vardegrund om att den som inte lever enligt
normen riskerar att utsattas for krankningar eller diskrimineringar. Arbetet med normer sker
ocksa ofta utifran ett perspektiv dar elever ska ldra sig att tolerera de som avviker ifran normen,
nagot som istallet forstarker det avvikande och befaster normen. Problematiken ligger i att
kunna formedla samhélleliga normer och samtidigt méjliggora diskussioner och ifragasattande
av dessa (Martinsson, 2020: 115, 119; Reimers, 2020:110-111).

Martinsson lyfter fram hur viktigt ett dagligt jamstalldhetsarbete ar och att jamstalldhetsfragor
inte ar nagot som ska forlaggas till ndgot enskilt projekt eller en temadag pa skolan. Den
normaliserade ojamlikheten bdr utmanas och kan utmanas genom att problematisera det
normaliserade istallet for att lyfta fram det avvikande. Till exempel kan homosexualitet placeras
i centrum och det heterosexuella ifragasattas. Har ar lararens forhallningssatt och forstaelse
central for ett normkritiskt arbete (Martinsson 2020:124, 136, 139, 148).
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Att utga ifran en heterosexuell ordning och en stabil tvakonsnorm ar vanligt i
jamstélldhetsarbeten och projekt i skolan. Denna heterosexuella norm innebar en forestéllning
om att vi forvantas vara heterosexuella och att det finns tva kon som star i motsats till varandra
men ocksa kompletterar varandra. Denna norm utgar pa sa satt ifran att tjejer och killar stravar
efter att bli kvinnor och méan som vill leva tillsammans i en heterosexuell relation och skapar
ocksa forvantningar pa hur tjejer och killar ska vara och vad som ar okvinnligt respektive
omanligt. Allt vi gor, menar Reimers, bygger pa heteronormativa antaganden starkt kopplat till
sexualitet. VVara begér och intressen ar starkt forknippade med vara kroppar och da nagot
avviker ifran normen tolkas detta ofta som tecken pa bi- eller homosexualitet. Till exempel
framstalls pojkar som gillar handarbete som omanliga och antas vara bogar, medan tjejer som
gillar bilar ses som okvinnliga och darmed antas vara lesbiska. Darfor ar vara intressen starkt
kopplade till var sexualitet. Konsoverskridanden och beteenden som stér den stabila
konsordningen bor aktivt uppmuntras i skolan. Detta kopplar Reimers till att ocksa innefatta
sexualitet. VVardegrundsuppdraget handlar inte om att bara frdmja tolerans mot hbtgi-personer
(homosexuella, bisexuella, transpersoner, personer med queera uttryck och identiteter och
intersexpersoner), utan att ocksa oppna upp for en méjlighet for eleverna att ocksa leva som
hbtqi-personer (Reimers 2020:83-87).

Ett arbete om normer kring sexualitet i undervisningen kan forsvaras utifran att sexualitet och
skola inte sjalvklart alltid ses som forenliga. Det finns en grundidé om vad som tillhdr skolan
och vad som tillhdr det privata, dar kroppen ar en av de saker som exkluderas menar Jenny
Bengtsson (2013:78). | studien Jag sa att jag dlskade han men jag har redan sagt forlat for det.
Alder genus och sexualitet i skolans tidigare &r, underséker Bengtsson hur normer konstrueras
i de vardagliga praktikerna i skolan. Bengtssons resultat visar att det finns stora begrénsningar
i skolans arbete att utmana normer. Skolan innehaller manga rumsliga uppdelningar utver
klassrummet som madjliggor bade iscensattande och ifragasattande av normer. Dessa rumsliga
uppdelningar materialiserar vissa ordningar samtidigt som dessa ordningar kan omférhandlas
utifran vilka som befinner sig i rummen och hur de tar plats, samtalar och ror sig.
Forestallningar om att situationer och rum i skolan ar mer informella an andra mojliggér andra
samtal och uttryck om bland annat sexualitet och kén. Dessa samtal och uttryck tenderar att
delvis skapa gemenskap och tillhérighet mellan eleverna men ocksa att reproducera

genusordningar och skapa exkluderingar. Detta kommer ofta till uttryck i situationer som
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uppstar i nagon form av kaos, som i vaxlingar mellan lektion och rast, och ar darfor svara att fa
fatt i (Bengtsson, 2013:125-126, 128, 139).

3.2 Bildamnet
Stina Wikberg &r universitetslektor vid institutionen for estetiska &mnen i lararutbildningen vid

Umea universitet. | Wikbergs doktorsavhandling Bland sjalportratt och parafraser: om kén och
skolans bildundervisning fran 2014 understker Wikberg hur elever och larare tillsammans
iscensétter kon i bildamnet. Wikbergs resultat visar att elevers och larares forestallningar om
bildamnet bidrar till att &mnet bli feminint kodat. Dartill skapas kon bade i bildskapandet samt
i interaktion med bildl&rare och andra elever. Wikbergs avhandling &r intressant for denna
studie da den underséker bildundervisning ur ett genusperspektiv och synliggor hur

forvantningar pa bildamnet leder till olika problem i undervisningen.

I Wikbergs avhandling framkommer det att eleverna ser bild som ett personligt &mne, och ett
annorlunda &mne, dar eleverna ska uttrycka ké&nslor och personliga erfarenheter, samt att det ar
ett amne som handlar om att rita och mala, nagot eleverna kopplar till femininitet. Bildskapande
lyfts fram som nagot som gors i det privata rummet och darmed ocksa blir forknippat med
flickors intressen. Pa sa satt blir bildamnet feminint kodat. Detta innebér att pojkar tenderar att
ta avstand ifran undervisningen for att inte bli ifrdgasatta. Daremot finns mdjligheten att
positionera sig som en manlig konstnar, och pa sa satt tycka om bildamnet och vara bra i bild
utan att riskera att utmana sin maskulina position (Wikberg, 2014: 99-101, 105, 107-108, 115-
117).

Aven hos lararna finns forestillningen att bildamnet ar personligt. | uppfattningen om att
eleverna tycker om att utga ifran sig sjalva i sina bilder skapar lararna ofta uppgifter utifran
detta. Uppgifter som utgar ifran elevers intressen tenderar att vara friare i sin struktur och saknar
darfor de tydliga ramar som behdvs for att eleverna ska fa forstaelse for vad bilder
kommunicerar och hur betydelse skapas i bilder. Nar eleverna inte har en struktur att forhalla
sig till och istallet far skapa fritt sa soker de det som ar valkant for dem. Da kon ar den mest
grundldggande uppdelningen av ménskligheten bidrar det fria skapandet till att eleverna
upprepar de normer som ar vélkdnda for dem och bilderna blir darfér huvudsakligen
konsstereotypa. Men det framkommer ocksa tydligt att denna forestéllning inte alltid stammer,
utan att elever istallet till viss del gor kdnsbundna motstand mot att dela allt for privata tankar

och upplevelser i klassrummet. Ibland gor de ocksa motstand mot normerande forestallningar,
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dven om detta till del sker subtilt. Ett motstand kan vara att boja sig for uppgiften och vara
tillmotesgaende genom att producera en kénsstereotypisk bild dar eleven slipper vara personlig
men anda skapar uttryck for en forestallning som kan accepteras av lararna. Ett motstand kan
ocksa komma till uttryck mer tydligt och verbalt dar eleven véagrar goéra uppgiften eller
forlojligar den genom att skapa nagot helt annat (Wikberg, 2014: 52, 215-216).

Bilddmnets avsaknad av struktur innefattar dven en avsaknad av en tydlig kronologi och
progression. Anledningen till detta har historiska forklaringar av hur bilddmnet har sett ut Gver
tid. Bildamnets innehall har pa senare tid breddats och bildlararna upplever en uppstadd
stofftrangsel som forsvarar det didaktiska urvalet som ofta leder till personliga val. Exempelvis
lyfter en larare fram hur svart det ar att bestamma vilka konstnarer som ska presenteras och
visas i undervisningen. Av denna anledning tenderar lararna att reproducera den manliga
vasterlandska kanon, nagot som lararna i Wikbergs studie inte problematiserar utifran vad det
kan ha for betydelse for elevernas egna bildskapande och forebilder. Méjligheten for elever att
identifiera sig med kvinnor som framstalls som aktiva subjekt blir ddarmed starkt begransad
(Wikberg, 2014: 108, 210-211, 221).

Att vardegrunden bar pa forstallningar som &r normerande exemplifieras i Maria Erikssons
avhandling Flickblickar. Visuella beréattelser om, av och genom gymnasieelevers kroppar
(2019) dar Eriksson lyfter flera exempel pa hur ojamstélldhet och kdnsmanster gor sig synliga
i bildundervisningen trots att ambitionen ar att arbeta for jamstélldhet. Dels i exemplet om
eleven Ella som har ett stort intresse for mode och skapar collage av bilder fran modemagasin,
porrtidningar och reklamblad. Av radsla for att uppfattas som nagon som gillar mode, att vara
“tjejig” och dirtill behdva sta till svars for ett exploaterande och normerande kvinnoideal, doljer
Ella sitt bildarkiv med collage da detta inte passar in i skolkontexten. Detta framtrader dven i
ett filmprojekt dar de kvinnliga eleverna underordnar sig den manliga lararen trots att de arbetar
med uppgiften att lyfta fram en ojamn kdnsmaktsordning. Elevernas forestallningar om vad
skolan forvantar sig speglas pa sa satt i deras gestaltningar liksom att rddande normer i
samhallet kring femininitet och sexualitet visualiseras i elevernas bildskapande (Eriksson,
2019: 104, 145, 194, 202-203, 213).

Denna problematik lyfter aven Frida Marklund (2019) fram i sin avhandling Bilder som
berattar: om kunskap, makt och traditioner i grundskolans bildundervisning. Marklunds

resultat visar pa hur bade larare och elever reproducerar traditionella forestallningar.
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Bildamnets mojligheter till att bedriva ett jamstalldhetsarbete forsvaras av jakten pa att
motsvara kunskapskrav. Pa sa sétt far bade elevernas arbetsprocesser och mojligheter till att
lyfta fram, diskutera och problematisera normer statillbaka. Det finns manga goda exempel pa
hur elever lyfter upp fragor om orattvisor i sina bilder. Men detta sker ofta i dikotoma
gestaltningar dar eleverna tenderar att reproducera stereotypa bilder och inte ges mojlighet att
diskutera mer djupt liggande varderingar och normer (Marklund, 2019:192, 205-206). Ett
jamstalldhetsarbete kraver darfor tydligare ramar sa att eleverna tvingas utmana sina
forestallningar. Eleverna behover ocksa en tydlig styrning for att ges méjlighet att bredda sin
forstaelse om konstnarer, konstnarskap och olika genrer (2019:79, 167, 206).
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4. Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt beskrivs den teoretiska ansats som denna studie utgar ifran samt hur centrala
begrepp inom dessa teoretiska perspektiv anvénts som tolkningsverktyg i analysen for att kunna
beskriva, forklara och forsta det empiriska materialet.

4.1 Genusteoretiska perspektiv
Utgangspunkten i denna studie ar att kon/genus inte &r nagot stabilt utan nagot som gors och

omskapas i en social och kulturell kontext. Inom en organisation, som skolan, kan detta hérledas
till sociala konstruktioner av kvinnligt och manligt som betraktas som naturligt men som &r en
konsmaktsordning som bygger pa ojamlikhet. Denna studie utgar ifran Yvonne Hirdmans

(2001) samt Raewyn W Connells (2002) teorier och begrepp.

4.1.1 Genuskontraktet
Yvonne Hirdman, professor i genushistoria, introducerade begreppet genussystem. Hirdman

anvander begreppet genus istallet for kon da kon och konsroll kan uppfattas vara nagot vi kan
valja att iklada oss eller sta fria ifrdn. Genussystemet ar en ordningsstruktur som &r en
forutsattning for andra ordningar i sociala, politiska och ekonomiska system och detta utgar
ifran tva principer; isarhallandet av det manliga och kvinnliga samt mannen som norm.
Genussystemet &r ett abstrakt begrepp som praktiskt kan uppfattas genom begreppet
genuskontraktet. Det stereotypa genuskontraktet innebar en kulturellt nedérvd
overenskommelse och ett strukturellt tvang, med forestallningar om konens forpliktelser,
skyldigheter och rattigheter. Detta kontrakt utgar ifran mannen som darmed definierar kvinnan.
Kvinnan ar den mindre och svagare med uppgiften att foda barn. Pa sa satt legitimerar kvinnans
biologi darmed hennes sociala plats och forklarar historiskt hur kvinnor saknat brist pa
mojlighet, inte formaga, att verka i mannens rum. Detta kontrakt gar vidare fran generation till
generation eftersom vi omskapar detta utan att vi & medvetna om det (Hirdman, 2001: 18,
80,82-84, 114).

4.1.2 Socialisering
Connell (2003) ar forskare inom bland annat queerstudier och historia. Connells definition av

genus ar att genus ar en social struktur av sociala relationer som bygger pa reproduktiva
skillnader mellan kroppar. Genus handlar pa sa satt om hur samhallet riktar sig till vara kroppar

och spelar pa de reproduktiva skillnaderna och anvander dessa i sociala processer. Detta &r
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nagot sa naturligt for oss att vi arrangerar var vardag kring en tvakonsnorm och iscensatter
genus utan att vi reflekterar over detta (Connell, 2003: 3-5, 28-30, 47-49).

Connell lyfter fram begreppet socialisering och dess betydelse for att forsta hur forvantningar
pa genus tar sig uttryck. Denna socialisationsprocess bérjar redan med bebisar och hur de delas
upp i flickor och pojkar till exempel utifran farg pa klader. Sedan fortsétter detta under
uppvaxten med leksaker, aktiviteter, i skolan, osv. Sociala handlingar & sammankopplade med
kroppsliga handlingar och bygger pa manniskors forvantningar om vad som anses kvinnligt
respektive manligt. Pa sa sétt lar vi oss hur vi forvantas bete oss och se ut utifran vart biologiska
kon. Connell kopplar detta till Freuds rollteori. Det &r genom denna socialisationsprocess som
man och kvinnor utvecklar karaktarsdrag synonyma for deras kon. Detta ar inget som sker
passivt utan det ar en aktiv handling i skapandet och reproducerandet av normer. Genom att
skapa nya forvantningar pa hur kvinnor eller méan ska vara sa socialiseras vi in i nya normer

som i sin tur forandrar varderingar (2003: 76-79).

Begreppen genuskontrakt och socialisering ar relevanta for denna studie eftersom de skapar
forstdelse for hur ett kdnsmaktssystem bérs upp, reproduceras och upprétthélls i skolan och

samhéllet.

4.2 Queerteori
Queerteori ar en forskjutning av genusperspektivet da teorin ifragasatter heteronormativitet och

visar pa maktskillnader kopplade till normer om sexualitet. Centralt for queerteori ar att
inkludera fler kategorier &n genus och sexualitet for att pa sa satt forandra normer. Dessa
kategorier ar i standig process och blir pa sa satt aldrig slutgiltigt definierade. Darfor kan det
vara problematiskt att arbeta utifran dikotomier som offer/forévare da alla relationer &r
foranderliga. Queerteoretisk forankrad pedagogik kan skapa forutsattningar for ett normkritiskt
larande och en normbrytande undervisning. Genom dikotoma forestéliningar om méan och
kvinnor hamnar manga manniskor i mellanrummen, som exempelvis transpersoner, och
riskerar genom detta att utsittas for trakasserier eller véald. Aven kvinnor och mén rangordnas
utifran deras femininiteter och maskuliniteter, dar till exempel kvinnor med ett mer sexualiserat
uttryck riskerar att varderas lagre an de kvinnor som haller sig inom den forvantade normen.
Queerteoretisk forankrad pedagogik handlar om att stalla nya fragor till det forgivettagna.
Eftersom larande bygger pa tidigare kunskaper behover undervisningen byggas pa allt eftersom,

utifran de forkunskaper som finns hos eleverna. Till exempel kan det vara relevant att borja

18



med genus, for att sedan komplicera med ytterligare faktorer som sexualitet, etnicitet etc.
(Sorensdotter, 2010: 135-137, 138, 141).

4.2.1 Performativitet
Judith Butler (2007), professor i retorik och jamforande litteraturvetenskap, &r ett av de centrala

namnen inom queerteori. Butler ifragasatter konstruerandet av identitet utifran kategorin kvinna
som endast forstas i relation till en annan motsatt betydelse. Butler menar att subjektet kvinnor
inte ar nagot stabilt och varaktigt och genus kan darfor inte siagas foljas av ett kon. |
feminismens dikotomi av man och kvinnor dar det specifikt kvinnliga kan urskiljas exkluderas
andra maktrelationer sdsom Klass, ras, etnicitet som skapar identitet. Butler menar istallet att
alla dessa relationer och system behdver inkluderas. Utgangspunkten ska darfor ligga i

identitetens variabla konstruktion som en normativ forutséttning (Butler, 2007:50, 52-54, 59).

En central tankegang hos Butler ar begreppet performativitet vilket betyder att det ar
genushandlingarna som skapar genus. Genus dr en konstruktion som kan ses som en tyst
kollektiv 6verenskommelse. Denna konstruktion och performativa upprepning framkallar en
illusion om en enhetlig heterosexuell identitet. Butler menar att konsidentitet & nagot som
skapas genom upprepning av akter och avvikelser fran detta medfor utstotning och exkludering
(2007:218-220).

Begreppet performativitet kan i denna studie forklara hur vi alla &r delaktiga i skapandet av kon.
Femininiteter och maskuliniteter &r inte ndgot som existerar i sig sjalvt utan nagot som skapas
omedvetet eller medvetet genom att vi forhaller oss till kénsnormer och ger uttryck for dem
genom bland annat vara handlingar och gester. Begreppet forklarar ocksa hur ett 6vertradande
av konsgranser kan anvandas som ett motstand mot konsnormer. Dartill kommer ett
queerteorietiskt perspektiv att anvindas i analysen utifrdn dess mdjligheter att ifragasatta
kunskapens grunder och inkludera ytterligare kategorier for att kunna synliggdra och utmana

fler maktordningar och normer.

4.3 Normkritisk pedagogik
Ett normkritiskt perspektiv medvetandegor normer och begransade strukturer sa att dessa kan

forandras. Det handlar om att synliggdra och ifragasatta de normer som paverkar uppfattningar
om vad som &r “normalt” och som skapar en kontrast till ’det avvikande”. Att utmana normer

innebar ett kritiskt reflekterande av sig sjélv, sina handlingar och relationer. Pa sa satt skapas
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mojligheten att upptécka sin egen roll i normskapandet, vilket ar en forutsattning for férandring
(Bromseth & Djar, 2010). | denna studie ar ett normkritiskt forhallningssatt centralt i forstaelsen

for och mojligheten till att bedriva en jamstéalldhetsundervisning.

Fokus kommer att laggas pa Kevin Kumashiro (2002), amerikansk utbildningsforskare, som
utformat fyra ansatser mot diskriminering och fortryckande normer. Kumashiros strategier for
antifortryckande arbete behandlar metoder i normkritisk pedagogik, men &ven med
queerteoretiska perspektiv, och lyfter fram fordelar och nackdelar med olika tillvagagangsstt.

4.3.1 Fyra ansatser mot diskriminering och fortryckande normer
Kumashiros centrala forstaelse av larande &r att det ar i en standig process bade hos elever och

larare. Kumashiro har utarbetat en analysmodell bestaende av fyra ansatser som gér ansprak pa
att undervisa mot diskriminering och fortryckande normer. Dessa ansatser syftar till att forsta
hur fortrycket fungerar for att kunna hitta atgarder och skapa forstaelse fér sambandet mellan
makt, identitet och kunskap. Kumashiro menar att forandring sker genom medvetenhet och det
borjar hos den egna individen. Dock innebér inte alltid medvetenhet en forandring. De fyra
ansatserna riktar sig till olika malgrupper och innefattar: utbildning om den andre, utbildning
for den andre, utbildning som ar kritisk till privilegiering och andrafiering, samt utbildning som
syftar till att forandra perspektiv hos elever och samhélle (Kumashiro, 2002: 32-33, 37-39, 44-
46).

De tva forsta ansatserna handlar om att ifrdgasatta marginalisering och fortryck och 6ka
toleransen utan att markera ett avvikande. Ofta formedlas en ensidig beréattelse om varlden och
den andre beskrivs ofta utifran stereotyper. Det &r inte ovanligt att ett visst kapitel i laroboken
behandlar till exempel kvinnors historia eller att skolan agnar en viss dag till hbtgi-fragor.
Utbildning om den andre innebar att den andres historia berattas integrerat i undervisningen. Pa
sa satt skapas en mer nyanserad bild av verkligheten dar den andre blir inkluderad och far ta
plats, utan att markeras som avvikande. Utbildning for den andre innebér att skolan behdver
vara en trygg plats dar den andre kan vara den andre utan att behova bli ifrdgasatt. Skolan och
lararna ska béade forsta och skapa utrymme for olikheter och den andre ska dessutom lara sig att
hantera fortrycket. Kumashiro problematiserar dessa tva ansatser och menar att det dels som
pedagog ar problematiskt att identifiera och definiera vem den andre ar. Dartill konstrueras
fortryck utifran samhéllets idé om hur den andre ska bete sig for att inte utsattas for fortryck. |

undersdkandet av fortryck undersoks det sallan pa vilket sétt fortrycket privilegierar normen.
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Med en enkel forklaring till fortryck laggs ofta problematiken pa den som fortrycks eftersom
fortryck inte existerat om inte den andre fanns i skolan. Pa sa sétt behdvs kunskaper om fértryck
och dess mekanismer (2002: 32-33, 37-39).

De sista tva ansatserna handlar om att ifragasatta och kritisera hur en social struktur skapar och
rattfardigar privilegiering och andrafiering samt hur elever ska inkluderas i ett
forandringsarbete for att utmana dessa strukturer. Kumashiro menar att ett Kkritiskt
forhallningssatt till den normativa kunskapen &r central, dér eleverna far syn pa sig sjalva och
hur de ingar i priviligierade strukturer. Dartill behover lararna i undervisningen skapa en
forandrad och mer mangfacetterad bild av historien (2002: 44-46).

Kumashiros fyra ansatser ligger i linje med skolans uppdrag att synliggéra normer utan att
markera. | denna studie anvands Kumashiros ansatser framforallt for att forklara, forsta och
forhalla sig till de strategier som ldararna anvander i sin undervisning. Dartill &r ansatserna
intressanta for att synligg6ra och utmana begréansande normer samt for att tydligg6ra och hitta

végar till férandring.
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5. Metod och urval

| detta avsnitt presenteras valet av den metod som ligger till grund for denna studie. Déarefter
beskrivs och presenteras urval och deltagare i studien samt for hur genomférandet av studien
skett. Avsnittet avslutas med en redogorelse for studiens tillforlitlighet samt vilka etiska

overvaganden som tagits bade infor, under och efter studien.

5.1 Metodval
Utifran studiens syfte och fragestallningar dér stravan efter att undersoka personliga upplevelser

och forsta erfarenheter &r central valdes kvalitativa intervjuer som metod. En kvalitativ ansats
syftar till att undersoka subjektiva uppfattningar och kan pa sa sétt ge mer komplexitet i
information och forstaelser som inte gar att fa genom kvantitativa studier som mer handlar om
i vilken utstrackning nagot férekommer. En kvalitativ studie omfattar ocksa ett mindre antal
personer vilket ger mojlighet att understka utsagorna med storre variation (Eriksson Barajas et
al., 2013:53,55). Kvalitativa intervjuer éppnar upp for en dialog och en djupare kontakt. En
mojlighet som detta ger &r att informanterna da vill bidra med uttommande svar som genererar
en stor mangd information som underlag till studien. Men det &r ocksa viktigt att vara medveten
om att en intervju bor ses i en social kontext dér det finns en uppenbar risk att informanten
forskdnar sanningen. Dessutom ger intervjuer enbart en reducerad bild av verkligheten (Ahrne
& Svensson, 2011:56-57). Det hade darfor varit av intresse att komplettera intervjuerna med
observationer for att studera vad som faktiskt sker i klassrummet. P& grund av den radande

Coronapandemin finns tyvarr inte denna mojlighet.

| alla metoder finns styrkor och svagheter. Syftet med mitt val av metod &r att intervjuerna ska
bidra till information som besvarar forskningsfragorna men som ockséa genererar ny kunskap.
Intervjuerna ar halvstrukturerade, vilket innebar att frdgorna inte behover folja en viss ordning
(Eriksson Barajas et al., 2013:128). En halvstrukturerad intervju &r darfor foljsam och dppnar
upp for eventuella foljdfragor. Informanten far ocksa chans att tala mer fritt. Detta kan generera
en mer mangfacetterad bild dar viktig ny information till studien kan framkomma. Det finns
ocksa mojlighet att fortydliga eventuella otydligheter, nagot som inte exempelvis en enkatstudie
gett mojlighet till. For att undvika eventuella feltolkningar som kan paverka resultatet kommer

flera aspekter att tas i beaktning vilket forklaras vidare i avsnittet om studiens tillforlitlighet.
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5.2 Urval
Urvalet av informanter i denna studie har varit strategiskt och utformat utifran studiens syfte

och fragestallningar. Detta innebdr att informanterna i studien har valts ut med hansyn till deras
kunskaper och erfarenheter och utifran deras formodade mojlighet att bidra med intressant
information till studien (Alvehus, 2013:67). Urvalskriterierna bestod av att soka larare med en
bildlararexamen och som dartill hade goda kunskaper och ett engagemang i genusfragor. Vagen
till intervjuerna gick via kontakter och forum pa sociala medier, ett sa kallat snébollsurval.

En nackdel med kvalitativa intervjuer &r att de 4&r tidskrdvande. Na&r intervjuer ar
halvstrukturerade kan det ocksa bli svarare att jamféra och analysera. Eftersom tidsramen for
detta examensarbete dr begransad och for manga intervjuer riskerar att forsvara transkribering
och analys, och ett mindre antal ger mojlighet till mer omfattande intervjuer, sa landade urvalet
i att innefatta fyra personer som presenteras i foljande avsnitt. Syftet med studien ar inte att den
ska vara representativ for jamstalldhetsarbetet i skolan, utan att den ska bidra till djupare
forstaelse och kunskaper i komplexa fragor kopplat till jamstalldhetsarbetet. Malet ar att na en
empirisk mattnad (2013:69). Genom att gora ett strategiskt urval finns en risk att informanternas
formaga att motsvara undersokningens syfte Overskattas och att urvalet darmed begransar
forskningsfragan. For att forhindra detta har just den empiriska mattnaden varit drivande i detta
arbete, dar mangden data for att kunna sammanstalla en studie som ger ett kunskapstillskott
stallts mot informanternas formaga till detta. Utifran detta har darfor en rektor inkluderats i
undersokningen eftersom denna ansetts kunna bidra med goda kunskaper inom

jamstélldhetsarbetet.

5.3 Presentation av informanter
Fyra deltagare har valts ut till studien. Av dessa fyra &r tre verksamma bildl&rare samt en rektor.

Kelly examinerades for ett och ett halvt ar sedan och har darefter arbetat pa heltid som bildlarare
pa gymnasiet i en storstad. Kelly uppger att lararutbildningen praglades av ett genusperspektiv

som genomsyrade bade teori och praktik.
Love har arbetat som bildlarare i nastan 20 ar. Just nu arbetar han pa en hogstadieskola i ett

mindre samhalle. Love har inget minne av att det férekom nagon utbildning i genusfragor under

hans lararutbildning. Daremot skrev Love utifran eget intresse en uppsats under utbildningen
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dar han analyserade reklambilder utifran ett genusperspektiv. Love sager att hans intresse for

genusfragor ar drivande i hans undervisning.

Kim tog sin examen for 20 ar sedan och har darefter arbetat som bildlarare. Kim arbetar nu pa
en gymnasieskola i en storre stad. Hon har inget minne av att det skedde ndgon undervisning i
genus pa lararutbildningen. Kim menar att genusfragor ar centrala i undervisningen men ocksa

hor till &mnets natur.

Sam é&r rektor pa en gymnasieskola i en storre stad och har nyligen genomgatt en utbildning i
jamstéalldhet och har ett stort engagemang i dessa fragor. Sam har arbetat som rektor pa heltid i
fem ar. Utbildningen &r en 2 arig strategiutbildning for chefer dar de far kunskap om hur ett
systematiskt jamstalldhetsarbete ska drivas. Rektor Sam uppger att det &r ett eget intresse som
bidrog till att hon gick uthildningen. For henne ar det en sjélvklarhet utifran de strukturer och
orattvisor som &r kopplade till jamstélldhet att hon behdver utbildas for att kunna bedriva ett

systematiskt jamstélldhetsarbete.

5.4 Genomférande
Fyra individuella intervjuer genomfordes. Tre av intervjuerna skedde per telefon, den sista via

Google Meet. Intervjuerna varade omkring en timme. Intervjufragorna formades utifran
studiens tre fragestallningar och sorterades in i olika teman som amnade félja en viss naturlig
ordning men anda gav mojligheten att ordningsféljden kunde andras och att nya fragor kunde
dyka upp pa vagen. Innan intervjuerna informerades informanterna om studiens syfte genom
ett informationsbrev dar ocksa intervjufragorna bifogades. Detta for att informanterna skulle

kunna forbereda sig och reflektera dver sitt arbete innan intervjun.

Intervjuerna foljde en viss ordning men gav mig &ndd maéjlighet att ga djupare in pa
informanternas svar. Genom att vara ganska tyst sjalv 6ppnade detta upp for ett utrymme dér
informanterna talade ganska fritt och ledde in pa nya &mnen och problematiserade saker jag

tidigare inte tankt pa.
Intervjuerna spelades in. Efter detta transkriberades intervjuerna ordagrant fran tal till text.

Till stor del har intervjuerna foljt de riktlinjer som presenteras av Ahrne & Svensson i

Handbok i kvalitativa metoder (2011). Intervjuerna har syftat till att fa informanterna att vilja
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berétta. Detta har skett genom aktivt lyssnande och visad omsorg samt genom flexibilitet i
intervjun och féljdfragor.

5.5 Materialbearbetning och analysmetod

Materialet har bearbetats utifran Ahrne & Svenssons (2011) ansats fér hur ett empiriskt material
kan hanteras och analyseras. Ahrne & Svensson menar att kreativitet och fantasi &r viktiga i en
kvalitativ analys eftersom analysen behdver grundas i materialet och darfor finns behovet av en
flexibilitet. Denna analysmetod @mnar skapa en sjalvstandig rost och pa sa satt skapa ny
kunskap och férnya befintlig teori (2011:208-209). Forfattarna foreslar att en analys kan ske
genom tre handlingar: att sortera, reducera och argumentera. Dessa tre handlingar kan bemdta
och hantera tre aterkommande problem: kaosproblemet, representationsproblemet och
auktoritetsproblemet. Handlingarna kan ske i véxelverkan och overlappa varandra. Men en
sortering och reducering av ett material ar centralt for att sedan kunna landa i en argumentation
(2011:194-195).

Dessa tre handlingar har varit utgangspunkten i bearbetningen av materialet i denna studie. Det
insamlade materialet sorterades och grupperades utifran studiens tre fragestallningar som pa sa
sétt utgjorde tre analyskategorier: strategier, medvetenhet samt utmaningar. En kategorisering
av materialet var central for att gora materialet mer Gverskadligt och hanterbart. Darefter
behovdes vissa delar av materialet som inte var relevant sallas bort for att det kvarstaende
materialet skulle vara bade representativt och problematiserande for studiens syfte. Citaten har
komprimerats och redigerats av lasbarhetsskal. Det sista steget i analysprocessen &r
argumentationen fullféljdes genom att relatera de tre kategorierna till centrala teoretiska
begrepp och tidigare forskning. Den barande ansatsen har varit att analysen ska distanseras ifran

empirin for att pa sa satt kunna skapa ny kunskap.

5.6 Studiens tillforlitlighet
| en kvalitativ forskning kan inte tillforligheten bedémas pa samma sétt som i en kvantitativ

forskning. Narmandet av kunskap sker i den kvalitativa forskningen fran ett inifranperspektiv
dar en narhet mellan forskaren och informanten ar central (Eriksson Barajas et al., 2013:125-
126). Tillforlitligheten kan darfor inte matas i siffror och begreppen validitet och reliabilitet
som ar centrala i en kvantitativ undersokning blir mindre relevanta fér bedémning av en

kvalitativ undersokning. Vardering av kvalitativ forskning kan ske utifran tre kriterier:
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kvaliteter i helhetsbeskrivning, kvaliteter i resultat samt i rimlighetskriterier (2013:139). Dessa
tre kriterier innefattar olika delar av en kvalitetsvardering men kan dock inte anvéndas
mekaniskt (2013:145). | arbetet med denna studie har dessa kriterier tagits i beaktande for att

studien ska uppna en hog tillforlitlighet.

En kvalitativ studies tillforlitlighet handlar till stor del om huruvida studien kan bedémas av en
lasare. | en kvalitativ undersokning &r forskaren en viktig aktor i kvalitetsbeddmningen och
darfor ska forskarens forforstaelse redovisas genom en sammanstallning av det aktuella
forskningslaget och hur detta relateras till tolkningen av materialet. Tolkningsteorier och
perspektiv ska redovisas och strukturen ska vara tydlig (Eriksson Barajas et al., 2013:140-141).
Jag ar medveten om problematiken med min subjektiva forforstaelse i rollen som den
undersokande. For att synliggdra mina val har jag stravat efter att tydligt redogora fér vad jag
baserar min analys och mina tolkningar pa. Detta for att lasaren ska kunna folja och bedoma
tillforlitligheten. Déarfor har en transparens av arbetsprocess och min roll som forskare varit

central och genomsyrat detta arbete.

En annan aspekt av en studies tillforlitlighet ar det etiska vardet. | kvalitativa studier star ibland
etiska varderingar i motséattning till transparensen. En rimlig avvégning mellan dessa visar
tecken pa hog kvalitet i studiens tillforlitlighet (Eriksson Barajas et al., 2013:141). Utifran etiska
overvaganden och l6ften om anonymitet kan inte hela studiens material goras tillgangligt. Hela
transkriberingen kommer av denna anledning inte att redovisas. Denna avvagning och

omsorgsfullhet kan pavisa att studien har en god tillforlitlighet.

Aven begreppen teoritillskott och heuristiskt vérde ar av vikt, det vill sdga huruvida studien kan
anses producera ny kunskap och dvertyga lasaren om detta (Eriksson Barajas et al., 2013:142-
144). En lyckad gestaltning innebar att lasaren kan dvertygas om att nagot nytt inom detta
omrade har framkommit. Detta innefattar i denna studie anvandbara svar pa olika fragor eller
kunskapsunderlag infor olika undervisningsbeslut. Pa sd satt spelar en tydlig
argumentationslinje en stor roll och forskaren behdver dessutom forankra detta i verkligheten
(ibid.). Slutligen ska tillforlitlighet i en kvalitativ forskning alltid relateras till syftet med
forskningen (Ahrne & Svensson, 2011:69). Syftet med denna studie &r att skapa en forstaelse
for informanternas uppfattning om jamstélldhetsarbetet i skolan varfor dessa informanters

berattelser anses kunna utgéra en kulturell representation (ibid.) och skapa en trovardighet till
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studien. Detta ar ocksa nagot som kan uppfylla det pragmatiska kriteriet, dér resultaten kan
anses ha en praktisk betydelse (Eriksson Barajas et al.,2013:145).

5.6 Forskningsetiska dvervaganden
Denna studie utgar ifran de forskningsetiska principer och krav som galler vid Hégskolan

Dalarna samt de forskningsetiska principer som Vetenskapsradet framstallt. Detta innebar att
studien strukturerats utifran olika krav for att halla en god etisk kvalitet. | en kvalitativ studie
ar en god etisk kvalitet sarskilt vasentligt eftersom antalet informanter ar fa men informationen

ifrdn dessa desto djupare.

En utgangspunkt for all forskning &r att forsknings- och individskyddskravet ar uppfyllda.
Forskningskravet innebdr att forskning ska bedrivas och inriktas pa viktiga omraden och vara
av god kvalité. Individskyddskravet innebéar att intervjudeltagare ska skyddas. Dessa tva kan
inte alltid vara absoluta utan ska stallas emot varandra och avvikelser kan dérfor ske
(Vetenskapsradet, 2002:5). Individskyddskravet ar preciserat i fyra huvudkrav:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (2002:6).

Informanterna i denna studie har innan deltagandet fatt information om studiens syfte och vad
deras deltagande innebér via ett informationsbrev. De har blivit informerade om att deltagandet
i studien &r frivilligt och att deltagandet kan avbrytas ndr som helst utan motivering. De har

ocksa fatt lamna sitt samtycke skriftligt. Pa sa satt anses de tva forsta huvudkraven vara
uppfyllda.

For de tva sista huvudkraven har féljande atgéarder vidtagits. Informanterna i denna studie
garanteras anonymitet, deras namn kommer att vara fingerat och det kommer inte framga vilken
skola de arbetar pa eller annan information som kan avsl6ja deras identitet. En ytterligare atgérd
som tagits ar att intervjufragorna har utformats for att undvika etiskt kanslig information. Det
finns dock en risk att informanterna anda lamnar ut kanslig information. D& informanterna i
denna studie ar anonymiserade minskar risken for att de ska komma till skada, men forsiktighet
har anda tagits och stallts emot eventuella konsekvenser. Jag ar starkt medveten om att jag har
ett stort ansvar i hanteringen av det material som studien resulterar i. Det insamlade materialet
och uppgifter som samlats in kommer enbart att anvdndas i ett forskningssyfte och
sammanstallas i en uppsats. Efter godkand uppsats kommer intervjumaterialet att makuleras.

P& sa satt anser jag att det inte borde foreligga nagra etiska hinder for denna studie.
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| en kvalitativ intervju &r en god relation mellan forskare och informant styrande. | rollen som
forskare ar det darfor viktigt att pAminna sig om att detta inte ar en jamlik relation utan en
relation som préglas av ett ojamlikt maktforhallande dar vissa problem kan uppsta sasom att
informanternas uppfattningar inte &r i linje med forskarens tolkningar. Som forskare kravs
darfor empatiska aspekter som respekt och tolerans for att sékerstélla den etiska kvaliteten
(Ahrne & Svensson, 2011:64-65). | denna studie &mnar jag som bildl&rarstudent ikldéda mig en
forskningsroll i avsikten att unders6ka mina informanters erfarenheter och uppfattningar. Jag
ar starkt medveten om att det ar jag som bestammer vilka fragor som ska stéllas och sedan gor
urval, tolkar och analyserar. Jag kan omojligt sta helt fri ifran min egen forforstaelse men val
reflektera ver min relation till informanterna, vara medveten om de etiska 6vervédganden som
kan bli aktuella och 6ver vilka eventuella konsekvenser mina val har. Denna medvetenhet har
genomsyrat detta arbete dar jag inte forsokt soka nagon sanning eller bekrafta min forforstaelse,
utan att utifran en respekt for mina informanter sammanstélla en representativ bild av deras

subjektiva erfarenheter och perspektiv.
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6. Resultat och analys

| detta avsnitt presenteras studiens resultat. Inledningsvis gors en resultatredovisning av
intervjuerna vilken ar uppdelad i tre rubriker utifran studiens forskningsfragor: strategier,
medvetenhet och utmaningar. Darefter foljer en analys av intervjuerna. Den ar indelad pa
samma satt med ett avsnitt per forskningsfraga. | analysen knyts teori och den tidigare forskning

som presenterats i kapitel tva och tre ihop.

6.1 Resultatredovisning

6.1.1 Strategier
Jag ville undersoka vilka strategier bildl&drarna hade i sin undervisning for att utmana

genusnormer och de blev tillfragade att ge exempel pa nagra sammanhang dar ett
genusperspektiv var tydligt. Samtliga tre bildlarare lyfte fram konsthistoria som exempel.
Kelly & medveten om avsaknaden av kvinnor i konsthistorien och det ar nagot hon lyfter och

problematiserar med eleverna. Dominansen av méan ar nagot hon utgar ifran:

Nar jag har konsthistoria med eleverna, da ar det lattare att hitta
gamla manliga genier, manga kvinnor ar raderade fran historien,
och da diskuterar jag detta med eleverna. Varfor det & mycket

man.

Kelly &r ocksa noga med att lyfta fram de kvinnor som faktiskt finns i konsthistorien. Hon
brukar anvanda sig av Judy Chicagos installation The Dinner Party, det forsta feministiska
konstverket dar Chicago i sin installation representerar stora kvinnor under historien. Kelly
menar att detta & en bra ingang till att lyfta kvinnorna som varit i skymundan och sedan

fortsatter hon med att lyfta fram samtida konstnarer som pa nagot satt ror temat kring genus.

Kim menar att konsthistoria handlar om mer &n bara vasterlandsk konst. Konsthistoria ar
mycket véstorienterad menar hon och hon problematiserar detta i undervisningen. Hon vill
garna fanga upp de kulturer som finns i klassrummet och inkludera eleverna. Flera av Kims
elever har varit pa flykt och vissa har bara en sak med sig ifran sitt hemland, ett foremal som
darfor blir oerhort laddat. Detta brukar de fa beratta om och Kim upplever att eleverna garna
vill vara delaktiga i samtalen och berétta om egna erfarenheter om de kan. Hon menar att det

ocksa ar ett bra satt att fa igang eleverna att vilja skriva:
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Kéanns liksom meningslost att sitta och leta Carl Larsson nar man
ar en forsta generationens invandrare [...] da &r det roligare att

lyfta det dem har..ch...liksom med sig.

Kim forklarar att detta inte direkt kanske ar genus men handlar om individens sérart. Hon lyfter
ocksa och problematiserar franvaron av kvinnor i historien och samtalar om vart utrymmet finns
for kvinnor. Hon menar att det inte alltid ar sa att eleverna ser det hér sjalva. Da ar det hennes
uppgift att peka pa att hir dr det ndgot som ar fel”, och pa sé sitt gora eleverna medvetna. ”Det
ar inte alltid de forstar att detta dr en norm”, forklarar hon. Kim brukar ocksa képa in bocker
om kvinnliga konstndrer och menar att det &r lattare att hitta kvinnorna i modern konst. I

konsthistoria far man gréva lite”, sdger hon och skrattar till.

Love sdger att han &r noga med att det ska vara lika mycket kvinnliga som manliga konstnarer
i hans undervisningsmaterial. Pa sa satt ska eleverna ges mojlighet till en mangfald av

forebilder:

Jag har en stor majlighet att paverka vilka konstbilder eleverna

moter. Mina val ar darfor alltid genomténkta.

De arbetar ocksa mycket med de globala malen i undervisningen. Till exempel visade Love en
film som problematiserade forgivettagna normer kring kén for eleverna som skapade goda

mdjligheter till diskussioner om jamstalldhet:

Jag tycker att jag har en stor uppgift att belysa detta. Att ge dem
nya perspektiv. Det finns saker som man tillskriver kvinnor och
méan utan att man tanker pa det. Vilka mojligheter har man da?

Vi diskuterar detta i undervisningen sa ofta jag kan.

Love arbetar ocksd mycket med bildanalys i undervisningen vilket han menar skapar goda

forutsattningar for en problematisering av genussystem och tvakonsnormer.

Kim ger andra exempel pa hur hon arbetar genusmedvetet och normkritiskt i klassrummet. Kim

arbetar mycket med genus i reklamanalys och upplever att eleverna tycker att detta &r

30



spannande. Kim tar upp hur kvinnor och man framstélls och eleverna far arbeta med begreppen
offer och forovare. Eleverna far leka deckare och hitta exempel pa genusnormer.
Idrottsreklamen ser hon tyvarr som sarskilt tacksam for detta och som ocksa kan kopplas till
kroppshets, nagot hon lyfter upp med eleverna och talar om idealbilder. Eleverna far ocksa
arbeta med att utmana normer. De far byta konsroller och reflektera dver hur det skulle se ut
om till exempel kvinnor poserar med en “manspread”. Kim menar att en del elever har kommit
valdigt langt i detta och ar mycket medvetna, medan andra har svart att forsta vad hon eftersoker
tills hon visar dem. Hon papekar att det ar ett langsamt jobb.

Samtidskonsten ar nagot som bade Kelly och Kim lyfter fram som en bra utgangspunkt for ett
genusmedvetet och normkritiskt arbete. Kelly satter konstens funktion i centrum vilket eleverna
brukar tycka ar spannande. | undervisningen belyser hon och problematiserar vem som far ta
plats i samhallet. Kelly ger eleverna exempel pa hur konstnarer provocerar for att skapa
eftertanke. Sedan far eleverna i uppgift att sjalva ringa in ett omrade som de tycker &r viktigt,
som miljo, etnicitet, genus eller sexualitet eller fragor om rasism. De arbetar lange med detta
och diskuterar utifran diskrimineringsgrunder. Kellys upplevelse ar att eleverna garna vill vara

med och forandra och paverka samhallet.

Rektor Sam far ocksa exemplifiera vilka strategier hon har for att arbeta med normer. Hon
svarar att hennes arbete handlar framftrallt om att arbeta med lararnas egen medvetenhet. Hon
sager att skolan har ett jatteansvar i bemdtandet av eleverna”. Eleverna ska bemdtas utifran ett
individperspektiv. Darfor far hennes personal arbeta mycket med att synliggéra normer hos

dem sjalva och hur de beméter flickor och pojkar:

Det ar viktigt att ga till sig sjalv. Sen far man liksom syn pa att

det ar véldigt latt att vara grabbig och tuff emot killarna.

For att utbilda lararna har hon till exempel tagit in externa utbildare men papekar ocksa att detta
inte ar nagot tillfalligt projekt som hon l6ser med nagon forelasning, utan ett arbete som
genomsyrar vardagen i skolan. Hennes intention &r att varje personalmadte ska lyfta fragor om
normer och jamstalldhet for att 6ka jamstalldhetsarbetet i skolan. Dartill arbetar skolan mycket

med de globala malen och har ocksa olika projekt och teman med fokus pa jamstalldhet:
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L&rarna behover tdnka jdmstédlldhet. Det ska ju genomsyra
laroplanerna. [...] Det star ju tydligt ocksa att man ska gora det.

Rektor lyfter fram machonormer och antipluggkultur som tva centrala delar som de arbetar
mycket med. Framforallt bland pojkarna ses det som coolt att inte plugga, och denna norm vill
skolan forandra. Det arbetet gors genom att eleverna far arbeta mycket med normer om
manlighet och machokulturer. Sam séger att manliga forebilder & mycket viktiga i detta arbete.
Dérfor tar hon in manliga forelésare och arbetar mycket med vardegrund och relationer i skolan.
Eleverna ges dessutom mdjlighet till att prata om existentiell hélsa, vilket ar ett forum dar
eleverna far arbeta med att lyssna pa varandra i lugn och ro och samtala om djupare fragor.
Dartill arbetar de mycket med vardegrunden och relationer och forhallningssatt mellan
eleverna. Det rader dessutom nolltolerans i skolan mot skojbrak och krankningar, vilket rektor
séger ar en forutsattning och en bas for att kunna arbeta med jamstalldhet.

6.1.2 Medvetenhet

Jag var intresserad av att se hur lararna reflekterade 6ver sin egen medvetenhet och sina
kunskaper om genus och normer. Kelly forsoker vara si medveten hon bara kan sa att hon inte
reproducerar gamla idéer och ideal. Hon reflekterar ofta 6ver det hon lyfter i sin undervisning
och huruvida detta &r korrekt och sant. Hon tackar sin utbildning fér denna medvetenhet men
problematiserar att utbildningen hade en ganska ensidig forstaelse for genus som innefattade

enbart biologiskt kon:

Det ar s& mycket i genusfacket. Det innefattar bade kon,
konsoverskridande identitet, sexualitet, funktionsvariation. Allt
som handlar om kroppen mer eller mindre ska innefattas i
genus. Da blir det trakigt att det bara blir tjej och kille

diskussioner.

Love pratar ocksa om sin medvetenhet. Han menar att han ar medveten om sin roll som man
och att det darfor ar viktigt vilket perspektiv han lyfter i undervisningen. Love &r noga med
vilket undervisningsmaterial han valjer och hur han uttrycker sig mot eleverna. Han ser det
ocksa som sin uppgift att markera tydligt om eleverna kranker andra elever. Han forsoker ocksa
uppmuntra eleverna att vaga kliva 6ver konsgranser, till exempel nér de star infor olika val i en

uppgift men ocksa nér det galler andra fragor som miljotank:
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Jag provocerar och utmanar dem lite, men tanker ocksa pa hur
jag formulerar mig. Jag forsoker fa dem att g utanfor sina

vanliga omedvetna val, for att istéllet gdra mer medvetna val.

Love forklarar hur han ser pa begreppen genus och jamstalldhet och vad det innebar for hans

undervisning:

Jag forsoker fa eleverna att se pa skillnaderna i samhallet. Det
borde vara sa att man och kvinnor har samma réattigheter och
skyldigheter, men att det dr ganska stor skillnad faktiskt.
Jamstélldhet handlar om att man ska ha samma mgjligheter,
rattigheter och skyldigheter oavsett kén. Jag belyser detta med
eleverna och ger dem perspektiv. Det handlar om med vilka
glasdgon vi tittar pA man och kvinnor utifran forvantningar, hur
de Klar sig och ror sig. Det finns normer som man medvetet eller

omedvetet foljer.

Kim upplever att hon &r ganska medveten men att det ar latt att falla in i gamla monster. Hon
tycker att hon arbetar hela tiden” med jamstalldhet i sin undervisning men upplever sjalv att

begreppet jamlikhet kanns mer viktig an jamstalldhetsfragan:

Vi har mycket storre problem idag an jamstéalldhet, hur man

behandlar manniskor i stort ar en storre fraga.

Rektor Sam séger att det finns mycket idéer om vad jamstalldhet ar, men att det finns sa mycket

bra fakta som ar viktig att formedla.

Manga tror att jamstalldhet &r en kvinnofraga men att det ju inte
ar det. Pojkar skulle vinna mycket pa ett jamstallt samhalle och
ar precis lika delaktiga och lika mycket offer som kvinnor. [...]
Ett jamstéalldhetsarbete gor ocksa att pojkar och man far det
battre. Alla far det béttre.
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Sam forklarar att utifrdn faktorer som psykisk ohélsa, sjalvmordsstatistik och oavslutad
gymnasieexamen &r pojkar 6verrepresenterade. | skolan ligger pojkarna dessutom langt efter
tjejerna. Framforallt tycker rektor Sam att det &r fruktansvart att pojkarna inplaceras i ett fack
hur de ska vara som en pojke eller man. Att det inte &r okej att gora typiskt omanliga saker som
att visa kanslor och grata:

Att vara man &r jivligt snivt. [...] Manga pojkar mar daligt av
detta och kanner skam. De blir berdvade en stor del av dem

sjalva. Det &r fruktansvart.

Det ar framforallt Love som uttrycker att han ser att hans arbete gor skillnad hos eleverna. Detta
syns framforallt i att eleverna gor andra val &n tidigare i sitt bildskapande. Kelly uttrycker att
hon hoppas pa att det gor skillnad. Trots att eleverna & med pa hennes uppgifter, men att
eleverna garna om de far friheten, atergar till gamla invanda monster nar det galler

bildskapande.

6.1.3 Utmaningar
Eftersom den tidigare forskningen lyft fram manga utmaningar ville jag undersoka huruvida

bildlararna upplevde nagra utmaningar i jamstéalldhetsarbetet och hur de hanterar dessa. Bade

Kelly och Kim papekar att bildamnet saknar bra laromedel. Kelly forklarar:

Vi har ju i bilddmnet ganska lite laromedel egentligen. Men det
som finns ar skrivet av nagon som inte jatteofta har haft de har
normkritiska glasogonen pa sig... Nu ska vi prata om
modernismen, och sa ar det alla de har mannen d&, och dar blir
det alltid att arbeta och tillféra, och da kan jag tillféra kvinnor,
men det ar bara en del av allt, da har jag inte belyst olika delar av
varlden kanske, eller ndgon som haft en funktionsvariation eller

sadar. Det ar valdigt latt att glomma nagons perspektiv.

Kim upplever dessutom att en stor del av forskningen problematiserar genusnormer, skola och
jamstalldhet, men “att ingen sdger hur man ska gora”. Bade Kim och Kelly har darfor sjélva
skapat sitt egna material utifran till exempel andra larares lektionsforslag men ocksa genom

Statens Medieradd och annat tillgangligt material pa natet. Kim lyfter ocksa fram konstmuseers
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mojligheter i undervisningen och att hon garna tar med elever pa olika utstallningar for att de

ska fa ta del av aktuell konst och samhallsdebatter.

Ingen av lararna upplever att bildamnet skulle sakna nagon struktur eller progression. Kim séager
att det ar en tydlig progression i hennes undervisning dar bade analys och praktiskt arbete blir
svarare och staller storre krav pa eleverna. Aven Love upplever att hans undervisning har en
réd trad och ett tydligt framatskridande. Dartill upplever varken Kim eller Kelly att bildamnet

skulle vara mer for tjejer eller pa nagot satt feminint kodat. Kim fortydligar:

Kanske for 15 &r sedan, men nu &r det inte s&. Nastan si att
killarna toppar for de lagger ner mer energi nar de ar duktiga pa

nagot an tjejerna.

Gemensamt for intervjuerna med de tre bildlararna &r att samtliga lyfter hur elevers
medvetenhet och intresse &r avgorande for att kunna bedriva den undervisning de dnskar. |
Loves fall ar detta en stor utmaning. Skolan han arbetar i ar ganska homogen dar fa vagar sticka

ut. Skolan ligger dessutom i ett mindre brukssamhalle dar tydliga normer kring kon rader:

Det ar fa elever som vagar bryta mot normerna, utseendemassigt
och kladmassigt, som att ha langt har om man ar en kille till
exempel, och gor eleverna det sa riskerar de att bli ifrdgasatta och

kritiserade av andra elever. [...]

Love lyfter att framforallt killarna garna gor konsstereotypiska bilder. Majoriteten av killarna
ar intresserade av motorfordon, vilket speglas i deras bildskapande. Love tycker att det &r en
balansgang att uppmuntra dem och starka dem i deras intresse samtidigt som han vill utmana
dessa normer och hjalpa dem att reflektera och gora nya val. Eleverna saknar dessutom bade

medvetenhet och till stor del intresse for fragor om jamstalldhet:

En del elever kan tycka att det ar véldigt intressant men manga
tycker att “varfor ska man dndra nagot, det ar som det ar”.
Eleverna reflekterar séllan 6ver vad de upplever som normalt

eller inte.
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Pa skolan rader ett ibland hart klimat med mycket kdnsord. Eleverna kategoriserar ofta varandra
utifran kon och tillskriver varandra egenskaper som de inte sjélva tanker pa att det faktiskt sarar
och i vissa fall &r krankande. Love ser detta som att uppdraget blir &nnu tydligare att belysa
olika synsatt och perspektiv dér just bildamnet &r ett tacksamt &mne for detta. Men Love séger
ocksa att bildamnets status paverkar hans maéjlighet till att bedriva en undervisning med ett
jamstélldhetsperspektiv och i arbetet med att fordndra normer. Ungdomarna ser ingen status i
att vara duktiga i bild, kanske ar det darfor ofta upplevs sakna talamod och intresse for att lagga
tid pa uppgifterna. Han lyfter ett exempel pa en tjej som tidigare uppvisat mycket goda

kunskaper i bilddmnet:

Nu underpresterar hon. Jag vet inte riktigt vad det beror pa. Hon
verkar ha prestationsangest, hon verkar inte vaga visa vad hon

kan.

Love séager att detta galler bade kvinnliga och manliga elever. Han tycker att det ar oerhort
trakigt att deras intresse och engagemang paverkar resultatet av det medvetna arbetet. Det &r
svart att na fram till elever som inte &r mottagliga. Love upplever ar ocksa att eleverna ir “fattiga
kulturellt” och darfor saknar forkunskaper om konst, vilket forsvarar undervisningen

ytterligare.

| skolorna som Kelly och Kim arbetar pa ar eleverna istallet mycket medvetna. Det ar mycket
samtal om genus och normer pa Kims bildlektioner vilket ofta initieras av eleverna. Flera av
eleverna i skolan har bytt kon och detta diskuteras i klassrummet och 6ppnar ocksa upp for
lararstyrda diskussioner och uppgifter i undervisningen. Det ar ett generellt bra klimat i skolan
och eleverna utmanar de vuxna att ppna sin medvetenhet menar Kim. Detta ar ocksa Kellys
erfarenhet och hon forklarar hur hon tvingats andra sin undervisning for att anpassa sig till sin

elevgrupp:

Eleverna ar medvetna i min elevgrupp, de identifierar sig som
icke-bindra och skiftar mellan nya namn och pronomen, da maste
jag representera deras varld. Tidigare anvande jag ett bildspel
med fokus flicka och pojke, hur representeras kvinnor och man.
[...] Det hér ar sa javla forlegat for de hir eleverna, det ar sa

2010, de har kommit forbi detta. Vi gjorde nan uppgift dar de
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skulle jamfora kvinnliga och manliga artister, men de lyssnade
pa artister som var icke-binara, som inte identifierade sig som
varken man eller kvinna, sd de tyckte ju ”men den ddr gamla

skiten”.

Kelly menar att elevernas medvetenhet har hjélpt henne ocksa i bemdtandet av elever:

Jag ar valdigt noga med att tilltala mina elever vid namn, att
undvika pronomen helt och hallet. Som hej Isak, hur gar det for
dig? Nyligen var jag jatte oséker pa en elev som har hetat ett
stereotypt killnamn men bytt tillbaka till tjejnamnet. Da gick jag
fram och fragade, ar det Hanna jag ska kalla dig nu? Jag
fokuserar pa namnen hela tiden sa ar eleverna fria i att
identifiera sig hur de vill, jag behdver inte bry mig om det

egentligen. [...] Och jag ber om ursékt de ganger jag gor fel.

Kim lyfter istéllet de vuxna i skolan som den stora utmaningen. Att det ar viktigt vara medveten
och inte falla offer for olika begransande normer. Hon menar att detta &r nagot de arbetar med

varje dag i skolan och att hon har ett stort stod ifran rektor att arbeta med jamstalldhet.

Varken Kelly eller Love upplever nagot storre stod eller engagemang i jamstalldhetsarbetet
ifran kollegor och rektor, vilket de bada ser som en utmaning. Kelly sager att den yngre
generationen dr mer vaken och mottaglig for vad som sker i samhéllet. Nagra kollegor hon har
som &r lite aldre &r inte alls lika medvetna och inser inte att de exempelvis behdver inkludera
kvinnor i sin undervisning, nagot Kelly séger #r “det mest basic att gora”. Det finns heller inte
nagot strukturerat arbete pa skolan. Love upplever ocksa att manga kolleger & omedvetna och
att genus inte ar sa viktigt. Arbetet pa skolan handlar mest om att arbeta med aktuella

krankningar.

Rektor Sam ser inga egentliga utmaningar i sitt jamstélldhetsarbete:

Kanske att lararna kommer tycka att jag blir lite tjatig. Men detta
ar latt att falla in i gamla forestéallningar och vi behver paminna

0ss ofta.
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6.2 Resultatanalys

6.2.1 Strategier
Samtliga bildlarare framstéller bilddmnet som ett viktigt &mne med stor potential for att driva

fragor om jamstalldhet med ett normkritiskt perspektiv. De har till stor del tydliga och medvetna
strategier for att problematisera genussystem och begrédnsande normer genom olika
normkritiska pedagogiska grepp, men detta arbete tar sig olika uttryck. Forskningen har
problematiserat hur den vésterlandska manliga kanon ar dominerande i undervisningen och hur
detta bidrar till ett ensidigt perspektiv (Marklund, 2019:108; Wikberg, 2014:210-211). De
bildlarare som intervjuats & medvetna om problematiken och lyfter just konsthistoria som en
bra utgangspunkt for att arbeta normkritiskt och inkluderande. Bildlararna har dock lite olika
strategier. Savél Kelly som Kim problematiserar den vasterlandska manliga kanon utifran ett
genusperspektiv men tar sig sedan an undervisningen ur tva olika perspektiv. Kelly utvidgar
genusbegreppet till att omfatta dven etnicitet, klass, funktionsvariationer och sexualitet och
planerar sin undervisning sa den &r inkluderande utifran diskrimineringsgrunderna. Det Kelly
ger exempel pa i sin undervisning ar hur hon utgar ifran ett queerteoretiskt perspektiv och hur
hon inkluderar utan att markera. P& sa satt skapar hon ett undervisningsklimat dar hon ger
utrymme for olikheter och dar eleverna far vara delaktiga i ett forandringsarbete (Kumashiro,
2002:32-36). Mycket av sitt undervisningsmaterial hamtar Kelly i samtidskonsten som
innefattar en storre bredd av konstnérer och darmed ger eleverna méjligheter att identifiera sig

med en variationsrik méngd av konstnérsskap och identiteter (Wikberg, 2014:221).

Kim ger exempel pa hur hon i konsthistoria lyfter in sina elevers kulturella erfarenheter i
undervisningen. Kim upplever att eleverna uppskattar detta och att de kanner sig sedda och
bekraftade. Kim upplever ocksa att detta berikar undervisningen och att hon pa sa satt dven
utmanar och problematiserar den vésterlandska konstkanon. Kim gor tvartom emot Kelly och
markerar for att inkludera. Det verkar enligt henne fungera i hennes undervisning. Kumashiro
skulle ifragasatta detta forhallningssatt utifran att den andre bade identifieras av lararen och
markeras som avvikande (2002:32-36.). Kim framvisar samtidigt en forstaelse for att vad som
upplevs som svenskt (i detta fall Carl Larsson) kanns irrelevant, och mojligtvis exkluderande,

nar eleverna “har s mycket med sig ifran sina egna kulturer”.

Love forklarar att han noga véljer ut vilket undervisningsmaterial han presenterar for eleverna

och vilka forebilder eleverna har méjlighet att identifiera sig med. Love uttalar en forstaelse for
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problemet ndr han inkluderar kvinnliga konstnarer till den dominerande manliga kanon, men
problematiserar inte detta med sina elever. Ett kritiskt forhallningssatt ar centralt for att oka
elevernas medvetenhet om diskriminerande strukturer. Darfor behdver lararna skapa en mer
komplex bild av historien i undervisningen (2002:44-46). | Loves undervisning sker inte detta,
utan eleverna far en bild presenterad dar inget problem framkommer, d&ven om han utmanar
normer i andra delar av undervisningen. Kumashiros ansatser (ibid.) skulle kunna hjélpa Love
att lyfta in en mer nyanserad och kritisk forstaelse av konsthistoria, for att pa sa satt synliggora

normer och inkludera eleverna i ett forandringsarbete.

Det arbete rektor Sam gor handlar till stor del om att hjalpa lararna att bli mer medvetna och
utmana deras syn pa manlighet och kvinnlighet. D& lararna moter sina egna normer och
fordomar kan de bryta detta monster. Detta stammer val med forskningen som visar pa vikten
av larares medvetenhet for att kunna bedriva en genusmedveten och normkritisk undervisning,
men ocksa hur ett tydligt stod ifran ledningen &r centralt for att larare ska kunna bedriva ett
jamstalldhetsarbete pé ett bra satt (Hedlin & Aberg, 2011:10-11). Sam har olika strategier for
detta dar hon bland annat tar in externa forelasare. Hon papekar vikten av ett dagligt
jamstalldhetsarbete, ndgot som ocksa styrks i forskningen (Martinsson 2020:124, 148). Rektor
problematiserar socialisationsprocessen (Connell, 2003: 76-79) och visar pa en medvetenhet

om kopplingen mellan maskulinitetsnormer och pojkars lagre skolresultat (SKR, 2018: 13,17).

6.2.2 Medvetenhet
Bildlararna ger pa olika satt uttryck for en metakunskap rorande deras egen medvetenhet om

normer och hur denna medvetenhet ar i en standig forandringsprocess. Kelly forklarar att
mycket av sina kunskaper om genus, jamstélldhet och normer har tillagnat sig under sin
lararutbildning. Det ar ocksa bara Kelly av lararna som har utbildning i genus via sin
lararutbildning. Dock gick Love och Kim lararutbildningen i borjan av 2000-talet, till skillnad
fran Kelly som ar nyexaminerad, vilket skulle kunna vara en forklaring. Kellys upplevelse &r
att utbildningen gett ett valdigt forenklat genusperspektiv, vilket hon kritiserar och hon har sjalv
valt att inkluderat fler kategorier och anvénder nu ett queerteoretiskt perspektiv i sin
undervisning. Love ar sjalvlard och driven av sitt intresse. Kim ar ocksa sjalvlard men menar
att det inte handlar om ett personligt intresse utan ser det som nagot som ska behandlas i
undervisningen och darfor behéver hon anpassa sig till detta. Aven rektor Sam ar driven av ett
personligt intresse eftersom hon valjer att ga utbildningen i jamstalldhet. Detta dterkommer pa

ett tydligt sétt i forskningen dar bland andra Hedlin & Aberg visar att det egna intresset &r
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avgorande for huruvida jamstélldhetsarbetet tas pa allvar eller inte (2011:10-11). Skillnaderna
i lararutbildningarna tenderar inte att vara helt avgdrande for just dessa bildlarares
jamstalldhetsarbete. Men skillnaderna kan ocksa vara anledningen till att forstaelsen for vad
jamstalldhet och genus innebar skiljer sig a mellan lararna och vilka strategier de anvander i

sin undervisning.

Bildlararna pratar mycket om att belysa och problematisera normer i sin undervisning och
uppvisar darmed en tydlig forstaelse for skolans jamstélldhetsuppdrag. Love som anser att hans
elever ar valdigt styrda av konsnormer forscker uppmuntra eleverna att vaga kliva over
konsgranserna. Loves agerande &r helt 1 linje med skolans vardegrundsuppdrag.
Kdnsoverskridanden och beteenden som stér den stabila konsordningen bor aktivt uppmuntras
i skolan, inte enbart for att frdmja tolerans utan for att 6ppna upp nya mojligheter for eleverna
(Reimers, 2020:83-87). Love beréttar att han & medveten om att han & man och att detta
innebar ett storre ansvar, vilket kan tolkas som ett uttryck for en medvetenhet om den radande
maktobalansen mellan kvinnor och mén, och hur denna till del privilegierar honom (Kumashiro,
2002).

Rektor Sam forklarar hennes upplevelse av att pojkar inplaceras i ett fack dar de till exempel
inte ska uttrycka kénslor. ”Att vara man &r javligt sndvt.” Citatet ger uttryck for uppfattningen
om hur genusordningen uppratthalls genom att en viss form av maskulinitet gors till norm
(Hirdman, 2001; Connell, 2003; SKR, 2020). Mansrollen ar pa sa satt begransande och manliga
elever fangas in i forvantningar av att vara man, som leder till bade vald och samre skolresultat
(SKR, 2018:13,17).

6.2.3 Utmaningar
Bilddidaktisk forskning visar att bildamnet star infor sarskilda utmaningar. Detta géller

framforallt bilddmnets avsaknad av struktur och att &mnet uppfattas som fritt och annorlunda
fran andra amnen. Dartill bidrar en upplevd stofftrangsel till att larare ofta skapar sitt eget
material utifran sin egen forstaelse och elevers forvantningar (Wikberg, 2014:52, 108, 201-
211,221; Marklund, 2019:38). Avsaknad av struktur i undervisningen &r inget som de
intervjuade bildlararna upplever som nagot problem. Kim uttrycker istallet motsatsen, att det
finns en tydlig progression i hennes undervisning. Aven Love sager att han har en rod trad
genom undervisningen dar elevernas kunskaper byggs pa eftersom. Daremot lyfter samtliga

bildlarare bristen pa bra laromedel som ett centralt problem. Kim ger uttryck for att det finns
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en motsittning ndr det géller jimstalldhetsarbetet. Citatet “Ingen sdger hur man ska gora” visar
pa en mojlig upplevelse av bade en forvirring och ett utelamnande av lararna till sin egen
formaga. Bildlararna soker istéllet efter och skapar sitt eget material genom att plocka delar
utifran olika sammanhang. Kravet pa en samstammig jamstalldhetsundervisning blir pa sa satt
svarare och hamnar darfor precis som forskningen visar pa lararnas egen forstaelse (Hedlin &
Aberg, 2011:25).

Nagot som inte framkommit sa tydligt i den tidigare forskningen &r utmaningarna pa elevniva
och hur detta paverkar forutsattningarna for en genusmedveten och normkritisk undervisning.

Upplevelserna av elevgrupperna skiljer sig stort mellan bildlararna. Love berattar att den
homogena elevgruppen ar problematisk da den inte alltid ar mottaglig. Eleverna vagar inte kliva
utanfor konsgranserna. Att bryta mot det forvantande konsmonstret kan bidra till att eleverna
utsétts for sanktioner av elevgruppen. Det Love ser i sina elevgrupper ar hur normalitet
konstrueras och uppréatthalls och pa sa satt blir reglerande. Utifran detta skapas ocksa
positioneringar som avvikande. Begreppet performativitet, enligt Judith Butler, kan forklara det
som hander i Loves klassrum. | den tysta kollektiva 6verenskommelsen framkallas en enhetlig
konsidentitet som &r svar att sta fri ifran da avvikelser fran detta medfor en pataglig risk for
utanforskap (Butler, 2007:218-220). Forskningen visar ocksa att det finns en medvetenhet i
skolans vardegrund om att normoverskridanden kan resultera i krankningar eller
diskrimineringar (Martinsson, 2020:115, 119). Krankningar kan ses som ett sétt att utdva makt
och dar maskulinitet skapas (SKL, 2018, 24-25). Samtidigt forsoker Love hela tiden att utmana
elevgruppen pa olika sétt, trots att vissa elever uttrycker att de inte vill férandra nagot som de
upplever fungerar. Loves normkritiska arbete bade mojliggors och begransas utifran elevernas

forforstaelse.

De utmaningar som finns i Loves elevgrupp éar inte lika framtradande i Kellys och Kims
sammanhang. Deras utmaningar ar snarare att motsvara delar av elevgruppernas forforstaelse
och kunskaper som kraver ett annat forhallningssatt, till skillnad fran Loves elever som till stor
del uppvisar bade bristande forkunskaper och intresse. Kelly berattar hur hon varit tvungen att
utveckla undervisningen for att motsvara de behov som finns i klassrummet. Hon menar att det
inte gar att prata enbart om méan och kvinnor da flera elever identifierar sig som icke-binara
eller skiftar mellan konen. Saval Kellys som Kims elever ar mycket medvetna dar nagra
ifragasatter tvakonsnormer och staller krav pa undervisningen, vilket ocksa kan forklara att

Kellys och Kims forstaelse for vad jamstélldhet och genus innebér ar mer vidgat. Jag har valt
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att inte ga in djupare i en diskussion av vad eleverna ger uttryck for da jag utifran materialet vet
for lite om dem. Men elevernas medvetenhet ger bade Kim och Kelly andra mdjligheter an Love

att problematisera och lyfta fram en mer komplex bild i undervisningen.

Ytterligare en utmaning som framkommer i intervjuerna & medvetenheten hos de vuxna och
vilket stod de far i sitt arbete. Kim forklarar att hon ibland faller tillbaka i gamla ménster och
omedvetet ger uttryck for traditionella normer for kon. Det ar ocksa vad rektor Sam uttrycker,
att det ar latt att glomma. Varken Love eller Kelly upplever nagot stod ifran rektor eller kollegor
gallande jamstélldhetsarbetet och ger uttryck for att de bedriver ett ganska ensamt

jamstélldhetsarbete.
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7. Diskussion
Diskussionskapitlet ar uppdelat i en resultatdiskussion, en metoddiskussion samt en avslutande
del som innehaller studiens slutsatser och forslag pa vidare forskning.

7.1 Resultatdiskussion
Syftet med denna studie ar att bidra med kunskap om och okad forstaelse av pa vilket sétt ett

jamstalldhetsarbete i praktiken kan se ut i bildundervisningen. | analysen av materialet
framkommer saval goda exempel pa hur ett jamstalldhetsarbete i bildundervisningen kan se ut
men ocksa hur normer kopplat till kén och kropp ar starkt narvarande och darfor skapar
utmaningar bade for larare och elever. Resultatet har ocksa visat att det finns en viss oklarhet
och osékerhet kring hur arbetet med ett jamstélldhetsperspektiv i praktiken ska bedrivas, vilket
till del kan bero pa bade vilken medvetenhet och kunskap lararen har, hur pass mycket
genusteori som larts genom uthildningen samt vilket stod som finns ifran rektor och andra

kollegor.

Nagot som framkommer tydligt i analysen ar dessutom hur jamstélldhetsarbetet mojliggors eller
forsvaras utifran elevgruppen. | Loves klassrum &r genuskontraktet och tvakénsnormer starkt
narvarande. Det finns tydliga forestallningar om vad som ér tillatet eller inte och eleverna
anpassar sig efter dessa normer for att inte riskera att sticka ut. Love lyfter fram ett exempel pa
att inga killar i skolan har langt har. Detta exempel visar pa hur forestallningar om vad som ar
manligt respektive kvinnligt &r en del av detta kontrakt (Hirdman, 2001:82-84) och skapas
utifran en socialisationsprocess (Connell, 2003:76-79). De manliga eleverna har lart sig att
undvika feminina egenskaper for att pa sa satt agera utifran de normer som forvéantas av dem.
Vissa elever gor dessutom ett motstand mot Loves undervisning nar de uttrycker att de inte vill
dndra pa “nagot som fungerar”. En mgjlig tolkning av elevernas motsténd 4r dels att de saknar
medvetenhet och kunskap om normer, vilket ar en forutséttning for att kunna, och dartill vilja,
forandra dem. Dessutom skulle detta ocksa kunna vara ett uttryck for en medvetenhet om att ett
fortryck privilegierar normen och att ett maktévertag saledes ar fordelaktigt for en del av
eleverna (Kumashiro, 2002). Dartill kan fragan stallas i vilken utstrackning det samhélle som
skolan och undervisningen ar verksam i, medverkar i skapandet och uppratthallandet av normer.
Loves elever befinner sig i en mindre bruksort medan Kims och Kellys elever befinner sig i
storre stader. Ett rimligt antagande &r att en kollektiv mentalitet i en mindre ort bygger pa en
storre kontroll och darmed fler sanktioner, dar det dessutom finns farre forebilder och pa sa satt

mindre mojligheter till att 6verskrida normer utan att utpekas som avvikande.
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| Kellys och Kims klassrum visar eleverna upp en storre medvetenhet kring normer nér de
staller krav pa undervisningen. Kellys elever lyssnar till exempel pa artister som identifierar sig
som icke-binara, och nar Kelly férsokt undervisa utifran kategorierna man och kvinnor upplever
eleverna att detta ar en foraldrad syn pa kon. Nagra av Kellys och Kims elever bryter dessutom
sjalva mot tvakénsnormen nar de identifierar sig som mellan, bortom eller med bada
konskategorierna. Detta kan tyda pa att eleverna upplever ett mer 6ppet och inkluderande klimat
i klassrummet och i skolan, dar eleverna kanner sig trygga och har majlighet att ifragasatta
normer och ideal utan att riskera att utsattas for sanktioner. Det Kellys och Kims elever
exemplifierar & hur ett Oppet klassrum kan ge eleverna forutsattningar att skapa nya
forvantningar pa hur kvinnor eller mén kan vara. Pa sa sétt socialiseras de in i nya normer som

i sin tur kan forandra varderingar (Connell, 2003: 76-79).

Klassrumsmiljon skapas av de som befinner sig i klassrummet och speglar deras forvantningar
pa sig sjalva och andra. 1 skolan skapas pa sa sétt uppfattningar om vad som ar mojligt, verkligt
och omojligt (Martinsson & Reimers, 2020:13; Heikkild, 2015:15-17, 20). Forskningen visar
pa vikten av forebilder och subjekt att identifiera sig med (Wikberg, 2014; Heikkila, 2015;
Skolverket, 2020; SKR, 2018). Forebilder visar vad som ar mojligt. | den bilddidaktiska
forskning som studien lutar sig mot lyfts framférallt vikten av att flickor ska kunna identifiera
sig med kvinnliga subjekt i undervisningen (Wikberg, 2014; Marklund, 2019). Det finns en
komplexitet i detta kopplat till att bilddmnet uppfattas som feminint kodat. Det saknas en
problematisering och forklaring av detta i forskningen 6ver hur pojkar trots en dominant
Overrepresentation av manliga konstndrer i undervisningen inte verkar kunna identifiera sig
med dessa och upplever att bilddmnet inte &r for dem. Goda manliga forebilder eller identiteter
kan vara en avgorande faktor i forandrandet av destruktiva mansnormer. Det krévs darfor att
individer, som Kims och Kellys elever, vagar utmana normer for att forandring ska ske och for
att andra elever ocksa ska vaga utmana dessa forvantningar. Aven om performativa handlingar
(Butler, 2007) inte alltid sker medvetet kan vi genom medvetna normbrytande handlingar skapa
forutsattningar for en mangfald av identiteter. Kims och Kellys elever visar ocksa pa hur larare
inte kan forutsatta kon och sexualitet i klassrummet utan istéallet utgd ifran att elevgruppen
bestar av manga olika manniskor. |1 skolan finns forgivet tagna normer kring kon och sexualitet
dar en heterosexuell norm ar radande och begransande (Martinsson, 2020: 115, 119; Reimers,
2020:110-111). Den heterosexuella normen tillsammans med dikotoma forestallningar om mén
och kvinnor bidrar dessutom till att manga manniskor som befinner sig i mellanrummen, som

exempelvis transpersoner, osynliggors och diskrimineras (Sorensdotter, 2010:135-137). Dar
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kan ett mer konsneutralt sprak, vilket Kelly ger exempel pa i sitt bemdtande till hennes elever,
hjalpa till att utmana och ifragasatta normer och inkludera alla elever.

7.2 Metoddiskussion
Genom kvalitativa intervjuer med tre bildlarare och en rektor har jamstélldhetsarbetet i skolan

och specifikt i bildundervisningen undersokts. Valet av denna metod grundades i behovet av att
ta del av bildlarares erfarenheter, kunskaper och upplevelser. For att uppna empirisk méattnad
kompletterade jag mitt sokande efter svar med en intervju med en rektor. Den valda metodens
fordelar och nackdelar har presenterats tidigare i uppsatsens metodavsnitt. Dartill bor det
tillaggas att denna metod skapat forutsattningar till Gppna och avslappnande samtal och pa sa
satt en mojlighet att ga pa djupet och fa svar pa sadant jag inte tidigare haft kunskap och
medvetenhet om. Detta ar ocksa en nackdel med metoden, att det ar svart for en oerfaren
intervjuare och forskare att stalla fragorna pa ett satt som svarar mot studiens syfte. Pa sa satt
har &nda intervjuernas mer 6ppna struktur hjalpt till att skapa utrymme for foljdfragor och
darmed till ny information. Ytterligare en nackdel med metoden &r att behandlingen av empiri
kravt tid. Just tidsaspekten har varit en betydande och till del begréansande faktor i denna studie,
framforallt for antalet informanter. Hade fler intervjuer genomforts, eller andra informanter
anvants, hade resultatets utfall mojligtvis paverkats. Informanterna séktes dock utifran deras
kunskaper om jamstalldhet. Syftet med studien var inte att soka en representativ bild av ett
jamstélldhetsarbete och att genomftra generaliseringar, utan att soka kunskap om hur ett
jamstéalldhetsarbete i bildundervisningen kan se ut utifran informanternas kunskaper. Pa sa satt

anser jag att metoden anda varit den mest lampliga for denna studie.

7.3 Slutsatser
Skolans jamstélldhetsuppdrag har tydliggjorts i denna uppsats, likasa larares uppdrag och

ansvar att genomfora detta bade direkt och indirekt i undervisningen. Ett jamstalldhetsarbete i
bildundervisningen kraver att lararen &r bade medveten och insatt i teorier kopplade till genus,
sexualitet och normer. En risk ar att bade laroplaner och kursplaner an sa lange ar for abstrakta,
vilket bidrar till att det inte finns nagra konkreta satt att koppla jamstalldhet till det centrala
innehallet i bild. Darfor skulle tydligare skrivningar behova tillkomma for att kunna garantera
ett fungerande jamstalldhetsarbete som inte &r lika beroende av lararnas eget intresse och
formaga att utfora detta. Denna studie tydliggdr aven vikten av att arbetet organiseras och drivs
av rektorer och huvudman. Skolorna behdver dessutom ha en fortldpande utvardering och en

strategisk plan for hur jamstédlldhetsarbetet ska ga till och implementeras for att bli
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verkningsfullt. Déartill tydliggérs &ven behovet av ett utrymme for genus- och
jamstalldhetsutbildning for blivande larare och annan verksam personal i skolan.

Mycket av jamstélldhetsarbetet och dess utmaningar ar sen tidigare ként. Det finns en stor
mangd skrivningar utifran bland annat Skolverket och SKR av hur arbetet ska ga till. Det som
framkommit explicit i denna studie ar just elevgruppens sammansattning och forutsattningar
for att bedriva jamstélldhetsarbetet utifran dessa riktlinjer. Utmaningarna visar sig vara storre i
vissa grupper dar elever ar mer omedvetna. Detta synliggér vikten av goda forebilder for att
framja utmanandet av normer och forestallningar kopplade till kon. Slutsatsen ar saledes att
lararutbildningen och fortbildningen behdver ha kunskap om detta for att kunna méta larare och

hjalpa dem med dessa utmaningar.

7.4 Forslag till vidare forskning
Under detta arbete har flera forskningsproblem uppmérksammats déar resonemangen har éppnat

upp for manga nya fragor kopplade till jamstalldhetsarbetet i skolan. Utifran den forskning som
presenterats i denna uppsats ar det tydligt att det finns manga problem inom jamstalldhetsarbetet
i skolan. Det bilddidaktiska forskningsfaltet som berdr normer, genus och jamstélldhet i skolan
ar dock relativt smalt. Darfor finns ett generellt behov av forskning inom detta omrade. Det som
framkommit i studien ar framforallt skillnaden mellan elevgruppers medvetenhet och pa sa satt
bildlararnas mojligheter att bedriva en normkritisk undervisning. Vidare forskning kan darfor
riktas mot elevgrupper och deras forutsattningar. Det som kan undersokas ar elevgruppens
sammanséttning och homogenitet, relationen mellan skola och samhalle, och i vilken
utstrackning dessa faktorer paverkar mottagligheten for en normkritisk bildundervisning. Det
vore ocksa intressant med studier som undersoker elever mer utifrdn deras personliga
egenskaper och inte utifran dikotomin méan och kvinnor. Den forskning som presenterats i denna
studie har till stor del fokuserat pd kategorierna man och kvinna. Detta &r centralt i ett
genusperspektiv men min undersokning 6ppnar upp for nya fragor om hur elever utifran ett
individperspektiv uppfattar bildundervisningen. | synnerhet géller det da fler elever har en
flytande konsidentitet eller identifierar sig som mitt emellan, bade och eller som inget kon.
Dartill finns behovet av studier som granskar lararutbildningar och hur de motsvarar de krav

och uppdrag som stalls i skolan och undervisningen pa ett jamstélldhetsperspektiv.
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Bilagor

Informationsbrev rérande examensarbete inom amneslararprogrammet

Hej!

Jag heter Theréze Gretzén och jag studerar till gymnasielérare vid Hogskolan Dalarna. Jag
skriver nu mitt examensarbete pa avancerad niva inom mitt huvudamne Bild. Syftet med mitt
arbete ar att fa kunskap om jamstélldhetsarbetet i gymnasieskolan och bilddmnet. Jag ar
intresserad att ta del av dina erfarenheter kring detta. Intervjun beréknas att ta max en timme
och sker antingen per telefon eller via Skype eller Google Meet enligt 6verenskommelse.

Intervjun kommer att spelas in.

Du tillfragas harmed om att delta i denna undersokning. Deltagandet i undersokningen &r helt
frivilligt och kan narsomhelst avbrytas utan ndrmare motivering. Din medverkan kommer att
vara anonym och ditt namn i uppsatsen kommer att vara fingerat. Det insamlade materialet
kommer att behandlas konfidentiellt och jag foljer de forskningsetiska principer och krav som

géller vid Hogskolan Dalarna.

Hogskolan Dalarna &r ansvarig for behandlingen av personuppgifter i samband med
examensarbetet. Som deltagare i undersékningen har du enligt 3 Faststélld av FEN 200429
Dataskyddsforordningen (GDPR) rétt att fa information om hur dina personuppgifter kommer
behandlas. Du har ocksa rétt att ansoka om ett sa kallat registerutdrag, samt att fa eventuella
fel rattade. Vid fragor om behandlingen av personuppgifter kan du vanda dig till Hogskolans
dataskyddsombud.

Materialet kommer att presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan Dalarna. Det

insamlade intervjumaterialet kommer att makuleras efter godkénd uppsats.

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende ansvariga:

Student: Handledare:
Theréze Gretzén Ann-Louise Sandahl
h12thegr@du.se and@du.se
070-0926682 070-5533076
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Intervjufragor till bildlarare

1
2
3.
4. Vad tror du har paverkat ditt forhallningssétt till att arbeta med ett genusperspektiv i

Hur lange har du arbetat som larare?
Ingick nagon uthildning i genus i din lararutbildning?

Hur skulle du definiera begreppen genusperspektiv och jamstalldhet?

undervisningen?

Kan du beskriva nagra sasmmanhang dar ett genusperspektiv i din undervisning ar
tydligt?

Kan du ge mig exempel pa hur du arbetar for att utmana genusnormer?

Forskning visar att bilddmnet uppfattas av elever som ett fritt &mne och dessutom
saknar en tydlig struktur och progression. Detta &r ett problem nér det géller
reproducerandet av konsstereotyper. Vad ar din erfarenhet av detta?

Forskningen visar ocksa att bildamnet uppfattas som feminint kodat. Vad tanker du
om det?

Den vasterldndska manliga konstkanon brukar vara dominerande inom

bildundervisningen. Hur tdnker du kring det?

10. Upplever du nagra utmaningar i bedrivandet av ett jamstélldhetsarbete i bildamnet?

11. Hur upplever du stodet ifran rektor och det allménna normkritiska arbetet i skolan?

12. Har du nagot att tillagga?

Intervjufragor till rektor

© oo N o g B~ wbhPE

Hur lange har du arbetat som rektor?

Beréatta om din utbildning i jamstalldhet.

Hur tolkar du laroplansuppdraget?

Hur arbetar du forebyggande?

Exemplifiera vad du har gjort och vad du vill géra i skolan?

Hur stottar du l&rarna?

Vilka utmaningar ser du i ett jamstélldhetsarbete?

Vad ténker du om att forskningen visar att bildamnet ar ett feminint kodat &mne?

Har du ndgot att tillagga utdver det jag fragat?
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