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Sammanfattning

Pa introduktionsprogrammet gar elever som ar mellan 16-19 ar gamla och som inte har
bott i Sverige 1 mer dn fyra ar. Eleverna strivar efter att fa betyg for ak. 9 1 svenska som
andrasprak, matematik och i engelska och 1 minst fem dmnen till. For att eleverna ska
ha en méjlighet att klara av de stora utmaningar som de stills infér maste dmneslararna
arbeta pa med ett sprakutvecklande arbetssitt i NO, SO och matematik och stédja
eleverna 1 dmnesspecifika lds-och skrivaktiviteter. Lararna behéver erbjuda adekvat
stottning for att elevernas kunskapsutveckling ska ske som leder till maluppfyllelse.
Undersékningens syfte dr att undersdka hur fem dmneslarare arbetar sprakutvecklande
pa sprakintroduktionen for att eleverna ska na goda studieresultat. Studien utgbrs av
intervjuer och observationer, men dven av enkiter som har delats ut till lirarna.
Analysen ir kvalitativ eftersom fragorna 1 enkiterna var 6ppna. Resultatet visar att
lirarna mestadels har en medvetenhet kring sprakets betydelse 1 sina amnen. Eftersom
de arbetar pa sprakintroduktionen har de en forstielse for att de maste ligga fokus pa
spriket aven om de arbetar som dmneslirare. Det finns dock stora variationer 1 hur
lirarna arbetar med stottning och att de har olika uppfattning i hur man stottar eleverna
bist for att de ska na goda studieresultat.

Nyckelord : Sprakintroduktion, sprakutvecklande amnesundervisning,
flersprakighet, interaktion, cirkelmodellen
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1. Inledning

I Sverige kravs goda sprikkunskaper i svenska for grundskoleelever for att de ska kunna
forsta och tillgodogora sig undervisning i manga olika amnen och kunna fortsitta med
vidare studier pa gymnasieniva. Det ér ingen litt uppgift for flersprakiga elever att lira
sig och behirska det specifika spriket i olika amnen och det dr en utmaning for lirarna
att moéta eleverna och samtidigt hjalpa dem vidare i deras utveckling i respektive dmne.
Hyltenstam och Lindberg (2019) hivdar att bl. a i Skolverkets arliga statistik, upprepade
ganger visat att elever med utlindsk bakgrund ér starkt Gverrepresenterade bland de
elever som inte nar grund- och gymnasieskolans mal. De menar att alla lirare maste ha
kunskap om hur man anpassar sin undervisning efter elevernas sprakliga forutsittningar
och att det dr en sjilvklarhet for likvirdigheten i skolan att elever med utlindsk
bakgrund ska ges moijlighet att lyckas med sina studier.

Hyltenstam och Lindberg (2019) g6r ocksd gillande att andraspriksinlirning och
sprakfardighet dar komplexa foreteelser, dir manga olika processer samspelar. Darfor
finns det inte nagot enkelt och sjilvklart sitt att arbeta sprakutvecklande pa, samtidigt
som det dr en forutsittning for att andrasprakselever ska kunna ta del av olika dmnens
innehall och skapa sig begreppsforstielse. Det pagar ett stindigt arbete fran lirarna med
att vidareutveckla arbetssiatt for att andrasprikselever ska lyckas med battre
maluppfyllelse. Ett sadant sitt att arbeta pa kan 4 ena sidan vara som Gibbons (20106)
framhaller, den australienska genrepedagogiken, dir eleverna lir sig olika sitt att
anvinda spraket inom olika amnesomraden. Gibbons (2009) menar ocksa att det ar av
stor vikt att klassrumsmiljon ar kognitivt kraivande och utvecklande for alla elever och
att undervisningen ska fokusera pa att synliggora tinkandet. Hattie (2012) féresprakar
ocksa synligt lirande, dir elevaktivitet interagerar kring texter och dar aterkoppling till
spraket fran lirare till elev sker regelbundet. A andra sidan framhaller Cummins (2017)
relationer som skolans kirna och han menar att den utvecklingszon som skapas i
samspelet mellan lirare och elev dr det som avgor hur elevernas identiteter och
framgangar i skolan vidgas eller begrinsas. Lindberg (2007) menar att sprakutvecklande
arbetssitt ar nodvandigt for att skapa broar mellan vardagssprik och skolsprak och att
lirares perspektiv och forstielse av andraspriksinlirning paverkar elevernas praxis i
klassrummet.

Enligt Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshenmet 1gr 11 ska skolan ”ansvara
for att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvinda det svenska spraket 1 tal
och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt” (Skolverket, 2017, s. 8)
Introduktionsprogrammet 4r ett program pa gymnasiet, dir nyanlinda elever ldser
grundskolans kursplan mot ak. 9. Introduktionsprogrammets avsikt ér att eleverna ska
fa utvecklade dmneskunskaper och ni kunskapskraven for dk. 9 i svenska som
andrasprak, engelska, matematik och 1 ytterligare minst fem dmnen fOr att na
gymnasiekompetens.

I kollegiala diskussioner, pa introduktionsprogrammet, dr alla lirare 6verens om att
spraket dr ett centralt verktyg for att utveckla dmneskunskaper och for kognitiv
utveckling. Dock mirks det, att det dmnesspecifika spraket, ar sa vilbekant f6r manga
amneslarare, sa att de inte forstar elevernas svarigheter. I denna studie vill jag genom
klassrumsobservationer, frageformulir och intervjuer med fem lirare som undervisar 1
NO och SO och matematik, undersoka hur lirare arbetar sprakutvecklande pa
introduktionsprogrammet. Det dr angeldget att ta reda pa om lirarna fokuserar pa en
medveten utveckling av ordférradet i dmnet, om de skapar en elevcentrerad
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klassrumsmilj6, dir muntlig framstillning, ldsande och skrivande betonas och om de
anvinder sig av genrepedagogik. Min férhoppning ér att denna undersékning kan bidra
till nya insikter om hur lirare kan ge eleverna tillforlitliga redskap for att de pa sa sitt
ska lyckas med sin utbildning pa introduktionsprogrammet.

1.2 Syfte och fragestillningar

Uppsatsens syfte ar att belysa och underséka hur fem dmneslirare pa
introduktionsprogrammet arbetar sprakutvecklande i matematik, naturorienterande
respektive samhaillsorienterande amnen. Mer specifikt s6ker studien ta reda pa
lirarnas uppfattningar om hur de arbetar spriakutvecklande for att eleverna ska na
goda studieresultat. De fragestillningar som undersoks ér:

e DPa vilket sitt arbetar ldrarna sprakutvecklande inom sina olika
imnesomraden?

e Hur anser lirarna att deras arbetssatt paverkar elevernas forstielse for
amnesinnehallet, sa att eleverna kommer att na goda studieresultat?

e Vilka individuella anpassningar gors av dmnesldrarna for att eleverna ska
forsta innehallet 1 textstoffet?

1.3 Teoretiska utgiangspunkter

Analysen av ldrarnas arbetssitt pd introduktionsprogrammet, deras insikt om hur
deras arbetssitt paverkar elevernas forstaelse av amnesinnehallet, samt hur
individanpassad undervisning, gérs med utgangspunkt i teoretiska begrepp som
genrepedagogik och cirkelmodellen som Kuyumcu och Gibbons féresprakar. Aven
Vygotskijs sociokulturella foérhallningssatt som belyser den proximala
utvecklingszonen tas upp i studien.

1.4 Bakgrund

Enligt Skolverket (2019, s 7) dr ett av skolans uppdrag att ge tilltro till sin sprakliga
formaga med utgangspunkt i att sprak, lirande och identitetsutveckling dr nira
férknippade med varandra. Spraket har alltsa stor betydelse f6r varje elevs lirande och
dirmed ir elevernas utveckling av sprak och skriftsprak en angeligenhet och
nédvindighet f6r samtliga lirare som undervisar i skolan.

Laséaret 2019/2020 utgjorde andelen flersprakiga elever enligt Skolverket i grundskolan
idk. 9, 25,2 procent. P4 sprakintroduktionen liste 2019/2020 14 800 elever. Totalt pa
introduktionsprogrammet, dir ocksa flertalet flersprakiga elever studerar, som inte har
godkinda betyg for att komma in pa gymnasiet, liste 44 900 elever. Det innebir att i
grundskolan har mer dn var fjarde elev nagot annat foérstasprak dn svenskan och pa
sprakintroduktionsprogrammet genomgir alla elever dubbla inlirningsprocesser, da de
parallellt med inlirningen av det svenska spraket ska uppna kunskapskraven i samtliga
skolimnen (Skolverket, 2019).

I Lgr 11 framgar att ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och
behov. Den ska frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling med



utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprik och kunskaper”
(Skolverket 2019, s 8).

I Sverige ska ocksa eleverna kunna behirska och anvinda talad och skriven svenska pa
ett varierat och uttrycksfullt sitt. I Skolverkets kommentarmaterial (Skolverket, 2012)
betonas elevernas sprakliga féorméigor som avgorande for savil kommande arbetsliv
som fortsatta studier. For att eleverna ska kunna forsta amnestexter och kunna uttrycka
sig 1 tal och skrift beh6ver eleven utveckla ett varierat sprak dir det ges moijlighet till
utvecklade resonemang och férdjupade diskussioner.

Skolforskningsinstitutets (2018) studie om hur naturvetenskapliga amnen kan utformas
for att gynna kunskapsinhdmtningen for andrasprakselever hanvisar till skollagen, dar
det star skrivit att alla elever har ritt till utbildning av hog kvalitet och skolan ska arbeta
tor att kompensera for elevers olika bakgrund och forutsittningar. I studien uppges att
”De naturvetenskapliga begreppen idr abstrakta och svara for elever i allmanhet och fo6r
flersprakiga elever i synnerhet”. De kan uppleva att begreppen ir en barriir for lirandet
och det kan dirfor finnas fog for att som lirare uppmirksamma dessa begrepp och
stodja elevernas fOrstaelse av begreppen. Vidare beskrivs ocksa i studien att det ér
viktigt att de sa kallade semantiska monstren, de nitverk av ord som binder samman
termer och begrepp, synligeérs for eleverna for att de ska kunna utveckla ett
naturvetenskapligt sprak. I studien av Skolforskningsinstitutet (2018) belyses dven
interaktionens betydelse for sprakférstielse och att man som lirare ir medveten om att
eleverna ofta behirskar talspriket, men har svarare for abstrakt skolsprak.

Higerfelth (2011) vidmakthaller att grundskolans kursplaner sedan 2011 har studerats
utifran fragan vad det dr som elever forvintas gora med spraket i samhallskunskap och
naturkunskap pa hogstadiet. De samhillsvetenskapliga amnenas syfte pa hogstadiet och
gymnasiet beskrivs som en fordjupning och breddning av elevers kunskaper om,
forstaelse f6r och forhallningssitt till individers sitt att tinka och handla och hur
individen och samhillet paverkar varandra i komplexa samspel. Eleverna maste alltsa
medvetandegbras och fa forstielse for olika dmnesspecifika textmonster och sprakliga
konstruktioner som aterberattande, forklararande, resonerande och argumenterande
text. Lararen behover ocksa fundera pa vilka sprakliga redskap som kinnetecknar
imnesomradet och vilka konkreta fragor som behover stillas 1 foérhéllande till
amnesspraket.

Enligt Gibbons (2016) och Cummins (2017) boér sprakutvecklande undervisning
innehalla spraklig stottning, vara initiativrik och rik pa kontext med manga tillfillen att
anvinda spraket i tal och i skrift. Lirarens medvetenhet om elevernas behov av
stottning av las-och skrivaktivitet dr av stor vikt. Den sprakutvecklande undervisningen
boér ocksa innehalla uppgifter som ir kognitivt krivande och som fokuserar pa
imnesspecifika begrepp. Cummins (2017) menar dock att det inte bara dr en kognitiv
process att lira sig ett nytt sprak utan vardet av deras modersmal och kultur paverkar
motivationen att anvinda och ldra sig andraspraket. For andraspraksinlarare dr det alltsa
viktigt att undervisningen tillvaratar elevernas kunskaper i forstaspraket. Gibbons
(2016) pastar att det dr en fordel med tvirkulturella klassrum. Spraklig mangfald
tillsammans med olikheter i iamneskunskaperna skapar en bredare och djupare kunskap
for eleverna. Undervisningen ska skapa moijligheter for meningsfulla sammanhang och
moment foér eleverna, dir de kan interagera med liraren och med varandra och
kommunicera med bland annat matematiska, naturorienterande  och
samhallsvetenskapliga begrepp.



1.5 Liaroplanens historik om sprikets betydelse

Genom att se hur liroplanens historia med fokus pad spriket och riktlinjer fran I gr69
(skoloverstyrelsen, 1973) till dagens L gr 77, kan man rent historiskt se att spraket har
varit av central betydelse och att grundtankarna dr och har varit att elever fran andra
linder med annat modersmal ska fa en likvardig utbildning. Dock har lirarens ansvar
tor sprakutveckling 1 amneskunskaper stiarkts i Ler 11.

Enligt Ldroplanen for grundskolan 1gr 69 (Skoléverstyrelsen, 1973) dr grundprincipen i
invandrarpolitiken att invandrare i mojligaste man ska ha samma rittigheter och
skyldigheter som Gvriga invanare. Pa skolor vilar ansvaret att invandrares barn ges basta
mojliga forutsittningar att bli delaktiga i gemenskapen. Undervisningen ska vara
sprakfraimjande fOr att eleverna ska kunna skapa kunskap kring sin egen prestation och
férmaga 1 sitt lirande, for att uppna en god identitetsbild. Om invandrarelever kommer
in 1 svensk skola si sent som pa hogstadiet bor studieprogram géras. Om
hemsprakslirare finns att tillgd kan de ge eleverna stdd 1 deras sprakutveckling.
Stédundervisning i svenska ges och det bor baseras pa stoff som ir aktuellt i klassens
arbete.

Liroplanens mal och riktlinjer £6r Ldroplanen i grundskolan, I gr 80 (Skoléverstyrelsen,
1985) har som huvudmal att alla elever ska fa en likvirdig utbildning samt att stodja
elevers utveckling. De elever som har ett annat modersmal bor sittas 1 fo6rsta rummet
nir det giller sprakutveckling, samt att insatserna som sitts in pa de eleverna ir
vilplanerade for att na bista resultat. Eleven dr i centrum, férskjutning har skett fran
“teaching to learning”. I Lgr 80 (1985) skrivs att sprakutveckling i alla amnen sker bast
tor alla elever i social samvaro.

I Léroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet I po94 (Skolverket,
2006) dr utgangspunkten att skolan ska frimja elevers sprakliga férmaga och
kunskapsutveckling. I Lpo94 nimns det tydligare vad varje elev ska uppna for mal samt
hur lirarna skall géra i deras yrkesroll. Dir beskrivs spriket som en kalla for
identitetsskapande hos eleverna och alla elever ska kunna uttrycka sig i tal och skrift.
Genom spraket ska eleverna kunna uttrycka sina asikter.

I Lgr 11 (Skolverket, 2017) anges att ldrarna, i sina amnen, ska stodja eleverna i sin
sprikutveckling for att de ska kunna utveckla sina sprikliga uttrycksformer/sitt,
foreteelser, strukturer och strategier. Vidare stir dir att kunskap dr inget entydigt
begrepp utan kommer till uttryck i olika former, sasom fakta, férstaelse, fardighet och
fortrogenhet som samspelar med varandra. En stark tonvikt laggs alltsd pa sprakets roll
1 lirandeprocessen och sprakets malkriterier har breddats i storre utstrickning dn i
tidigare liroplaner.

Sprakets centrala betydelse utifran liroplanshistorik har varit av betydelse. Detta belyses
1 Lgr 69 (Skoloverstyrelsen, 1973) som att spraket ar viktigt fOr att eleven ska hitta sin
identitet och att spraket utgor grunden for allt lirande. Sedan utvecklas detta i Lgr 80
(Skoloverstyrelsen, 1994) till att utbildningen ska vara likvardig for alla. I Lpo 94
(Skolverket, 2006) borjar malkriterier sittas upp for att alla elever maste utveckla
sprakforstaelse. I Lgr 11 dr malkriterierna tydliga for vad eleverna ska uppna och
betoning pa att alla lirare oavsett dmne ska arbeta sprakutvecklande idr tydligt
poangterat.



Dirav ser jag det som en viktig angeldgenhet att undersoka hur lirare arbetar for att na
upp till Skolverkets krav om hur undervisningen anpassas for att frimja elevernas
lirande 1 matematik, NO och SO pa introduktionsprogrammet.

2. Teoretiskt perspektiv

Nedan féljer en beskrivning av de teoretiska perspektiv som kommer att ligga till
grund f6r undersokningen. Sprakutvecklande arbetssitt vilar pa Vygotskijs teorier om
sociokulturell grund och den proximala utvecklingszonen. Sociokulturellt perspektiv
aterges dirfor inledningsvis f6ljt av Vygotskijs grundtankar. Direfter beskrivs
stottning, genrepedagogik, cirkelmodellen och interaktionens betydelse.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet betonar spraket som det viktigaste redskapet for att
minniskor ska kommunicera och utveckla sitt tinkande. Spraket utvecklas genom
samspel mellan andra manniskor. Undervisning blir med ett sociokulturellt perspektiv,
forutsittningen for individens utveckling (Gibbons, 2016). Inom den sociokulturella
undervisningen ska ldraren avsiktligt ge eleverna mdjlighet att engagera sig i
undervisningen, vara sprakligt aktiva, samt anvinda elevernas forkunskaper som
utgangspunkt for planering och genomforande av undervisningen (Lindberg, 2014).
For att kunna utveckla vidare kunskaper behéver eleverna ges ritt typ av utmaningar
som har grund i deras férkunskaper (Stehagen, 2014). Lindberg (2014) menar att en
forutsittning av den mangfald av erfarenheter som flersprikiga elever besitter och for
att de ska ges forutsittningar att vara sprakligt aktiva 1 undervisningen, sa sker detta
bast i smagrupper dir en uppmuntrande och trygg milj6 rader. Gibbons (20106)
framhaller att sprakinldrning dr en utvecklingsprocess, dir liraren hela tiden vixlar
mellan elevernas nuvarande sprik och vardagliga kunskaper i dmnet och med
skolsprakets fordjupade amneskunskaper. Thomas och Collier (1997) menar att det har
visat sig att social bakgrund paverkar den verbala férmagan. Andrasprakselever fran
medelklassfamiljer utvecklar fortare ett skolrelaterat sprak dn andrasprakselever fran
arbetarklassen och presterar saledes bittre i skolan. Thomas & Collier hivdar ocksa att
spraklic kompetens ar avgorande for skolframging och att det dr av vikt att
andrasprakselevernas modersmal synliggérs 1 ett sociokulturellt perspektiv for att
elevernas kognitiva utveckling och tillignande av andrasprak ska kunna ske och dirmed
gynna skolframgang hos alla andrasprikselever.

2.2 Den proximala utvecklingszonen

Den ryske psykologen och pedagogen Lev Vygotskij (1896-1934) var en av de frimsta
toretradarna for det sociokulturella perspektivet (Strandberg, 2006). Enligt Vygotskijs
teorier om lirande ses lirande som en process som sker i samspel mellan individer oh
inte nagot som skapas inom individen. Samspelet med minniskorna i individens
omgivning har stérre paverkan dn de individuella forutsittningarna (Stehagen, 2014).
Enligt Ozerk (2009) beskrivs Vygotskij som en av de forsta forskarna som fokuserade
pa fenomenet tvasprakighet och tvasprakig utveckling. Vygotskij ansdag tvasprakighet
vara en viktig angeligenhet for sitt land, i davarande Sovjetunionen, men naturligtvis
ocksa iandra linder i viarlden. Vygotskij betraktade tvasprakighet som ett manskligt och
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overkomligt fenomen och han hivdade att det foreligger en 6msesidig paverkan mellan
forstaspraksutveckling och andraspriksutveckling. Vygotskij beskriver tva- eller
flersprakighet som en livsnoédvindighet i demografiska férhéallanden. Gibbons (2016)
konstaterar att Vygotskij sag ett tydligt sliktskap mellan de samtal som barn och vuxna
deltog i och den kognitiva utvecklingen som var ett resultat av samspel i malorienterade
aktiviteter. @zerk (2009) menar att for Vygotskij spelade skolundervisningen en mycket
viktig roll i individens kognitiva utveckling och han dgnade sig ocksa speciellt dt
undervisningens sociala ssmmanhang, Rent generellt riktade han s6karljuset mot den
siregna form av samarbete mellan vuxna och barn som han sag som sjilva kirnan i
undervisningsprocessen. Samtidigt f6rsokte han forklara hur denna samarbetsprocess
bidrog till barns systematiska kunskapsutveckling. I en sadan situation ar det skillnaden
mellan det som ér barnets egna, sjilvstindiga prestationer och det som det kan klara i
samarbete med en vuxen. For att beskriva denna potential lanserade Vygotskij uttrycket
”den nirmaste utvecklingszonen”. Den proximala utvecklingszonen handlar om
funktioner som annu inte mognat men som ar i mognadsprocess. Lindberg (2014) gor
gillande att utvecklingszonen kan anvindas for att foérklara hur savil yngre som aldre
andraspraksinlirare med hjilp av ett strategiskt inriktat samtalsstod kan tinja sina
sprakliga resurser och pa sa sitt kommunicera utover sin formaga. Lindberg menar
ocksa att kunskaper utifran detta synsatt betraktas inte som nagot absolut och statiskt
utan snarare som nagot graduellt som man successivt kan hantera mer och mer
sjalvstindigt beroende pa sammanhang och situation. Undervisningen bor alltsd vara
inriktad pa vad eleven kan lira sig att bemaistra och inte vad eleven redan kan.
Undervisningen  behéver utmana eleven och vigleda den mot dess
utvecklingsmojligheter.

2.3 Stottning

Enligt Thiese och Vilien (2020) introducerades begreppet stottning (engelskans
scaffolding) 1976 av den amerikanske psykologen Jerome Bruner och hans kolleger.
Stottning innebir att lararen stakar ut en kurs och bygger en bro sa att de faststallda
malen kan uppnas. Stottning ar av tillfallig karaktir for att senare kunna klara liknande
uppgift pa egen hand. Stéttning kan bland annat betyda att forse eleven med modeller,
att peka pa skillnader mellan elevens sprak och det amnestypiska sprakbruket och att
férenkla, strukturera och dela upp en uppgift i mindre hanterbara delar. Gibbons (2009)
vidmakthaller att st6ttning ska leda till h6gre nivder av forstdelse och eleverna far alltid
veta hur de ska utféra en arbetsuppgift, inte bara vad de ska gora. Eleverna lir inte sig
spriket som ett dmne utan lir sig spraket genom amnet. St6ttning hjilper eleverna att
utveckla sitt metakognitiva tinkande och har en betydande roll 1 elevernas utveckling
gillande forstaelse och analys. Elevens utveckling och lirande dr beroende av hur
liraren stottar sprakutvecklande i undervisningen. Gibbons pastar vidare att man kan
se stottning som ndgot som sker pa tva nivaer, planerad stottning (makroniva) och
interaktiv stottning (mikronivad). Planerad stottning utgérs av planerade, utvalda
aktiviteter. Interaktiv stottning dr inte planerad i forvig. Den uppstar spontant i
klassrumssamtalet mellan lirare och elever. Van Lier i Lindberg (2005) héivdar att det
kan vara den interaktiva stottningen som utmdrker god pedagogik och vara
kinnetecknet f6r om en elev himmas eller utvecklas.
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2.4 Genrepedagogik

Kuyumcu (2013) skriver att genrepedagogik har influerats av ett antal vetenskapliga
discipliner: systemisk-funktionell lingvistik, sociokulturell utvecklingsteori och
utbildningssociologiska studier om sprakliga koder och interaktionsmonster. Den
australiska genreforskningen har en lang tradition och har bedrivits under nirmare ett
halvt sekel. Kuyumcu ndmner att till en borjan var syftet att fa reda pa vilka slags
skrivuppgifter eleverna skrev i olika undervisningsimnen i de ligre aldrarna, men att ett
nytt skede inleddes nir forskare inriktade sig pa skolans hogre arskurser och man
upptickte att fler genrer kunde sammanfoéras till storre 6vergripande grupper, sa kallade
genrefamiljer. Kuyumcu beskriver genredefinition som en stegvis, malinriktad och
social process och med utgangspunkt fran den definitionen delas skolans textvirld in 1
tre genrefamiljer: Engagerande genrer (berittelser), informerande genrer (fakta) och
virderande genrer (argument och textresponser). Under de senaste aren har den
genrepedagogiska  utvecklingen  borjat  fokusera  alltmer pd  elevernas
lisforstaelsestrategier i all dmnesundervisning. Nygard Larsson (2014) menar att
genrepedagogiken syftar till att ge alla elever oavsett bakgrund tillricklig spraklig och
annan stottning for att lyckas 1 skolan. Cummins (2017) framhaller att eleverna gynnas
av att fa skriva bade pa sitt forstasprak och pa undervisningsspraket. De kan ocksa ta
stod av stodstrukturer och modelltexter. Enligt Gibbons (2016) har genrepedagogiken
visat sig vara mycket effektiv i undervisning dven fér elever som inte undervisas i
andrasprak dven om den ursprungligen var framtagen for att hjilpa lirarna att undervisa
elever med andrasprak.

2.5 Cirkelmodellen

Cirkelmodellen dr en genrepedagogisk undervisningsmodell som tillimpas att utveckla
kunskap inom olika textgenrer. Undervisningsmodellen utgar fran en helhetssyn pa
elevernas litteracitet och integrerar tillignandet av dmneskunskaper med elevernas
sprakutveckling och lirande. Modellen har Gversatts till svenska som cirkelmodellen
(Kuyumcu, 2013). Med utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet under 1980-talet
vixte cirkelmodellen fram genom ett samarbete mellan en grupp lirare och lingvister i
Australien. Cirkelmodellen var en metod for att hjalpa elever att utvecklas 1 sitt
skrivande och for att utveckla flersprakiga elevers skrivférméaga genom explicit
undervisning. Manga av de elever med laga skrivprestationer hade svarigheter att forsta
innehallet 1 texter nir de ldste pa egen hand, samt formulera och producera texter sjalv.
(Gibbons, 2016).

Kuyumcu (2013) beskriver cirkelmodellen som ett cykliskt arbetssitt dir den
genrebaserade undervisningen ligger i fokus.

Cirkelmodellen bestar av fyra faser:

4.Skriva individuell text 1. Bygga upp kunskap

3. Skriva text tillsammans 2. Studera modelltexter
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Gibbons (2016) beskriver att syftet i forsta fasen dr att kartligga elevernas
bakgrundskunskaper samt att bygga upp elevernas férkunskaper 1 amnet som lararen
direfter kan bygga vidare pd. Kuyumcu (2013) menar att detta undervisningsmoment
inte ar unikt for genrepedagogik, utan férekommer allmint nir liraren introducerar ett
nytt amnesomrade. Skillnaden dr dock att dmnesomridet 1 den genrepedagogiska
undervisningen byggs upp pa ett djupare plan genom explicit undervisning.

I andra fasen ska en modelltext studeras och analyseras 6ver hur den ir disponerad
utifran ett genreperspektiv. Det dr av stor vikt att modelltexten ér vil utformad utifran
de sprakliga drag som lararen vill undervisa om och att amnesspecifika ord ar med
(Gibbons, 2016). Det utvecklar elevernas lasforstielse samtidigt som det ocksd ger
torebilder for elevernas eget skrivande (Kuyumcu, 2013)

I tredje fasen ska eleverna enligt Gibbons (2016) gemensamt skriva en text utifran den
genrespecifika strukturen, detta sker med hjilp av ldraren. Lektionen utgar fran en
interaktion med eleverna, da liraren stiller stéttande fragor om strukturen, innehallet
och grammatiska lexikala drag. Fokus liggs sedan pa skrivprocessen (Kuyumcu, 2013).

Forst i fjarde fasen far enligt Kuyumcu (2013) eleverna skriva en individuell text, nir
de behirskar dmnesomradet och har férebilder for sitt skrivande. Gibbons (2010)
menar att hir dr stottningen som minst. Stottningen ska sjalvklart finnas kvar, men i
mycket ldgre grad for att ge eleverna mojlighet att utéva skrivandet pa egen hand.

2.6 Interaktionens betydelse

Gibbons (2009) hianvisar till det som Krashen (1982) kallar {61 comprebensive input, som
pa svenska har Gversatts till begripligt infléde. Anvindning av gester och mimik och
symboler i matematiken och i NO-imnen underlittar for andrasprakselever.
Multimodala hjilpmedel eller bilder i kombination med texter kan vara ett sitt att skapa
forstaelse och ett annat kan vara att variera sitt uttryckssatt. Ytterligare satt kan vara
anvindandet av tydlig mimik och gester for att underlitta sprakforstielsen for
andrasprakselever. Begripligt inflode dr inte den enda faktorn f6r andraspraksutveckling
utan comprehensive ontput-begripligt utflode krivs ocksa enligt Gibbons (2009), dir det
alltsa krivs av sprakanvindaren att yttranden blir begripliga f6r mottagaren.

2.7 Kognitivt utmanande arbetssitt

Thomas och Collier (1997) menar att den avgorande faktorn f6r andrasprakselevers
utveckling av tinkandet och skolframgang ir den utbildning de fatt och den kognitiva
niva de natt pa sitt forsta sprak. Elever som bara fitt undervisning pa andraspraket nar
samst resultat och loper risk att hoppa av skolan i fortid, medan elever som fatt
kognitivt krivande uppgifter pa sitt forstasprak och som dessutom far kvalitativt hog
undervisning pa andraspraket, i en god sociokulturell milj6, har stérst chans att na goda
skolresultat. Gibbons (2009) och Cummins (2017) framhaller att sprik och tinkande
hinger nira samman. Elevernas moijligheter att bredda sitt ordférrad och utveckla en
hog grad av lasforstaelse 6kas sannolikt betydligt nir de har en riklig tillgdng till texter
och att lis-och skrivengagemang dr en avgorande faktor for prestationer ar logiskt. De
beh6ver dock stod av olika slag i sin utveckling av sprak och amneskunskaper eftersom
varje dmne har sitt eget sprak, det vill siga sin egen vokabulir, sin egen grammatik, sina
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egna sprakliga strukturer, texttyper och sitt att kommunicera pa. Enligt Cummins
(2017) dr dock en lag kognitiv utmaning tillsammans med hogt kontextuellt stod en
limplig inging av ett nytt dmnesomrade, da elevernas forkunskaper aktiveras och
aktualiseras genom fragor kring det nya innehallet. Det bygger pa att eleverna ska fa
mota dmnesinnehallet pa en begriplig spraklig niva. Nivan ska dock alltid ligga nigot
hogre dn vad eleverna klarar av, si att deras formaga stindigt utvecklas och att den
kognitiva nivan hojs successivt, dér interaktion och 6vergang mellan vardagssprak och
skolsprak dr centrala. Nir eleverna befinner sig i utmaningszonen, da far eleverna
anstringa sig, men far ocksa rikligt med stottning for att klara av uppgiften. Varje
arbetsomrade ska i slutfasen Overga till hog kognitiv utmaning och lagt kontextuellt
stod for eleverna.

Gibbons  (2009) lyfter fram sambandet mellan lirande och elevernas
identitetsutveckling. Nir nyanlinda behandlas som de personer de kan bli, inte endast
som elever som har begrinsningar i skolans sprak, far de en ny identitet.

2.8 Olika perspektiv pa larande

Enligt Cummins (2017) ger den 6kade mangfalden pedagoger stérre mojligheter att pa
djupet forindra unga minniskors liv, men en av de stora utmaningarna i skolan idag
tycks vara att nyanlidnda elever med ett annat sprak, andra férkunskaper och en annan
bakgrund har svirigheter med skolarbetet. Det finns inte tid for andrasprakselever att
forst tilligna sig ett sprak fullt ut och darefter utbildas i olika amnen, utan detta maste
ske parallellt. Dirav dr det av naturliga orsaker som lirare maste anvinda sig av ett
arbetssitt ddr sprakets roll for lirandet i dmnen framhivs och medvetandegors, 1 en
sprik- och dmnesintegrerad undervisning. Cummins hdvdar att det dr hur lirarna ser
pa sina elever, alltsa att de ser flersprakiga elever som en resurs och inte som en
belastning, som ir avgérande for hur undervisning och lirande sker i klassrummet.
Cummins (2017) menar att elever med invandrarbakgrund inte utgér en homogen
grupp och det betyder att varje skola behover komma pa det klara med sin pedagogiska
identitet och bestimma vilka grundliggande pedagogiska principer som ska vagleda
undervisningen. Cummins kallar det fOr inspirerande pedagogik nir andrasprakselever
engagerar sig 1 skolarbetet och genererar kunskaper, nir elevernas intellektuella arbete
sprids till en meningsfull publik dir elevernas identiteter bekriftas i lirandet.

Hattie (2012) har 1 sin syntes av mer dn 800 metaanalyser analyserat vad som spelar
storst roll for att alla elever, oavsett bakgrund, kén och flersprakighet, ska lyckas med
sina studier och na skolframgang och det han menar ir av storst avgorande betydelse
ar att undervisningen och liarandet dr synligt. Lararen ar medveten om vad eleven kan
och visar vad som krivs och hur eleven ska gora for att ga vidare i sitt lirande. Hattie
menar att framgangsrika lirare ar passionerade och de vet nir de ska erbjuda alternativa
inlarningsstrategier, folja upp, soka och ge aterkoppling. Liraren har formagan att skapa
ett varmt socioemotionellt klimat i klassrummet, déir olikheter dr naturligt, de
uppmuntrar anstringning och de skapar engagemang. Syftet med skolan enligt Hattie
att hjilpa alla elever att 6vertriffa sin potential.
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3. Tidigare forskning

I foljande avsnitt presenteras tidigare forskning om sprak- och dmnesmedvetet
arbetssitt for att eleverna ska uppna goda studieresultat. Avsnittet inleds med
forskningsresultat fran projektet: No Child Left Behind. Direfter tas spraket i NO och
SO och matematik upp. Avslutningsvis bendmns ocksa Sharifs avhandling om hur
nyanlinda ungdomar beskriver métet med introduktionsprogrammet.

Gibbons (2009) skriver att i USA har trycket pa att andrasprikselever ska fa mer hjilp
okat, till f6ljd av forvintningarna pa AYP (Adequate Yearly Progress) 1 projectet No
Child Left Behind (U.S. Department of Education 2001). Forskningsresultat pekar pa
att undervisning som ar inriktad pa utveckling av sprak, litteracitet och
imneskunskaper samtidigt ar viktiga for att tillgodose dessa behov. Om eleverna ska
klara sina studier eller ej, beror frimst pa tre saker.

e Kunskapsbyggande, dir stottning i modersmalet samtidigt som stottning i det
“nya inlarningsspraket” 1 undervisningen av skolimnena pagar.

e Aktuella modeller f6r sprak och kunskapsundervisning pa tva sprak anvinds.

e FEitt bra klimat i skolan rar dir eleverna far kdnna sig delaktiga och dir deras
erfarenheter tas tillvara. Gibbons hivdar ocksa att lirarens kunskaps-och
ménniskosyn ar starka drivkrafter 1 undervisningen.

3.1 Spraket i naturvetenskapliga dzmnen

Higerfeldt (2011) hanvisar till Edlings avhandling som har undersokt sprakets
abstraktion i skoltexter. Edling (2006 refererad av Hagerfeldt 2011) visar att spraket i
NO, SO och svenska blir allt abstraktare ju hogre upp 1 arskurserna eleverna gar och
att abstraktionsgraden 1 skolspraket skiljer sig avsevirt fran vardagsspraket. I liromedel
utmirks texterna av tekniska termer och férklaringar som oftast innehaller ytterligare
svara termer. Fokus ligger frimst pa de fenomen eller processer man vill beskriva och
innehaller nominalfraser och ett abstrakt amnesspecifikt sprak. Skriftsprakligheten i
grunden utgar frin universitetets amnesdiscipliner dven om spriaket pa olika satt
anpassas pedagogiskt efter elevernas alder. Naturvetenskap innebdr inte heller att
endast lira sig naturvetenskapliga termer och begrepp, utan ocksa kunna resonera och
skriva pé ett naturvetenskapligt sitt. Den naturvetenskapliga betydelsen av vardagliga
begrepp kan ocksa vara extra svartillginglica for flersprakiga elever och dirmed
vilseleda dem, till exempel ordet 16sning, som har olika betydelse i vardagligt tal och i
naturvetenskapligt tal.

3.2 Spréaket i sambhiillsorienterade imnen

Sellgren (2011) har undersékt hur elever genom genrepedagogik har méjlighet att lira
sig kunskaper 1 dmnet geografi samtidigt som de skriver en férklarande text. Sellgren
pavisar att sprakbruket i samhillsvetenskapliga amnen i skolan r6r sig mot en 6kad grad
av skriftspraklighet och abstraktion och hon menar att genom de samtal som fors
mellan liraren och eleverna om hur de bakomliggande orsakerna kan forklaras blir det
redan i den muntliga helklassinteraktionen ett mer “uppackat” sprak som anvinds dir
deltagare och processer synliggors. Liarobokstexterna dr generellt informationsrika och
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innehaller férklaringar och resonemang i flera led. Sellgren menar att om eleverna ir
med i ett gemensamt textkonstruerande formuleras texten pa ett delvis annorlunda satt
an 1 liroboken och det blir littare for eleverna att fOrsta orsak och samband.
Higerfeldth (2011) bendmner att i texterna i samhillsorienterande dmnen aterfinns
manga akademiska ord och termer som beskriver abstrakta koncept, som till exempel
demokrati som kan vara svara att illusterara med bildstod.

Higerfelth pavisar att det kridvs av eleverna att de ska kunna beskriva och foérklara
begrepp, jimfora, analysera, tolka, se samband och sammanhang samt reflektera 6ver
historiska och aktuella hindelser.

3.3 Spriaket i matematiken

Liksom 1 NO och SO ir ménga av de uttryck som anvinds i matematiken av annan
betydelse 1 vardagsspraket, till exempel kan rymma betyda fly i vardagsspriket
(Gibbons, 2014). Spraklig forberedelse och forkunskaper gynnar matematiska
kunskaper, matematikliraren bor vara uppmarksam pa vilka ord som ér nya for eleverna
1 matematikuppgifterna och forklara dessa. Enligt Elmeroth (2017) kompliceras lirande
och kommunikation i matematikdmnet ytterligare av symbolspraket da elever ska lira
sig begreppsuttryck, begreppsinnehill och symboler och for andrasprakselever tar
tankearbetet med att fOrsta texter mer kraft in matematikproblemet. Det matematiska
spriket och problemlosningsférmagan utvecklas genom att 16sa problem i grupp.
Higerfeldt (2011) gor gillande att eleverna behover hjilp med att f6rsta och bearbeta
uppgifterna nir svenskan i matematiken stiller till med svarigheter for eleverna. Det dr
viktigt att lirare och elever anvinder de svenska orden och i vilken utstrickning beror
pa hur mycket svenska eleven kan. Antingen sa har eleven ett ord for begreppet pa sitt
modersmal och da kan eleven ersitta det till svenska eller si behover dven eleven lira
sig innehallet 1 begreppet och da kan modersmalet vara en viktig resurs for att forklara.
Modersmalet far inte helt tas 6ver utan spraken maste fa mojlighet att samverka.

3.4 Nyanlindas syn pa utbildning

I Sharifs (2017) studie ges beskrivningar om relationen till liraren som mycket central
och avgorande for nyanlinda elever. Att flytta till Sverige och métet med
introduktionsprogrammet innebir nya upptickter och utmaningar i ett nytt land och i
ett nytt utbildningssystem. Ungdomarna uttrycker en medvetenhet av vikten av
utbildning 1 Sverige och att de dr tvungna att skaffa sig ett svenskt utbildningskapital
for att uppna respekt i andras 6gon. De nyanlinda ungdomarna uttrycker hoga
utbildningsambitioner och framhiver vikten av utbildning som en central faktor for
etablering i det svenska samhillet trots att de inte kidnner sa vil till utbildningssystemet.
De dr dock medvetna om svirigheterna att lyckas med sina studier pa grund av
bristande kunskaper och erfarenheter i det svenska spraket. Det ar tydligt for eleverna
att forutom att lira sig det svenska spraket ska de dven prestera mycket i skolan for att
kunna fi godkinda betyg i minst dtta eller tolv amnen och komma vidare in pa
gymnasiet.
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4. Metod

I detta kapitel redogors vilken undersokningsmetod som har tillimpats i studien om
hur dmneslirarna arbetar sprikutvecklande pa introduktionsprogrammet. Forst ges en
beskrivning av vilka insamlingsmetoder som har anvints, vilket urval som har gjorts,
genomforandet, bearbetningen, tillvigagiangssittet av skolor och informanter, samt
trovardigheten och tillférlitligheten av studien. Genom att samla olika dmneslarares
uppfattningar om vad sprakutvecklande arbetssitt dr sa har min avsikt varit att belysa
olika aspekter pa sprakutvecklande arbetssitt. I enkiterna och intervjuerna ger jag
utrymme f6r informanterna att sjilva uttrycka sina tankar om och insikter i sina amnen.
Intervjufragorna kompletterade klassrumsobservationerna, men gav ocksi en tydlig
bild av huruvida undervisningen inneh6ll sprak-och kunskapsutvecklande inslag i
enlighet med forskningen.

4.1 Kvalitativ metod

Validitet dr ett matt pa huruvida man undersoker det som man avser att undersoka.
Genom vil valda metoder och utféranden ska man kunna operationalisera sina teorier
(Lindstedt, 2019). Den hir studien validitet har ett dmsesidigt samband med hur
enkitfrigorna, intervjufragorna och observationerna har utformats. Fragorna har tydlig
koppling till forskning som har bedrivits inom sprakutvecklande arbetssitt. Jag har
intervjuat amneslirare om deras medvetenhet kring sprakutvecklande undervisning. 1
enkitmetoden har lirarna haft mojlighet att berdtta om hur de arbetar for att arbeta
sprakutvecklande I de kvalitativa klassrumsobservationerna och i intervjuerna har jag
uppmirksammat vilka férhallningssatt, lararna har till eleverna och dir de sjalva har fatt
uttrycka sina tankar och insikter om #dmnet. Enkiterna, observationerna och
intervjuerna kompletterade varande och det gav ocksa en tydlig bild av huruvida
undervisningen innehdll sprik-och kunskapsutvecklande inslag i enlighet med
forskningen.

Som tidigare nimnt ir syftet med denna studie att undersoka hur lirarna i NO och SO
och matematik arbetar sprakutvecklande pa introduktionsprogrammet. Denscombe
(2019) havdar att det finns mojlighet att kombinera metoder for att samla in data. Jag
har i min studie anvint mig av frageformuldr, dir deltagarna kunde ge 6ppna svar.
Denscombe (2019) menar att det beror pa svarsfrekvensen, ifyllnadsgraden och svarens
validitet, hur framgangsrikt det forskningsmassiga frageformuliret dr. Jag 4r medveten
om att svarsfrekvensen ifyllnadsgraden kan vara vag, ddrav har jag ocksd gjort
strukturerade klassrumsobservationer och intervjuer med dmneslirarna, alltsa anvint
mig av kvalitativa metoder. Davidsson (2020) pastar att oavsett vilken typ av
observation man ska gora, si maste man ta hinsyn till vad som ska observeras.
Strukturerade observationer forutsitter att problemet dr sa val preciserat att det ar givet
vilka situationer och vilka beteenden som ska inga i observationen. Eftersom jag ar
intresserad av att komma ndrmare ldrarnas tankar och upplevelser kring ett
sprakutvecklande arbetssitt sa passar intervjumetoden utmirkt. Denscombe (2019)
beskriver att intervjuer 1 samband med undersékningar ger chansen till att fa bredare
kunskaper om intervjupersonernas erfarenheter och tankar. Bryman (2011) lyfter fram
semistrukturerade intervjuer som ett laimpligt metodval vid undersékning av individers
upplevelser och erfarenheter. I semistrukturerade intervjuer ar fraigorna varierande och
intervjuaren stiller bade foérutbestimda och spontana frigor. Bryman menar att
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spontana frigor med férdel kan stéllas for att reda ut eventuella oklarheter och minska
risken for missforstand, dirav ansag jag att den intervjumetoden passade mig bast. Jag
ir medveten om att jag som forskare kan paverka mina respondenter i
intervjusituationen, eftersom denna idr ett samspel mellan tva parter och att parterna ar
vilbekanta sedan tidigare (Kvale & Brinkman, 2014). Wigg lyfter ocksa fram vikten av
medvetenhet om intervjuarens paverkan pa samtalet och kinnedom om den
maktsymmetri som kan uppsta 1 intervjusituationen.

Genom att samla olika lirares synsitt kring sprakutvecklande arbetssitt har jag forsékt
skapa en bred forstielse for hur dmneslirare arbetar pa sprakintroduktionen. Det
empiriska materialet har sedan jamforts mot en teoretisk bakgrund och stillt i ljuset av
tidigare forskning for att ytterligare belysa olika aspekter av omradet. Jag har anvint
mig av flera olika metoder i samma studie, metodtriangulering, for att forstirka
tillférlitligheten och for att skapa ett bra grepp om det som underséks. Denscombe
(2019) pastar att triangulering som metodkombination gor att det gar att fOrsta ett
forskningsimne bittre om det betraktas ur mer dn ett perspektiv. Enkdtmetoden har
jag valt for att besvara fragestillningen pa vilket sitt lararna arbetar sprakutvecklande
inom sina olika amnesomraden. I de deltagande observationerna har jag fatt forstaelse
tor vilka individuella anpassningar som gors av amnesldrarna for att eleverna ska forsta
innehallet i textstoffet. I intervjufrigorna ges utrymme for hur lirarna anser att deras
arbetssitt paverkar elevernas forstaelse for amnesinnehallet, sd att eleverna kommer att
nd goda studieresultat. Resultaten frin enkiterna och intervjuerna tjinar ocksd som
jamforelsegrad med observationerna.

4.2 Urval och avgrinsningar

Di studiens syfte dr att underséka hur lirarna arbetar sprakutvecklande pa
introduktionsprogrammet, bestimde jag mig for att utféra fem kvalitativa intervjuer
och observationer med samtliga fem amneslirare som var utvalda och som hade tackat
ja till min férfragan om att deltaga 1 min studie. Valet att undersoka fem dmneslarares
arbetssitt skulle kunna beskrivas som ett bekvimlighetsurval, da jag utgick fran lirare
som jag kdnde till sedan tidigare. En av de avgbrande faktorerna till valet av redan kinda
amnesldrare var, att de arbetar pa introduktionsprogram och da naturligtvis i
flersprakiga klassrum. Vid val av lirare hade faktorer som etnicitet, kon och dlder inte
niagon betydelse, dock var de vilbekanta for mig eftersom jag kidnner dem sedan
tidigare. Da intervjupersonerna blev selekterade efter deras kompetens kring sina
amnen, skulle det kunna beskrivas som en dndamalsenlig urvalsprocess. Eftersom mitt
urval bestar av endast fem amneslirares sprakutvecklande arbetssitt, sa baseras
resultatet 1 min studie pi de fem dmneslirarnas sprakutvecklande arbetssitt pa
introduktionsprogrammet déir de arbetar och inte pa andra introduktionsprogram i
Sverige.

4.3 Undersokningsmaterial och personer

Den forsta informanten Hans dr tvadmneslirare i psykologi och historia. Han har
arbetat som lirare pa introduktionsprogrammet och pa gymnasiet i fem ar. Pa
introduktionsprogrammet undervisar han i historia och pa gymnasiet i psykologi. Innan
han blev lirare har han arbetat inom manga olika sysselsittningar. Den andra
informanten Erik arbetar som lirare i matematik pa introduktionsprogrammet och i
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specialidrott pa idrottsgymnasiet. Han har arbetat som lirare i nio ar. Den tredje
informanten ar Anna och hon har arbetat pa introduktionsprogrammet 1 sammanlagt
sju ar pa olika skolor. Hon arbetar dven pa gymnasiet i samhillskunskap och 1 svenska
som andrasprak. Marie dr grundskollirare i botten och har arbetat med flersprakiga
elever i mer dn 25 ar. Hon har de senaste fem aren arbetat pa introduktionsprogrammet
som larare i samhallskunskap. Stefan ar sedan 2006 grundskollirare och har tidigare

arbetat pda SFI som matematik och NO-lirare. Han har arbetat pa
introduktionsprogrammet i ett ar nu med NO.
Hans Erik Anna Marie Stefan
Psykologi, | Matematik, | Samhallskunskap, | Samhallskunskap | NO-imnen,
historia specialidrott | svenska som matematik
andrasprak
Hogstadie- | Hogstadie- | Grund-och Grundskolldrare | Grundskolldrare
och och gymnasieldrare 1| och nu ldrare i| och nu lirare i
gymnasie- | gymnasie- | svenska som | samhillskunskap | NO-dmnen pa
lirare lirare andrasprak  och | till ak. 9. introduktions-
samhillskunskap programmet
Lirare Lirare Lirare sedan | Lirare sedan | Lirare  sedan
sedan 2016 | sedan 2012 | 2014 1988 2006

Enkitfragorna var huruvida liraren ansag det viktigt att ldsning och skrivning ingick
som ett naturligt inslag i undervisningen och om hur mycket och ofta undervisningen
dgnades 4t lyssnande och framstillning. Aven frigor om hur ofta eleverna far géra
tankemassigt krivande uppgifter, om liraren har ett medvetet fokus pa utveckling av
ordforradet, pa vilka texter det krivs att eleverna behdrskar i amnet och om ldraren
anvinder sig av aterkoppling och formativ bedémning fanns med.

Under observationerna undersoktes huruvida malen var uttalade for lektionen om
liraren gav forforstaelse till eleverna och om liraren uppmuntrade till elevsamarbete.
Aven reflekterande frigor frin liraren och om arbetssitten var tydliga och om liraren
erbjod varierande hjilpmedel och spraklig stottning till eleverna underséktes. Under
lektionsobservationerna spelades ljuden in och transkriberades. Under intervjuerna
med ldrarna fordes anteckningar som lirarna fick ta del av efter intervjufragorna.

4.4 Genomforande

Unders6kningen har genomforts under varterminen 2021 pa ett introduktionsprogram
1 nordvistra Skane. Jag informerade respondenterna som jag hade f6r avsikt att ha med
1 min studie om studiens syfte darefter delades information ut (se bilaga 1). Lirarna i
studien kallas f6r Hans, Erik, Anna, Marie och Stefan. De arbetar pa skola som har fyra
sprakintroduktionsklasser. I basgruppsklassen gar alla som nastan ir helt nyborjare pa
spriket. En grupp har elever som ar 19 ar och som liser mot komvux. Tva klasser ldser
mot de nationella programmen, dir de laser atta eller tolv amnen beroende pa vilket
nationellt program de strivar emot. Det innebir att (férutom i nyboérjargruppen) s
undervisar dmneslirarna i grupper dir eleverna har bott i Sverige under varierad tid. En
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stor majoritet av eleverna som ldrarna undervisar pa sprakintroduktionen Ar
arabisktalande.

Jag limnade ut enkiter (bilaga 2) till fem dmneslirare som arbetar med eleverna i
matematik, NO och SO pa introduktionsprogrammet och som hade godkint att deltaga
1 min studie. Jag hade ocksa fragat lirarna om tillatelse att gora observationer pa deras
lektioner. Observationerna har gjorts utifran ett observationsschema (bilaga 3). Sma
anteckningar nedtecknades som stod f6r minnet och ljudinspelningar gjordes. Utifran
vad lirarna hade svarat i enkiterna och det som jag hade uppmirksammat i
observationerna sa utformades intervjufragorna (bilaga 4). Dalen (2015) beskriver att
det dr passande att paborja en intervju med frigor som inte ligger ndra till det centrala
som ska belysas. Fragorna delades dirfér upp i tva delar. Tanken med den forsta delen
var att stalla generella fragor for att ppna upp samtalet och for att intervjudeltagarna
skulle kidnna sig bekvima. Andra delen handlade om fragor som var relevanta for min
studie. Under intervjuerna dok enstaka spontana fragor upp rérande hur amneslirarna
tinkte kring sitt sprakutvecklande arbetssitt. Semistrukturerade intervjufragor ar enligt
Bryman (2011) varierande med bade forutbestimda och spontana fragor. Lirarna har
olika lirarutbildning, amnesbehorighet och erfarenhet av undervisningen. Deltagarnas
namn dr fingerade for att skydda deras integritet. Intervjuerna med ldrarna,
observationerna och enkiterna har utgatt fran Forskningens hantverk (Lindstedt, 2019)

4.5 Databearbetning och analysmetod

Denscombe (2019) betonar att kvalitativ forskning tenderar att férknippas med
forskarens inblandning och att forskarens bakgrund, virderingar och 6vertygelser har
betydelse f6r beskaffenheten av data som samlats in och analysen av data. Reliabilitet
handlar enligt Bryman (2016) om en studies trovirdighet och tillférlitlighet. Det maste
finnas tillricklig datainsamling i studien och den behdver redovisas ordentligt. Bryman
menar ocksa att forskare, oberoende av varandra, ska komma fram till samma resultat
nir de studerar materialet for att reliabiliteten i studien ska vara hog. For att denna
studies tillférlitlighet ska vara sa hég som moijligt har olika former av datainsamling
gjorts. For att respondenterna skulle ge drliga svar i enkiterna och 1 intervjuerna
informerades de om studiens syfte, deltagarnas anonymitet och att det inte kommer att
liggas nagon virdering i deras svar. Enkitfraigorna baserades pa hur dmneslararna
arbetar sprakutvecklande i sitt dmne pa sprakintroduktionen. Alla svar frin enkiterna
sammanstilldes var fraga f6r sig och utifran observationerna utférdes anteckningar pa
det som observerades. Under observationerna gjordes ljudinspelningar, dock filmades
ingen. Ljudinspelningarna har bearbetats och analyserats genom transkribering.
Intervjuerna utférdes som komplement till enkéterna och observationerna och de
baserades pa att lirarna skulle fd beritta om hur de anser att de arbetar med
resonemang, tydlighet och individuella anpassningar nir det giller sprakutvecklande
arbetssitt.

4.6 Forskningsetiska 6verviaganden
Jag informerade lirarna om att jag har foljt Vetenskapsradets (2002)) fyra etikregler i
humanistisk-samhillsvetenskaplig ~ forskning.  De  fyra  huvudkraven  ar

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Jag
informerade de berérda dmneslirarna om forskningsuppgiftens syfte och de fick ocksa
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ett informationsbrev dir de informerades om att de hade ritt att sjilv bestimma Gver
sin medverkan samt att de nar som helst kunde avbryta sin medverkan. Da jag kinner
till namnen pa mina informanter, vilket ofta ar vanligt i kvalitativa intervjuer ar de inte
anonyma f6r mig som har genomfort studien. Daremot kommer deras svar inte kunna
hirroras till dem da konfidentialitet har etablerats (Davidsson, 2020). I uppsatsen har
de saledes fitt anonymitet, dar jag har anvant mig av fingerade namn. Skolan de arbetar
pa namns inte i undersékningen.

Pa grund av att jag inte ville att lirarna skulle dndra sitt sétt att undervisa, sa planerades
inte tidpunkten exakt nir jag skulle géra mina observationer. Lirarna gav samtycke till
detta och nir det var dags for intervjuerna sa utgick jag frin enkaterna som lirarna hade
fyllt i och utifran klassrumsobservationerna som hade genomforts. Alla uppgifter som
har samlats in om enskilda personer anvinds endast for studiens dandamal.

5. Resultat och analys

I det hir avsnittet presenteras resultatet av enkiterna, intervjuerna och
observationerna som hirrér till fragestallningarna f6r denna uppsats. De
transkriberade citaten har bearbetats for att passa skriftsprakets normer.

5.1 Enkiiter

Liraren Hans har svarat i enkiten att han tycker att eleverna bor ldsa texter 1 historia,
men han anser inte det viktigt att eleverna behéver skriva texter i amnet. Hans anvinder
sig ibland av rollspel och diskussioner i sin undervisning och eleverna fiar gora olika
typer av redovisningar. Pa frigan om hur ofta eleverna far gora tankemissigt kravande
uppgifter har Hans svarat att eleverna ibland far ta stillning till olika etiska
stillningstagande 1 form av rollspel. Hans anvinder sig av ett nyanserat sprak som
ibland ocksa innefattar svordomar. Hans aterkopplar till kursplaner nar han viljer niva
pa elevernas texter i historia.

Liraren Erik anser att eleverna behover vara vil bekanta med att ldsa och forstd
uppgifterna i matematiken for att de ska kunna komma fram till en 16sning av
uppgifterna. Erik stiller ofta fragor till eleverna dir de far férklara hur de tinker och
ibland skrivs uppgifter pa tavlan dir eleverna far fundera och diskutera med sin
binkkamrat om hur uppgiften ska l6sas. Erik delar ofta ut roliga mattegator, dir
eleverna gemensamt genom diskussion ska hitta 16sningen pa gatorna. Eleverna arbetar
med tankemaissigt krivande uppgifter pa varje matematiklektion i form av
problemlosningsuppgifter. Erik har inte svarat pa fragan om han har ett medvetet fokus
pa de texter som det krivs att eleverna ska behirska. Erik anser att han mest arbetar
med summativ bedomning.

Liraren Anna ldser mycket gemensamt tillsammans med sina elever i
samhillskunskapen dir de fokuserar pa centrala begrepp 1 texterna. For att 6ka
elevernas forstielse av olika texters innehall sa anvinds mycket film, bilder och
autentiska exempel som tidningsartiklar. Anna tror mycket pa repetition, dar varje
lektion alltid inleds med en tillbakablick dir eleverna far aterkoppla till foregiende
lektion. Direfter kopplas det pa ny information i form av muntlig genomgang. Anna
arbetar ofta med uppgifter som idr tankemassigt kraivande dir eleverna blir bekanta med
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centrala ord utifrin sammanfattningar, diskussioner och informationssékning. Anna
har ett medvetet fokus pa nya begrepp som eleverna behéver kinna till dir nya
begreppsord viljs ut som eleverna ska lira sig. For att begreppen ska fastna i elevernas
langtidsminne krivs det stindig repetition. Anna arbetar med texter utifran
cirkelmodellen dir texterna bryts ner till meningar tillsammans med eleverna for att
sedan byggas upp igen och da ska eleverna forsoka att skriva texten pa egen hand. Anna
liter eleverna ”bada” 1 olika texttyper. Anna bedémer regelbundet elevernas
skrivprocess, dir eleverna far mojlighet att reflektera och omarbeta sina texter innan de
limnas in. Aven kamratbedémning ir ett naturligt inslag i undervisningen.

Liraren Marie arbetar ofta tematiskt i samhallskunskap, dir eleverna far arbeta med
aldersadekvata arbetsuppgifter med olika svarighetsgrader. EPA-modellen dir eleverna
torst far fundera sjilv, direfter samtala med en klasskamrat och slutligen lyfts dmnet till
diskussion bland alla elever 1 klassrummet, anvinder Marie av sig ofta. Eleverna far
ofta gora tankemissigt kravande arbetsuppgifter i form av manusskrivande,
argumentationer, diskussioner och jimférelser. Marie har ett medvetet fokus pa
utvecklingen av ordférradet, dir hon stéttar eleverna fran vardagssprik till amnessprak,
dir de far skriva uttryck och meningar med de nya orden. Hon ger ocksa eleverna
manga tillfallen att anvinda sig av skriftspraksord i naturliga sammanhang, till exempel
dramatisering av en rittegang. Hon later eleverna anvinda sig av modersmalet som ett
naturligt verktyg 1 undervisningen.

Liraren Stefan anser det viktigt att eleverna far ldsa och skriva i undervisningen. Ordens
inneb6rd och funktion diskuteras pa lektionerna. Muntlig framstillning 1 form av
filmer, ljudinspelningar och bilder anvinds pa varje lektion. Stefan later eleverna gora
tankemassigt krivande uppgifter genom att de far anvinda sig av tidigare kunskaper f6r
att fa ny kunskapsinhamtning i NO-dmnen. Ordforradet ar viktigt dd eleverna far lira
sig nya ord och begrepp och tillsammans med liraren forklaras ordens innebérd och
funktionalitet och kopplas till en hindelse eller reaktion. Texterna som anvinds i imnet
ar noga utvalda utifran elevernas tidigare kunskaper, men de maste innehalla viktiga
begrepp sd att inte eleverna gar miste om innehdllet. Stefan anvinder sig bade av
formativ och summativ bedémning. Eleverna limnar in uppgifter digitalt och dven
laborationsrapporter och experiment bedéms kontinuerligt.

5.2 Klassrumsobservationer

5.2.1 Uttalade mal for lektionen, forforstaelse under lektionen och
uppmuntran till elevsamarbete

Liraren Hans inleder lektionen med att beritta for eleverna att de ska fortsitta att arbeta
med andra virldskriget under lektionen. Hans gor en kort resumé frin foregiende
lektion om judarnas situation 1 Tyskland efter det att Hitler hade kommit till makten.

Vi ska idag fortsitta att arbeta med hur judarnas situation férindrades
sedan Hitler och partiet Nazistpartiet hade blivit vald till makten.

Igér pratade vi om att judarna inte fick gi ut nir och hur de ville och
att barnen inte fi gi tillsammans med andra barn i skolan. Hans
stiller fragan till eleverna: Vad hinde under Kristallnatten? (Hans)
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En elev ricker upp handen och fa da ocksa svara pa frigan. Ordet ”Kristallnatten ”
forklaras inte vidare, men utav svaret som eleven ger kan 6vriga elever férmodligen
kinna emotionellt att det var en forfirlig och hemsk natt som ledde till ytterligare
hemskheter f6r judarna.

Malen f6r vad eleverna ska lira sig under lektionen uteblir. Hans ger exempel pa vad
judarna utsattes for och hur deras frihet till en borjan inskrinktes till att inom kort helt
utebli. Lararen uppmuntrar inte eleverna till samarbete, men siger heller inte att
eleverna inte far hjilpas at med uppgifterna som eleverna ska utfora i slutet av lektionen.

Milet for Eriks lektion ér att eleverna ska fokusera pa det som de kinner sig osikra pa
infor de icke-nationella proven i matematik nistkommande vecka. Erik siger:

Ni ska arbeta med det som ni kdnner att ni behéver trina mer pa infér de
icke-nationella proven nista vecka. Jag gar runt och hjilper till, men ni
kan ocksa ta hjilp av binkkamraten om ni behéver. (Erik)

Eleverna far veta vad de ska arbeta med, ddremot fir de vilja om de vill arbeta digitalt
eller i boken. Erik gar runt bland eleverna nir de har kommit igaing med sitt arbete for
att forsdkra sig om att alla har forstatt uppgifterna som de arbetar med. Erik
uppmuntrar eleverna att ta hjilp av sin bankkamrat om de inte férstar uppgifterna.

Liraren Anna knyter genomgiende an till tidigare lektionspass om landskap och vilka
dialekter som kan horas runt om i Sverige. Eleverna far beritta vad de har f6r kunskaper
om Sveriges landskap och berittar att malet f6r dagens lektion dr att de ska prata om
Skane och varfér vi pratar skanska hir. Anna inleder med:

Idag ska vi fortsitta att prata om landskapen och dialekter.
Vad kommer ni ihag frin féregiaende lektion nir det giller landskap? (Anna)

En elev fir svara pa frigan och ytterligare en fyller i. Anna fortsitter med att beritta
att:

Malet f6r dagens lektion dr att vi ska prata om Skédne och

varfor vi pratar skdnska hir nere i sédra Sverige. (Anna)

Eleverna ar engagerade och intresserade av hur andra dialekter later och varfor vi 1
sodra Sverige pratar med bredare dialekt. Eleverna uppmuntras till elevsamarbete, da
de i diskussion ska reflektera 6ver hur Sverige dr indelat i landskap och varfor vi inte
pratar likadant runt om i Sverige.

Maries lektionsstruktur ér tydlig och hon inleder med att beritta f6r eleverna vad de
ska ldra sig pa lektionen. Marie siger:

Under den hir lektionen ska vi prata om vilka viktiga lagar vi har
i Sverige och vilka straff man kan fa om man bryter mot lagarna. (Marie)

Marie gor direfter tillsammans med eleverna en kort repetition fran féregaende lektion
om vilka lagar de pratade om som giller i Sverige. Hon fragar: 17/ka dr vara grundlagar i
Sverige? Eleverna far enligt EPA forst tinka sjilv, sedan diskutera med binkkamraten
och direfter lyfts grundlagarna till diskussion i klassen. Marie delar ut 7’8 sidor” till
eleverna dir de ska ldsa om hur méinniskor bryter mot lagar i Sverige och vilka lagar det
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ar som inte f6ljs. Marie berittar tydligt 1 slutet av lektionen vad eleverna ska arbeta med
under nagra lektioner framéver. Det ges dmnesforslag till eleverna vad de kan fundera
pa att valja och att férdjupa sig i nar det galler amnet ”Lag och ritt”, som till exempel
rittssystem och dven straffsystem i Sverige i jimférelse med andra linder. Som nimnts
tidigare si uppmanas eleverna att samarbeta och i olika forum diskutera Sveriges
rittssystems fordelar och nackdelar.

Malet for Stefans lektion dr att eleverna ska konstruera broar med hjilp av spagetti.
Eleverna far information om att de far bygga hur de vill, men de ska tinka pa att bron
ska bli hallbar och att den ska testas om den ar stabil nir den ar klar. Stefan siger.

Ni ska tillsammans i sméigrupper bygga hillbara broar med

hjalp av spagetti som jag inhandlade igér. Ni ska borja med

att komma Sverens om vilken bro ni ska bygga och ni far ta
hjilp av information pd datorn for att ta reda pa vilka broar
som finns och vilka som dr hallbara. (Stefan)

Stefan gar igenom var de kan hitta information om vilka broar som ar vanligast i Sverige
ochivirlden och hur de ar konstruerade. En del svara ord finns hir, men det blir littare
for eleverna att forsta orden och begreppen da Stefan tar hjilp av bilder. Hela lektionen
genomsyras av elevsamarbete eftersom de tillsammans i gruppen ska diskutera och
komma fram till vilken bro som ska byggas.

5.2.2 Reflekterande fragor och tydliga arbetssatt

Hans berittar mycket sjilv f6r eleverna om hur judarnas situation under 30-talet var i
Tyskland. Han stiller tva reflekterande fragor till eleverna, varav den ena ar:

Hur kunde det hinda och finns det méjlighet att nigot
liknande skulle kunna hinda igen? (Hans)

Eleverna far ocksa titta pa en film om hur det gick till nir Hitler blev vald till makten
och dess konsekvenser direfter. Lektionen fortsitter med att eleverna far svara pa
fragor till en text. Hans berittar inte inledningsvis for eleverna vad de ska gora pa
lektionen, men eleverna dr vil inférstidda med att de brukar arbeta pa liknande satt.

Eleverna pa Eriks lektionspass far veta att de ska férdjupa sig i det iamne som de tycker
ar svarast infor de icke-nationella proven. Erik ger ocksa forslag pa amnen som de kan
arbeta digitalt eller i béckerna med. Erik uppmanar eleverna till att titta pa filmer, dir
det tydligt aterigen forklaras det som eleverna ar osakra pa. I slutet av lektionen stiller
Erik reflekterande fragor till eleverna.

Vad har de lirt sig under lektionen och vad ir det
som har gjort att uppgifterna har klarnat for er? (Erik)

Annas lektion inleds, som nidmnts tidigare, med att hon knyter an till féregiende
lektionspass och eleverna far klargéra vad de minns frin foregiende lektion. Anna
klargor for eleverna att lektionen ska handla om Skane och dialekten skanska. Hon
berittar ocksa att inledningsvis ska eleverna fa se och lyssna pa en film om Skane dir
de pratar skanska. Fokus finns pa inlarningsstrategier, di Anna poingterar for eleverna
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att de ska ldsa sina anteckningar sedan tidigare som eleverna har sparat i en mapp pa
Teams och att de nu aterigen ska fora anteckningar under filmens ging. Nya
inlamningar ska aterigen sparas 1 mappen. Hon far eleverna till att reflektera 6ver att
minniskor pratar olika beroende pa var i Sverige man bor och ocksa beroende pa hur
linge man har bott i Sverige. Eleverna far regelbundet fragor som de far diskutera i
smagrupper och som direfter lyfts 1 gruppen. Anna fragar:

Vad beror det pa att alla inte pratar likadant runt om i
Sverige? Pratar alla flersprakiga med likadan dialekt? (Anna)

Maries lektion dr strukturerad och hon ger forslag till eleverna pd vilka sitt de kan
tordjupa sig 1 damnet “Lag och ritt”. Hon stiller fragor till eleverna dir de far fundera
pa rattssystem som finns i Sverige i jimforelse med elevernas hemlinder. Marie stiller
ocksa fragan:

Vilka lagar i Sveriges anser ni vara bra eller déliga i jimf6relse med lagarna i era
hemlinder? (Marie)

Eleverna far arbeta 1 par och darefter fortsitter diskussionen i grupper om fyra elever
innan Marie lyfter upp fragan till allmén diskussion 1 gruppen.

Stefan har inledningsvis berittat for eleverna att de ska arbeta med en
amnesfordjupning om vilka olika slags broar som byggs runt om i virlden och darefter
delas eleverna in i grupper med tva eller tre elever i varje grupp. Eleverna ska diskutera
och férséka komma fram till vilken bro som de ska konstruera och varfér de tror att
den kan bli hallbar. Eleverna diskuterar i smagrupper och efter cirka tio minuter far
eleverna beritta vilken bro de ska bygga 1 sin grupp och varfor de har valt just den.
Stefan fragar:

Hur har ni tinkt géra for att den ska bli hallbar? (Stefan)

5.2.3 Varierande hjdlpmedel och spraklig stottning

Pa Hans lektion forstirks eleverna sinnen om judarnas situation fore och under andra
virldskriget med hjilp av filmen som eleverna far titta pa. Hans anvinder sig av
vardagssprak nir han talar till eleverna och fo6r att eleverna ska fi Okad
begreppsforstaelse hinvisar han till filmerna pa Studi.

Pa Eriks lektion har eleverna tillgang till Digilir dir de kan utfora uppgifter digitalt om
de foredrar det, 1 stallet fOr att arbeta 1 bockerna. Eleverna fragar Erik om svira ord 1
textuppgifterna och han foérklarar med enklare ord 1 form av vardagssprak. Eleverna
uppmuntras ocksa till att titta pa filmer som finns pa Studi fOr att dterigen fa forklaring
pa det som eleverna ar osikra pa.

Pa Annas lektion far eleverna ta hjilp av sina sinnen nir de ska lyssna pa olika dialekter
som pratas i filmen och darefter far de fundera péa varfor vi pratar olika beroende pa
var vi bor 1 Sverige. Anna visar en powerpoint med bilder av Sveriges landskap och
stodord om landskapen som de kan ta hjilp av 1 sina diskussioner. Anna anvinder sig
av manga synonymer for att forklara for eleverna pa ett enkelt sitt. Anna berittar ocksa
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tydligt hur de ska ga vidare med sitt arbete i form av gemensam tankekarta och direfter
enskild férklarande text.

Marie anvinder sig av bilder, citat och sammanfattningar av det viktigaste som hon vill
att eleverna ska diskutera angiende Lag och ritt 1 Sverige. Hon visar eleverna olika
sambandsord, 1 jimférelse med, till skillnad frin, som kan anvindas for att goéra
jamforelser. Eleverna far arbeta varierat med diskussioner men ocksa med textlisning
och fragor. Den sprakliga stottningen kommer i Maries klassrum till uttryck dels genom
den etablerade stimningen, dér det 4r helt och fullt tillatet att avbryta henne for att fraga
om ord och begrepps betydelse, men ocksa for att Marie anvinder sig av bade
vardagssprak och skolsprak. Marie exemplifierar med nagot vardagligt som eleverna
kan relatera till eller s anvinder Marie sig av bilder for att ge eleverna forklaring.

Stefan uppmuntrar eleverna till anvinda datorn for att fa information om vilka olika
typer av broar det finns runt om i virlden och hur de ir konstruerade. Eleverna
diskuterar tillsammans i smagrupper och direfter far eleverna redogéra fo6r namnet pa
den bro som de har valt att bygga tillsammans i gruppen. Eleverna ska under tidens
gang med brobygget skriva en redogérande text i Digilir om hur arbetet fortskrider.

5.3 Intervjuer

5.3.1 Lararens medvetenhet och resonemang om tvasprakigas situation och
larande

Hans menar att det finns en medvetenhet bland lidrarna att det tar extra lang tid att lira
sig svenska f6r ungdomar som kommer till Sverige 1 tonaren och att det tar langre tid
an fyra ar for eleverna att tillgodose sig ett nytt spriak och inte minst skolspriaket. Hans
tycker att eleverna borde fa ga pa introduktionsprogrammet fler ar for att verkligen bli
tortrogna med det svenska spriaket. Han papekar ocksa vikten av att skapa ordning i
klassen eftersom eleverna dr vana vid tydligare ordningsregler fran sina hemlinder.

Erik har stor forstaelse for andrasprikselevernas situation och att det inte dr enkelt att
lira sig skolspraket i matematiken. Dock har han mirkt att de elever som har ling
skolbakgrund med sig fran sitt hemland har littare fOr att lira sig begreppen pa svenska.
Erik anser att det fungerar valdigt bra med eleverna pa skolan och att det ar lirarna som
hjilper till att synliggéra och framhiva elevernas positiva sidor trots att nigra av dem
inte har det sa litt med studierna.

Anna har stor forstdelse for att tvasprakiga elever far jobba dubbelt sa mycket for att
de ska lyckas med goda studieresultat. Det finns ocksa en stor stress bland eleverna att
de ska fa betyg sa fort som moijligt for att komma vidare in pa gymnasiet eller pa
komvux.

Marie ser det som en stor ynnest att fa vara med och ge andrasprakselever mojligheter
att lyckas med sina studier. Det krivs stort engagemang fran liraren och det giller att
fa eleverna att fOrsta att det kravs stort engagemang med stor arbetsinsats fran dem for
att na studieframgang. Marie fraimjar girna samarbetet med lirarna som undervisar pa
gymnasieniva och hon ser hur det tinds hopp hos eleverna nir de far deltaga och kinna
att de har moijlighet att komma framat. Marie uppmuntrar ocksa eleverna till samarbete
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med varandra och vill girna att elever med olika bakgrund och sprak arbetar
tillsammans.

Stefan 4r medveten om att det krivs stora arbetsinsatser fran eleverna, men att de ocksa
behover ha tillgang till mycket hjalpmedel om de ska lyckas med studierna. Han nimner
att de har Digilar, dir alla begrepp ar forklarade och de kan ocksé se pa filmer flera
ganger for att forstd innehallet.

5.3.2 Lararens medvetenhet om individuella anpassningar for att eleverna ska
forsta innehallet i &mnesstoffet

Hans arbetar mycket med muntlig inldrning och han menar att det dr enklare for
eleverna att forsta innehallet om liraren berdttar med inlevelse. Hans arbetar med
bocker, dir eleverna oftast far lisa sjdlv och sedan svara pa fragor. Eleverna kan ta hjilp
av filmer fran Studi f6r att fa 6kad forstaelse.

Erik har dndrat sin arbetsstrategi det hir ldsaret. Tidigare hade han tillsammans med
eleverna alltid en gemensam repetition frin féregaende lektion och direfter genomgiang
pa vad de skulle arbeta med under lektionen. Det hir ldsaret fick Erik storre nivaskillnad
pa eleverna, dirav bestimde han sig for att eleverna skulle fa arbeta mer individuellt.
Erik ror sig runt i klassrummet och hjilper eleverna att komma framat 1 sin forstielse.
For att de ska ha matematiska diskussioner utformar han matematikgator dir eleverna
far anvinda sitt logiskt tinkande och dir de har mojlighet att ’prata matematik”.

Anna arbetar for att eleverna ska klara av att ”’bli sjilvstindiga”. Hon anvinder sig av
cirkelmodellen, dir hon inledningsvis har valt ut vilka begrepp som krivs i imnesstoffet
for att de ska forsta innehallet. Anna arbetar ocksa med spraket, da hon berittar for
eleverna vilken sorts genrer som de ska skriva tillsammans i amnet. Nu haller hon pa
med landskapen och dialekter och eleverna kommer forst tillsammans med henne ga
igenom hur de skriver en forklarande text. Eleverna har tidigare skrivit den texttypen
sa de ska vara vil bekanta med den, sé att de relativt snabbt kan gé vidare och skriva pa
egen hand. Anna anvinder sig av stottning i den form att hon alltid berittar for eleverna
vad som krivs av dem for att lyckas.

Marie har en stark tro pa att alla elever kan lyckas om de far ritt stéttning. Hon hade
onskat att hon hade kunnat arbeta mer i smagrupper for att verkligen ha maojlighet att
individuellt ga igenom med varje elev om vilka nya begrepp som finns i amnesstoffet.
Marie uppmuntrar eleverna att arbeta genom att hon ger individuellt svara uppgifter till
eleverna. Eleverna som ligger pa en hégre niva far mer kognitivt krivande uppgifter
dir de ska redogora och jaimfoéra lagar och rittigheter 1 olika linder. Marie har en stark
tro pa att alla elever kan utvecklas i sin utvecklingszon.

Stefan trivs mycket bra med att arbeta med andrasprikselever i toniren. Han ir
medveten om att det inte dr enkelt for eleverna att na kunskapskraven och for att de
ska lyckas varierar han sitt arbetssitt praktiskt och teoretiskt. Han tycker att det 6kar
begreppsforstielsen om eleverna fir mojlighet att gora saker praktiskt samtidigt som
de liser om dmnet teoretiskt.
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5.3.3 Hur arbetar du med din tydlighet med tvasprakiga elever for att de ska
forsta amnesinnehallet?

Hans undervisar girna genom att forelisa och visa powerpoints. Han pratar med hog
rost for att gora sig tydlig for eleverna. Hans anser att det viktigaste for eleverna pa
sprakintroduktionen ar att de far lyssna mycket pa svenska i dmnet.

Nir Erik lir eleverna nya begrepp, sa anvinder han sig ofta av bade talsprak och
skolsprik, till exempel multiplicera, ganga och addera, ligga till fOr att eleverna ska lira
sig de matematiska begreppen. Erik later ocksa eleverna foérklara for varandra pa sitt
modersprak. Erik strivar efter att alla elever ska fa utvecklas 1 sin takt och nir de ir
fardiga med ett kapitel far de ett prov dir det avgors om eleven ar redo att ga vidare till
nista kapitel.

Pa sprakintroduktionen foérklarar Anna ord oftare dn vad hon gor for elever pa de
nationella programmen, eftersom eleverna sjilva frigar om ords innebord. Anna
torsoker ocksa arbeta med stor variation pa sprakintroduktionen for att eleverna pa
manga olika sitt ska kunna tillgodose sig undervisningen. Anna gestaltar mycket, visar
fler bilder och skriver sammanfattande anteckningar pa tavlan eller pa teams. Hon
utnyttjar ocksa tvasprakigheten pa sina lektioner. Om det finns elever som har forstatt
sa laiter Anna dem forklara pa sitt modersmal. Manga ord betyder inte samma sak 1
samhillsvetenskapliga sammanhang som i vardagliga och dirfér diskuterar ofta Anna
med sina elever om olika ords betydelser.

Nir Marie har genomgéangar brukar hon anpassa sitt tal och hon tar dven fler pauser dn
vad hon brukar géra. Marie anvinder sig av olika typer av material, sdisom powerpoints,
stenciler och bocker. Marie fokuserar mycket pa ord och begrepp och vill att eleverna
ska ldra sig metaforer och liknelser for att mota den svenska som eleverna moéter 1
iamnesundervisningen. Marie forsker se till sd att alla elever far prata under lektionen.
Nir Maries elever liser en text antecknar de svara ord i en anteckningsbok och direfter
tar de reda pd ordens betydelse med hjilp av ordbocker eller Gversittningar pa nitet.
Om det finns studiehandledare att tillga for eleverna sa hjilper de till med ord och
begreppsforstaelse och att reda ut vilken texttyp som de arbetar med.

Stefan forenklar lektionerna genom att forklara orden i dmnesinnehallet. Han arbetar
mycket med digitala hjalpmedel, dir eleverna har méjlighet att fa mycket repetition och
lyssna pa ord och begrepp vid manga tillfillen. Han forsoker ocksa att konkretisera
begrepp genom att visa bilder. Stefan tycker ocksa att det kan vara svart att eleverna
har olika férkunskaper 1 amnet.

5.4 Sammanfatining av resultat

Samtliga lirare arbetar med det svenska spraket for att eleverna ska klara av sina studier
och ett stort fokus pa dmnesundervisningen ar att fa eleverna att forsta. Lararen Hans
anvinder sig av mycket muntligt berittande och han visar filmer och hinvisar till Studi
for att eleverna ska forsta svara begrepp och hiandelser. Erik som dr matematiklarare
har andrat undervisningsstrategi det hir liasaret med att eleverna far arbeta mer
individuellt eftersom eleverna har kommit olika langt i sina matematikkunskaper. Erik
r6r sig runt bland eleverna for att vara tillhands nir de behover hjilp och eleverna
hjilper ocksa varandra pa modersmalet.
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Lirarna anvinder sig av olika metoder for att 6ka elevernas ordférrad. Stefan ger
eleverna uppgifter dir de behéver forklara ordens betydelse och inneb6rd och koppla
det till en hindelse eller reaktion. Stefan viljer texter utefter kunskaper, men vill dock
att eleverna ska mota den svenska som svenska elever moéter i dmnesundervisningen
for att inte missa viktig begreppsforstaelse Marie stottar eleverna fran vardagssprak till
amnessprak, dar de far skriva uttryck och meningar med de nya orden. Anna har ett
medvetet fokus pa nya begrepp och foér att begreppen ska fastna 1 elevernas
langtidsminne krivs det enligt Anna stindig repetition. Lirarna har en medveten
undervisning om vilka texter det krivs att eleverna behdrskar dock arbetar de pa olika
satt. Hans dterkopplar till kursplanen nir han viljer texter till eleverna. Erik later
eleverna vilja om de vill arbeta 1 bocker eller digitalt med Digilar. I Digildr har de
mojlighet att visuellt ta del av forklaringar. Anna och Marie arbetar aktivt tillsammans
med att “packa upp” skriftspraksorden i texterna foér att eleverna ska forsta
textinnehallet. Alla lirare har nimnt att de trivs med att arbeta med eleverna pa
sprakintroduktionen och trots att eleverna har olika svarigheter med spraket, varierade
kunskaper och motivation sa lyfter lirarna fram eleverna som positiva, trevliga och
glada.

6. Diskussion

Syftet med min studie var att ta reda pa om dmneslirarna i matematik, No och SO
arbetar sprikutvecklande pd sprakintroduktionen eftersom det dr avgorande for
eleverna om de ska lyckas att na upp till kunskapskraven fér ak. 9 och komma vidare
med sina studier pa gymnasieniva. Frigestillningen som har genomsyrat min studie ér
om hur lirarna arbetar sprakutvecklande for att eleverna ska na goda studieresultat. Min
studie dr baserad pa fem dmneslirares arbetssitt. Jag har genom observationer,
intervjuer och enkiter forsokt att komma nirmare svaren.

6.1 Resultatdiskussion

I de deltagande observationerna har jag fatt forstdelse for vilka individuella
anpassningar som gors av damnesliararna for att eleverna ska forstd innehallet i
textstoffet. I intervjufrigorna ges utrymme for hur lirarna anser att deras arbetssitt
paverkar elevernas forstaelse f6r amnesinnehillet, sd att eleverna kommer att nd goda
studieresultat. Resultaten frin enkdterna och intervjuerna tjdnar ocksa som
jamforelsegrad med observationerna.

6.1.1 Pa vilket satt arbetar lararna sprakutvecklande inom sina olika
amnesomraden?

Enligt Gibbons (2016) ir lirarens medvetenhet om elevernas behov av stottning av lds-
och skrivaktivitet av stor vikt. Sivil Anna som Marie dr medvetna om sprakets
betydelse for lirandet och dmneskunskaperna och de tinker stindigt pa hur de kan
arbeta med olika former av stottning. De tinker mycket pa ordval och de ror sig mellan
vardagssprak och skolsprik i interaktionen med eleverna. Anna arbetar med
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cirkelmodellen och Marie lir ut de genrer som krivs for att eleverna ska behirska bland
annat fakta och orsak och sambandstexter. Erik utformar tankeuppgifter som alla elever
torhoppningsvis kan diskutera och 16sa trots att de har skilda férkunskaper. Hans
anvinder sig av rollspel och diskussioner i sin undervisning och eleverna far gora olika
former av stillningstaganden for att utveckla sin kognitiva formaga. Stefan tar mycket
hjilp av digitala liromedel 1 sin undervisning for att 6ka elevernas forstaelse av ord och
begrepp. Enligt Gibbons (2016) och Cummins (2017) boér sprakutvecklande
undervisningen innehalla spraklig stottning, vara initiativrik och rik pa kontext med
manga tillfallen att anvinda spraketi tal och i skrift. Ldrarna ger eleverna manga tillfillen
att mota amnesord.

6.1.2. Hur anser lararna att deras arbetssatt paverkar elevernas forstaelse for
amnesinnehallet, sd att eleverna kommer att nd goda studieresultat?

Liraren Hans arbetar mycket muntligt, dir han berittar om handelser f6r eleverna med
hég och tydlig r6st. Han anvinder sig av ett vardagssprak nér han pratar med eleverna,
skolspriket finner eleverna i texterna. Anna liksom Marie uppmuntrar eleverna att
diskutera i olika forum och ord och begrepp forklaras regelbundet med hjilp av
vardagssprak, bilder och film. Detta leder till 6kad interaktion, dir samtalet kraver
begripligt infléde och utfléde. Gibbons (2016) betonar interaktion som en metod som
stirker eleverna sprakformaga och betydelsen av att organisera undervisningen sa att
eleverna ges tillfillen att diskutera i mindre och storre grupper. Bland lirarna Hans,
Anna och Marie som alla undervisar 1 samhallsvetenskapliga amnen gar det att urskilja
en kommunikativt inriktad syn pa sprakutveckling i undervisningen. Hans framhiver
dock en mer traditionell undervisning, dir han star for mycket av talrummet i
klassrummet medan Anna och Marie understryker att muntliga diskussioner 1 olika
forum som EPA-modellen, smagruppsdiskussioner och helklassdiskussioner ar
stimulerande och viktiga inslag i undervisningen. Sellgren (2011) menar att sprakbruket
1 samhallsvetenskapliga dmnen forenklas genom de samtal som f6rs mellan liraren och
eleverna. Det blir ett mer “uppackat” sprak som anvinds dir deltagare och processer
synliggors.

Hans anvinder sig inte av skrivande dir eleverna skriver orsak och sambandstexter.
Hans skulle beh6va fokusera mer pa textkonstruktioner for att eleverna ska férsta hur
man skriver forklarande, resonerande och argumenterande texter. Ett samarbete med
en svenska som andrasprakslirare hade férmodligen gjort att eleverna hade utvecklats
sprakligt med att skriva texter. Anna arbetar medvetet med att stotta eleverna med
bland annat tankekartor och ord och begreppstorstaelse for att de ska utvecklas vidare
1 sin utvecklingszon. Marie arbetar kombinerat med muntlig interaktion och skriftlig
text 1 form av diskussioner och argumentationer. Hon uppmuntrar engagemang fran
eleverna och vill att de ska lyckas. Marie medvetandegor eleverna om att ord kan betyda
olika beroende pa om det dr vardagssprak eller skolsprak. Eleverna fir till exempel
skriva egna uttryck och meningar med de nya orden. Sellgren (2011) menar att om
eleverna dr med 1 ett gemensamt textkonstruerande formuleras texten pa ett delvis
annorlunda sitt 4n i liroboken och det blir littare for eleverna att forsta orsak och
samband

Stefan som ir lirare i No uppmarksammar ord och begrepp med eleverna och han ger
dem uppgifter dir de ska foérklara ordens innebord och funktionalitet. Stefans
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erfarenhet ar att det dr vildigt framgangsrikt att anvinda digitala hjalpmedel som Digilir
for att 6ka elevernas ord- och begreppsforstaelse. Dar finns planering, skrivuppgifter,
lektioners innehall, linkar och filmer. Skolforskningsinstitutets (2018) har undersokt
hur naturvetenskapliga dmnen kan utformas for att gynna kunskapsinhimtningen for
andrasprakselever. I studien uppges att de naturvetenskapliga begreppen ér abstrakta
och svara och att som ldrare ar det viktigt att uppmarksamma dessa begrepp och stédja
elevernas forstaelse av begreppen. Vidare beskrivs 1 studien att det dr viktigt att de sa
kallade semantiska monstren, de natverk av ord som binder samman termer och
begrepp, synliggors for eleverna for att de ska kunna utveckla ett naturvetenskapligt
sprak. Hir skulle Stefan kunna utvidga sin repertoar av mojligheter att ge stottning
eftersom han redan arbetar med stottning av ord och begrepp 1 naturvetenskapen.
Personligen har jag en uppfattning om att amneslirare missar semantiska monster och
jag tinker att vi svenska som andrasprakslirare behéver samarbeta med dmneslirarna
och komplettera och ge eleverna redskap f6r hur texter skrivs thop. I studien belyses
ocksa interaktionens betydelse for sprakforstaelse och att man som lirare 4r medveten
om att eleverna ofta behirskar talspraket, men har svérare for abstrakt skolsprik. Stefan
ir medveten om att méinga ord i NO-dmnena innehaller svara ord och han arbetar f6r
att de ska forstd inneborden av orden och begreppen med hjilp av forklaringar och
filmer pa Digilar.

Erik har en medvetenhet om att han vill utga ifran sina elevers kunskaper i matematiken
men ocksa i det svenska spraket som ibland utgér ett hinder for eleverna. Han har i ar
valt ett arbetssitt, dir eleverna arbetar individanpassat utefter den niva de liser mot.
Erik ror sig hela tiden runt bland eleverna for att ge feedback och respons for att stodja
deras tankeprocesser, lirande och sprakutveckling. Hagerfeldt (2011) gor gillande att
eleverna behéver hjilp med att forsta och bearbeta uppgifterna nir svenskan i
matematiken stiller till med svarigheter for eleverna. Eleverna hjilper varandra med
forstaelsen av ord och begrepp genom att anvinda modersmalet. Hagerfeldt (2011)
papekar att modersmalet far inte helt tas 6ver utan spraken maste fa moijlighet att
samverka. Erik varierar undervisningen med tankegator f6r eleverna. Min fundering ér
att det inte dr enkelt med matematiska diskussioner nar eleverna ligger pa mycket olika
nivaer i matematiken. Eleverna arbetar med kognitivt utmanande arbetsuppgifter och
hir skulle det finnas méjlighet att i smagrupper resonera och férklara f6r varandra hur
de tinker alltsd reflektera Over sitt tinkande.

6.1.3 Vilka individuella anpassningar gors av amneslararna for att eleverna
ska forsta innehallet i textstoffet?

Klassrumsobservationerna visade att lirarna gér manga planerade anpassningar i grupp
for att eleverna ska forsta innehallet i textstoffet 1 form av forforstaelse, digitala verktyg,
bilder, varierat sprak och gemensam textskrivning. Forforstaelse 1 form av aterkoppling
till foregiende lektion gjordes av Hans, Anna och Marie for att eleverna skulle fa
repetition om foregaende lektions innehall. Erik fanns till hands om eleverna behovde
hjilp med att forsta uppgifterna och han uppmuntrade eleverna att anvinda sig av
modersmalet fOr att forklara for varandra och dven titta pa filmerna pa Studi. Stefan
borjade med ett helt nytt arbetsomrade och da anvande han sig av bilder for att eleverna
littare skulle forsta. Anna anvinde sig av manga synonymer och hon rérde sig mellan
ett varierat vardagssprik och dmnessprak. Hon berittade ocksa att de tillsammans
skulle gd vidare i arbetet genom att gora gemensam tankekarta innan de sjalv skulle
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skriva en férklarande text. Hans pratade med tydlig rost och anvinde sig av gester, men
eleverna kunde ha varit mer sprakligt aktiva 1 undervisningen i form av smagrupper
som Lindberg (2014) foresprakar. Marie anviande sig av bdde vardagssprik och
skolsprak och eleverna kunde nir som helst avbryta henne for att fa férklaring pa ord
och begrepp som de inte forstod. Gibbons (2009) pastar att planerad stottning utgors
av planerade utvalda aktiviteter, interaktiv stottning ar inte planerad 1 forvdig. Den
uppstir spontant i klassrumssamtalet mellan lirare och elever. Utifrin observationerna
kunde man se att den interaktiva stéttningen var mest markbar i Erik, Anna och Maries
klassrum, da de inbjod eleverna till interaktion ndr tillfille gavs och anvindning av
gester och mimik var ett naturligt inslag i deras undervisning.

Utifran studiens sociokulturella grundsyn om att eleven i samarbete med vuxna eller
mer kompetenta kamrater kan prestera mer dn de klarar pa egen hand visar
amnesldrarna att det dr viktigt att andrasprakselever far kontinuerlig stottning i amnen.
Mycket av stéttningen sker 1 interaktion mellan lirarna och eleverna. Gemensamt for
de fem dmneslirarna ar att de anvinder sig av digitala hjidlpmedel for att 6ka stottningen
av ord och begreppsforstaelse for eleverna och filmer visas 1 férklarande syfte. Anna
och Marie anvinder bade vardagssprik och skolspriak for att eleverna ska fa utokat
ordforrad och de betonar stottningen i skrift med hjilp av cirkelmodellen och
genrepedagogik. Gibbons (2016) menar att mycket stottning i borjan av ett
imnesomrade, ska leda till att eleverna klarar att skriva mer pa egen hand 1 slutet av ett
amnesomrade.

6.2 Metodreflektion

Syftet med studien har varit att studera hur fem amneslarare arbetar sprakutvecklande
pa sprakintroduktionen fér att eleverna ska nd kunskapsmiélen. De kvalitativa
forskningsmetoderna i form av Oppna fragestillningar i enkiter, intervjuer och
observationer har medfért ett resultat om hur amneslirarna arbetar. Det som var svart
med metoden som jag har valt, var att sammanfatta allt frin det som har framkommit
1 enkiter, observationer och intervjuer. Jag har férsokt att undvika att lata mina
personliga virderingar paverka undersékningen och i stillet har jag forsékt att betona
och uppmirksamma det som dmneslirarna har ansett viktigt om hur de arbetar
sprakutvecklande 1 sitt amne. Den kvalitativa forskningsmetod jag har anvint mig av dr
inte generaliserbar. Informanterna som har deltagit i studierna ar endast fem till antalet
och det giller endast pa det hir introduktionsprogrammet 1 nordvastra Skane. Det som
har varit intressant har varit att se vilka forutsittningar amneslararna ger eleverna pa
introduktionsprogrammet att klara av att nd malen.

Resultatet kan ha paverkats av att respondenterna inte gavs nagon information om nir
exakt jag skulle genomféra observationerna och att lirarna da blev nervésa 6ver att bli
iakttagna. Syftet med det var att i sa stor utstrickning som mojligt efterstriva lektioner
som var ”som vanligt”. Om respondenterna hade tilldelats denna information hade de
forvisso getts mojlighet att forbereda lektionen och kunnat forbereda en mer
genomtinkt lektion, men det hade troligtvis gett ett mer platt resultat.

6.3 Vidare forskning

I denna studie har fokus wvarit pa att undersoka hur dmneslirare arbetar
sprakutvecklande pa endast ett introduktionsprogram i nordvistra Skane. Det vore
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intressant att se hur det ser ut pa fler introduktionsprogram runt om i Sverige. Vilka
metoder anvander de och hur vil lyckas eleverna med att na kunskapskraven for ak. 92
Sharif har gjort en avhandling déir han beskriver hur nyanlinda elever upplever motet
med introduktionsprogrammet. Att det innebér nya upptickter och utmaningar i ett
nytt land och 1 ett nytt utbildningssystem och att det krivs studier for att fa respekt i
Sverige. Jag ar intresserad av att gora ytterligare en studie om hur det gar f6r de elever
som har gitt pa sprakintroduktionen och som har gatt vidare in pa gymnasiet. Hur vil
lyckas de dar, vilka svarigheter méter de och hur manga gar ut med full examen?

6.4 Slutsatser

Alla elever som gar pa introduktionsprogrammet dr individer som har olika behov men
trots det finns det gemensamma faktorer som till exempel annat modersmal. Forskare
som Gibbons (2016) och Cummins (2017) visar att det finns metoder och strategier
som gynnar andrasprakselever och det kallas for sprakutvecklande arbetssitt. Med
utgangspunkt i den empirin av material som jag har samlat in drar jag slutsatsen att de
lirare som arbetar malfokuserat for att andrasprakselever ska lyckas i sitt d@mne, bidrar
till hégre maluppfyllelse bland eleverna. Varje lirare bor ha med sig att varje elev ar
unik och att undervisningen far anpassas efter elevernas olika behov. Att undervisa
sprakutvecklande kan vara en utmaning och det krivs olika arbetsmetoder f6r att skapa
sammanhang for eleverna. Vi vet att det 2019/2020 gick 14 800 elever pa
sprakintroduktionen och att det ar av stOrsta vikt att vi ger dessa ungdomar moijligheter
att fa lyckas i skolan och bli en viktig del i samhallet.

Framgangsrika lirare dr passionerade och de har férmagan att skapa ett varmt
socioemotionellt klimat i klassrummet, dir olikheter dr naturligt, de uppmuntrar
anstringning och de skapar engagemang. Syftet med skolan att hjilpa alla elever att
overtriffa sin potential (Hattie, 2012).
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Bilaga 1
Informationsbrev

Mitt namn ar Liselott Adelqvist och jag skriver ett examensarbete om sprikutvecklande
arbetssitt for att fa en kandidatexamen i svenska som andrasprak. Syftet med mitt
examensarbete 4ar att unders6ka hur ldrarna arbetar sprakutvecklande i dmnena
matematik, NO och SO pa sprakintroduktionen.

I det hir dokumentet fir du information om vad det innebar att deltaga i studien.

Jag har valt att undersoka sprakutvecklande arbetssitt genom att skicka ut enkater till
fem lirare som undervisar 1 matematik, SO och NO pa sprakintroduktionen. Ditt
deltagande i undersokningen dr helt frivilligt och du fir naturligtvis ta del av
undersokningen ndr den ar firdig. Undersékningen gar ut pa att du foérvintas beritta
om din undervisning och hur du arbetar for att undervisningen ska bli mer
sprakutvecklande. Om du samtycker till att deltaga behéver du avsitta cirka 30 minuter
for att besvara enkiten. Alla identiteter avkodas och allt material forvaras inlast.
Unders6kningen kommer att presenteras som en uppsats vid Hogskolan Dalarna.

Jag dr mycket tacksam om du vill bidra till mitt examensarbete, men om du viljer att
avsta eller avbryta ditt deltagande finns full forstielse for det.

Med vinliga hilsningar
Liselott Adelqvist
Liselott.adelqvist@klippan.se

Handledare:

Eva Lindstrom

elt@du.se

Jag toljer Vetenskapsradets fyra etikregler i humanistisk-samhaillsvetenskaplig forskning

som Davidsson (2020) beskriver som informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
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Bilaga 2

1. Hur viktigt anser du det vara med att lisning och skrivning ingar som ett
naturligt inslag i din undervisning?
Inte alls viktigt Viktigt Mycket viktigt

Om du svarade viktigt eller mycket viktigt, sa vinligen beskriv hur du
arbetar med ldsning och skrivning i ditt Amne?

2. Hur mycket och hur ofta dgnas din undervisning till muntlig framstillning,
lyssnande och visualiseringar?

Aldrig pa nagon lektion Ibland Regelbundet pa varje lektion

Om du svarade ibland eller regelbundet pa varje lektion, sa vinligen beskriv
hur du arbetar med muntliga framstillningar, lyssnande och visualiseringar.
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3. Hur ofta far dina elever gora tankemissigt krivande uppgifter?
Aldrig Ibland Ofta

Om du svarade ibland eller ofta pa fraga 3, vinligen beritta om hur dina

arbetsuppgifter till eleverna kan se ut fér att de ska vara kognitivt
utmanande.

4. Har du ett medvetet fokus pa utveckling av ordférradet i ditt amne?

Nej Ja

Om du svarade ja pa fraga fyra, vinligen beritta hur du arbetar foér att 6ka
elevernas ordforrad.
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5. Har du en medveten undervisning till eleverna om vilka olika texter, som
det krivs att eleverna behirskar i ditt imne?

Nej Ja

Om du svarade ja pa fraga fem, sa beritta gidrna hur du arbetar med eleverna
for att de ska behirska de typerna av text som krivs i ditt Zmne.

6. Arbetar du med aterkoppling och olika former av formativ bedémning i
din undervisning?

Nej Ja

Om du svarade ja, sa vinligen berditta hur du arbetar med formativ
bedémning i din undervisning.
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Tack for din medverkan!

41



Bilaga 3
Observationsunderlag

Ar imnesmalen uttalade och lektionsstrukturen tydlig?
e Anvinder sig liraren av elevernas forkunskaper?
e Vilken forforstaelse ges till eleverna under lektionen?

e DPa vilka sitt far eleverna fragor av liraren som ar reflekterande och
som stimulerar deras analytiska f6rmaga?

e Uppmuntras eleverna till diskussioner och samarbete?
e Vilka hjilpmedel har eleverna tillgang till i undervisningen?
e Hur erbjuds spraklig stottning till eleverna?

e Anvinder liraren sig av tydliga arbetssatt?
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Bilaga 4

Intervjufragor

e Trivs du bra med att arbeta med andrasprikselever pa
sprakintroduktionen?

e Hur linge har du undervisat pa sprakintroduktionen?

e Vilken utbildning har du?

e Anser du att din undervisning har ett medvetet resonemang om
tvasprakigas situation och lirande?

e Hur arbetar du med din tydlighet med tvasprakiga elever for att de ska
torsta amnesinnehallet?

e Vilka individuella anpassningar gor du for att eleverna ska forsta
amnesinnehallet?
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