HOGSKOLAN

DALARNA

Examensarbete for amneslararexamen
Grundniva

Samhallskunskapslarares pedagogiska praktik i
relation till deras uppfattning om syftet med
samhallskunskap

En kvalitativ studie

Forfattare: Liv Nilsson

Handledare: Palle Leth

Examinator: Roger Melin
Amne/huvudomrade: Pedagogiskt arbete
Kurskod: GPG22K

Hogskolepoang: 15 hp
Examinationsdatum:

Vid Hogskolan Dalarna finns mojlighet att publicera examensarbetet i fulltext i DiVA.
Publiceringen sker Open Access, vilket innebdr att arbetet blir fritt tillgangligt att l4sa
och ladda ned pa natet. Darmed dkar spridningen och synligheten av examensarbetet.

Open Access ar pa vag att bli norm for att sprida vetenskaplig information pa natet.
Hogskolan Dalarna rekommenderar savél forskare som studenter att publicera sina
arbeten Open Access.

Jag/vi medger publicering i fulltext (6ppet tillganglig pa natet, Open Access):

Ja Nej U]

Hogskolan Dalarna — SE-791 88 Falun — Tel 023-77 80 00



Abstract:

Den hdr studien undersoker samhéllskunskapslérares uppfattning av syftet med
amnet och deras uppfattning av sin pedagogiska praktik, samt hur lararna uppfattar
relationen mellan deras syn pa syfte och pedagogiska praktik. Bakgrunden ar en
amnesdidaktisk diskussion dar larares syn pa vad eleverna ska anvanda kunskaperna
till, har paverkan pa undervisningens utformning. Med stéd av kvalitativa intervjuer
fran fem olika gymnasieldrare i samhallskunskap, har intervjudata analyserats med
hjalp av teori fran John Dewey och Gert Biesta samt &mnesdidaktisk forskning inom
samhallsvetenskap.

Resultatet visar att lararnas syn pa samhallskunskapsamnet ror sig inom alla
dimensioner av de humanistiska, demokratiska och ekonomiska bildningsidealen.
Lararna beskriver att syftet ska leda till att eleverna dels blir demokratiska
samhéllsmedborgare, dels forberedda for vuxenlivet. Uppfattningen av syftet
motiveras av olika skél, dar styrdokument, kéllkritik och elevgruppens bakgrund,
paverkar synen i olika grad. Lararna motiverar sin pedagogiska praktik utifran olika
skal dar innehall, kommunikation och bedémning tar sig mer eller mindre olika
uttryck hos lararna, kopplat till &mnets syfte. Resultatet visar att det kan finnas vissa
samband mellan larares uppfattning om syfte och deras val av pedagogik.
Sambanden mellan syfte och praktik kan dock vara svara for lararna att se sjalva,
men reflektion och diskussion underlattar att de medvetandegors.

Nyckelord:
Syfte, samhéllskunskap, samhéllskunskapslarare, kvalitativ intervju,
gymnasieskola, demokrati
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1. Inledning

Varfor ska man lara sig samhallskunskap i gymnasiet? Eller med andra ord, vad ar
syftet med amnet samhallskunskap? Svaret pa fragan kan fa manga olika svar
beroende pa vem man talar med. Ar det en gymnasieelev, foralder, politiker eller en
annan medborgare i samhéllet som svarar? Och vilka motiv har personerna till varfor
man ska lara sig @mnet? Svaren fran dessa olika personer kan forstas vara intressanta
att ta del av och diskutera. | den hér studien kommer dock blicken véndas till en
yrkesgrupp som jobbar med &mnet samhallskunskap varje dag, né&mligen
samhallskunskapslarare pa gymnasienivd. Deras svar angaende &amnets syfte
intresserar mig av flera skal.

Ett viktigt motiv kan kopplas till den amnesdidaktiska litteraturen som lyfter fram
argument till varfor amnets syfte bor studeras narmare. Ekendahl, Nohagen och
Sandahl sager foljande:

Som samhéllskunskapslarare &r det viktigt att vi noga tanker igenom vad vi
vill att eleverna ska anvanda kunskaperna till. Det bildningsideal vi valjer
kommer att fa konsekvenser for hur var undervisning ser ut och vad den
innehaller. Det &r didaktikens varforfraga eller dess legitimitetsfraga.
(Ekendahl, Nohagen & Sandahl 2015, s. 47)

Ett annat skal handlar om min kommande roll som samhallskunskapslarare. Under
min VFU-period?! pd lararutbildningen och i min nuvarande yrkesroll pé en skola,
har jag funderat mycket pa hur undervisningen kan laggas upp for att pa basta satt
stodja elevernas intresse och larande i amnet. En fundering som véacktes var: Hur
utformar man egentligen undervisningen fOr att ge eleverna de kunskaper och
formagor som ar kopplade till syftet med samhéllskunskap?

Att undersoka vilka uppfattningar som verksamma samhallskunskapslérare har
gallande &mnets syfte och deras pedagogiska praktik blir darfor intressant. For att fa
en djupare forstaelse ar det ocksa angelaget att studera hur larare motiverar sin syn
pa syftet och de arbetssétt som viljs i klassrummet. Att undersoka hur lararna sjélva
ser pa relationen mellan syfte och pedagogisk praktik ar ocksa en aspekt att ha i
atanke. Detta eftersom Ekhagen med flera forfattare menar att lararens syn pa
amnets syfte, kan paverka lararens utformning och innehall i undervisningen.

De teoretiska utgangspunkterna som kommer att anvandas i den har studien
diskuterar utbildningens syfte sett ur olika aspekter. Dels John Deweys teori (Dewey
1897, s. 379), dels Gert Biestas teori som tas upp i boken "God utbildning i
mitningens tidevarv” (2011). Studien kommer ocksa att relateras till aktuell
forskning som ar kopplad till studiens fragestallningar.

| studien har fem samhallskunskapslarare med olika erfarenheter fran yrket
intervjuats. De arbetar pa fem olika gymnasieskolor pa fem olika orter i Sverige.
Intervjuerna har genomforts med kvalitativ metod. Med hjalp av de kategorier eller
teman som har tagit fram efter analys av intervjumaterialet, har resultatet stallts i

1 VFU betyder verksamhetsforlagd uthildning och ges inom ramen for lararutbildningen



relation till ndmnda teorier och aktuell forskning inom samhallsvetenskaplig
amnesdidaktik.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka samhéllskunskapslarares uppfattning av syftet
med &mnet samt deras uppfattning om deras pedagogiska praktik samt deras
uppfattning om relationen mellan syfte och praktik.

Fragestallningar

1. Hur uppfattar lararna &mnets syfte? Hur motiverar de sin uppfattning?

2. Vilken pedagogik praktiserar de, enligt deras uppfattning? Hur motiverar de sina
val?

3. Hur uppfattar lararna relationen mellan pedagogik och syfte?

Kunskapsbidraget handlar om visa pa relationen mellan samhallskunskapslarares
syn pa amnets syfte och den pedagogiska praktiken i klassrummet.

2. Bakgrund

Som larare i samhéllskunskap behéver man vara insatt i innehallet i de styrdokument
som paverkar uppdragets utforande. Det finns olika styrdokument att forhalla sig till
som exempelvis laroplan, amnesplan och kursplan. 1 vilken man som
styrdokumenten anvands fullt ut som ett underlag for lararens undervisning, kan
forstas variera. Kunskapen om dessa kan dock variera, ibland kan larobacker eller
personliga uppfattningar fa storre betydelse for vilken undervisning som eleverna
far i klassrummet (Langstrom & Virta, 2016, s. 62). For att dven forsta diskussionen
om samhallskunskapsamnets syfte i den har studien, ges darfér en kortare
bakgrundsbeskrivning kring &mnets syfte utifran den amnesdidaktiska litteraturen.

Nar man inledningsvis studerar Skolverkets dmnesplan?, anges forst en kort
motivering till varfor @mnet samhallskunskap finns i skolan och vad som
kannetecknar @mnet (Ekendahl, Nohagen & Sandahl 2015, s. 153). Dérefter
presenteras syftet med amnet samhéllskunskap, enligt nedan:

Amnets syfte

Undervisningen i &mnet samhallskunskap ska syfta till att eleverna breddar,
fordjupar och utvecklar kunskaper om maénniskors livsvillkor med
utgangspunkt i olika samhallsfragor. Politiska, sociala och ekonomiska band
sammanlénkar i dag manniskor i olika samhéllen Over hela vérlden. |
undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla kunskaper om fragor

2 | amnesplanen for samhéllsvetenskap anges motiv for amnet och dess kénnetecken:

Amnet samhallskunskap &r till sin karaktar tvarvetenskapligt. Det har sin bas inom statsvetenskap,
sociologi och nationalekonomi, men &ven andra samhéllsvetenskapliga och humanistiska
discipliner ingar. Med hjalp av begrepp, teorier, modeller och metoder fran alla dessa discipliner
kan komplexa samhallsfragor forstas och forklaras. Amnet har aven ett historiskt perspektiv (Igy
11)



som berdr makt, demokrati, jamstalldhet och de manskliga réattigheterna
inklusive barns och ungdomars réttigheter i enlighet med konventionen om
barnets rattigheter. Eleverna ska ges mojlighet att utveckla forstaelse for
fragor om arbetsliv, resurser och hallbar utveckling. Vidare ska eleverna ges
majlighet att utveckla kunskaper om hur samhallet paverkas av digitalisering

Eleverna ska ges majlighet att utveckla ett vetenskapligt forhallningssétt till
samhallsfragor och en forstaelse av det vetenskapliga arbetet med
samhallsfragor. Dessutom ska undervisningen bidra till att skapa
forutsattningar for ett aktivt deltagande i samhéllslivet. Ett komplext
samhélle med stort informationsflode och snabb forandringstakt kréver ett
kritiskt forhallningssatt och eleverna ska darfor ges mojlighet att utveckla ett
sadant. Det omfattar férmaga att soka, strukturera och vérdera information
fran olika kallor och medier samt formaga att dra slutsatser utifran
informationen. | undervisningen ska eleverna ges mojlighet att arbeta med
olika metoder for att samla in och bearbeta information, bland annat med
hjalp av digitala verktyg. Genom undervisningen ska eleverna aven ges
mojlighet att uttrycka kunskaper och uppfattningar saval muntligt som
skriftligt samt med hjalp av digitala verktyg. (Lgy 2011)

Som &mnesplanen ovan anger ska amnet samhallskunskap ge eleverna olika slags
kunskaper och fardigheter som ska gora det mojligt for eleverna att utdva ett aktivt
medborgarskap, bade pa kort och lang sikt (Langstrom & Virta 2016, s. 62). |
samhallskunskap &r det sarskilt viktigt att ge eleverna mdgjlighet att utveckla
kunskaper och fardigheter att soka, granska, tolka och vardera information fran olika
kallor, samt att uttrycka sina egna uppfattningar. Aven formagan att analysera
orsaker och verkan och att anvanda sig av olika samhallsvetenskapliga begrepp star
i centrum for syftet (Langstrom & Virta 2016, s. 63). | sjalva amnesplanen for
gymnasiet finns sedan sju olika kurser i samhéallskunskap som avser vissa specifika
amnen. Dessa &r foljande:

Demokrati och politiska system

De manskliga rattigheterna

Arbetsmarknad, arbetsrétt och arbetsmiljo

Identitet, relationer och sociala livsvillkor

Privatekonomi

Kallkritik

Muntliga och skriftliga presentationer (Langstrom & Virta, s. 64)

NogkrwdE

Beroende pa vilken gymnasieutbildning som en elev gar, kan dock omfattningen
variera. De teoretiska gymnasieprogrammen far fler undervisningstimmar i &mnet,
jamfért med de praktiska gymnasieprogrammen. Sammanfattningsvis syftar den
senaste amnesplanen for samhéllskunskap (Lgy 2011) till att utbilda elever till ett
aktivt medborgarskap (Langstrom & Virta 2016, s. 65). | vilken man som uppdraget
lyckas, ar dock beroende av flera olika faktorer. En viktig faktor som paverkar
utfallet, ar hur samhéllskunskapsléararna uppfattar syftet med a@mnet och hur detta
hanger ihop med deras pedagogiska praktik i klassrummet.



3. Tidigare forskning och teori

Den forskning och teori som &r aktuell for uppsatsens &mne kommer att presenteras
i det har kapitlet. Aven en text om tre bildningsideal, som anknyter till
samhallskunskapsdidaktik tas upp har. Texterna som presenteras hédr har i olika
avseenden resonerat kring olika aspekter av syftet samt samhéllskunskapslarares
undervisning.

3.1 Tidigare forskning
| det har avsnittet finns en kort sammanfattning av den tidigare forskning som har
anknytning till &mnet for den har uppsatsen.

I Johan Sandahls avhandling “Att ta sig an vdrlden. Larare diskuterar innehéll och
mal i Sambhillskunskapsimnet” far sex larare beratta om sin undervisning i
samhallskunskap pa gymnasieniva. Fokus for studien ar lararnas mal och innehall i
amnet. Sandahl menar att amnet visserligen kan forbereda eleverna pa
hogskolestudier i exempelvis statskunskap och nationalekonomi, men
undervisningen bor ocksa utformas for att utveckla elevernas diskussionsformaga.
Elever som kan problematisera och diskutera nyanserat kan ocksa bidra till
demokratiska utvecklingen i samhéllet (2011, 5.169). Inom ramen fér sin avhandling
har Sandahl identifierat nagot han kallar for kunskapsmal respektive fostransmal
(2011, s. 175). Kunskapsmalen innebar att lararna vill ge eleverna en
“omvarldskunskap” och en formaga att se sammanhang. (2011, s.176).
Fostransmalen handlar om att lararna vill skapa ett intresse for politiskt engagemang
hos eleverna. For att lyckas med detta &r det viktigt att lararna kan koppla amnet till
elevernas verklighet (2011, s. 176).

Joakim Obergs licentiatavhandling fran 2016 Samhillskunskap fran styrdokument
till undervisning: Tio lirare ramar in vad som péverkar deras praktik” har ocksa
anknytning  till uppsatsens dmne. Oberg &r intresserad av  hur
samhallskunskapsundervisningen kan gestalta sig och utgar fran larares perspektiv
i sina fragestallningar (2016, s. 20). Sarskilt fokus riktas mot vilka faktorer som
framst paverkar nar skoldamnet samhéllskunskap ska omvandlas till
samhallskunskap som undervisning. Utifran det empiriska materialet fran
avhandlingen identifierar Oberg fyra olika huvuddimensioner. Dimensionerna &r
konstruerade utifran det som Oberg identifierat som paverkande faktorer for lararnas
undervisning i amnet (Oberg, 2016, s. 98). Innebdrden av dessa forklaras av Oberg
genom att han tar upp ett antal kénnetecken for varje dimension: Den forsta
dimensionen, bendmns den personliga dimensionen och bestar enligt Oberg av:
”Personlig bakgrund, personliga intressen och ideologi, professionell utveckling”
(Oberg, 2016, 98). Denna dimension har ofta paverkat den enskilda lararen under
en langre tid (Oberg, 2016, s.98). Den andra dimensionen kallas av Oberg for den
didaktiska dimensionen och avser den enskilda ldrarens: ”ldrarutbildning,
amneskombination, kollegor och kontaktnat, didaktiska modeller och forskning,
fortbildning” (Oberg, 2016, 5.99). Den styrande dimensionen, ar den tredje
dimensionen och ror hur ldraren paverkas av ’styrdokument, ekonomiska och
organisatoriska ramar” (Oberg, 2016, s. 99). Den sistnamnda dimensionen behdver
alla larare forhalla sig till genom att exempelvis tolka styrdokument som anger syfte
for samhallskunskapsamnet. Jamfort med de tidigare n&mnda dimensionerna, har
lararen inte lika stort handlingsutrymme inom ramen for den styrande dimensionen



(Oberg, 2016, s. 99). Obergs fjarde dimension kallas for den samhalleliga
dimensionen och dar ingar paverkande faktorer som:  teknikutveckling och
laromedelsutveckling, samhallsforandringar och aktuella handelser (Oberg, 20186, s.
99) Jamfort med de tidigare dimensionerna, handlar den hdar om att lararens
undervisning paverkas av samhallets Gvergripande forandringar, dar lararens
inflytande &r som minst, jamfort med de tre andra dimensionerna (Oberg, 2016,
s.99). Utdver de dimensioner som namnts, lagger ocksd Oberg till en till viktig
aspekt som paverkar undervisningen for de lirare som han intervjuat: ”Den elevnara
aspekten (Oberg, 2016, s.100). Nér lararna diskuterade elevaspekten, berérdes alltid
nagon av de fyra dimensionerna (Oberg, 2016, s. 100).

Sammanfattningsvis kan vi utifrdn genomgangen av Obergs fyra dimensioner och
den elevnara aspekten, konstatera att det finns manga olika paverkansfaktorer som
har olika inverkan pa samhéllskunskapslarares undervisning. Dessa spanner 6ver ett
brett falt fran lararens personliga bakgrund, personliga intressen till didaktiska idéer,
styrdokument eller organisatoriska ramar (Oberg, 2016, s.4). Avhandlingen visar
aven att en eller flera dimensioner var mer framtradande i l&rarnas berattelser som
Oberg tog del av. Han konstaterar ocksa de dominerande dimensionerna paverkar
hur lararnas uttalar sig i de andra dimensionerna (Oberg, 2016, s. 4).

Johan Sandahl menar i sin artikel ”Samhéallskunskap och historia i svensk
gymnasieskola: amnenas roll och relation i diskurs och &mnesplaner” att
medborgarkompetensen har tonats ned i senaste laroplanen fran 2011. Sandahl sager
bland annat ”’Medborgarkompetens, i form av att utveckla sin egen politiska formaga
eller forsta andras politiska stallningstaganden, ar kraftigt nedtonat och deltagandet
uttrycks framst som att gora sin rost hord och hantera information” (2014, s. 76).

Sara Blanck och Hans L&dén har skrivit den vetenskapliga artikeln ”Med samhéllet
I centrum —Medborgarskapsutbildningen och samhallskunskapsdmnets relevans”
(2017). Med sin artikel vill de bidra i debatten med ett annat perspektiv pa fragan
om medborgarkompetens och samhallskunskapsdmnet, i relation till Sandahls
artikel fran 2014 (Blanck & Lodén 2017, s.29). Efter en teoretisk genomgang av
kunskapsléget resonerar Blanck och Lodén (2017, s.34) om vilka kunskaper och
fardigheter som eleverna ska fa i samhéllskunskapsamnet for att bli mer engagerade
I samhdllet. De konstaterar att eleverna i huvudsak behover tre delar:
’medborgarbildning,  kunskap om  mdjlig  samhallspaverkan  samt
argumentationstraning” (Blanck & L6dén 2017, s.34). Den forstndmnda delen som
kallas medborgarutbildning, handlar om att eleverna behdver kunskaper om politik,
sett ur olika tidsperspektiv samt hur det politiska systemet ar organiserat. Men enligt
Blanck och Lodén (2017, s. 35) behover aven eleverna fa kunskaper om vilka
funktioner som kréavs for att ett samhélle ska fungera. Den andra delen som ror
kunskap om mojlig samhallspaverkan innebér enligt forfattarna att eleverna ska fa
undervisning i deltagande i val och omrdstningar, namninsamlingar, medlemskap
I organisation, demonstrationsdeltagande, politiskt intresse, politisk konsumtion och
livstilsval” (Blanck & Lddén 2017, s.35). Den sistnamnda delen som forfattarna
bendmner som argumentationstraning, handlar om att eleverna ska “utveckla
fardigheter att i tal och skrift argumentera om och diskutera samhélle och
samhillsfragor” (Blanck & Lddén 2017, s.35)



I samma artikel konstaterar forfattarna att det & en utmaning for skolan och
samhallskunskapslararna att utveckla elevernas medborgarkompetens fran politiskt
ointresserade till reflekterande medborgare 2017, s.33). Forfattarna menar att
”Samhélle” och ”samhaéllsanalytiskt tdinkande” bor lyftas fram som centrala begrepp
i samhallskunskapsundervisningen, for att skapa battre forutsdttningar att utbilda
eleverna till mer engagerade samhallsmedborgare (Blanck & L6dén 2017, s.36). Ett
annat argument enligt Blanck och Lodén (2017, s. 37) ar att bada dessa begrepp kan
gora det tydligare hur samhéllskunskapsdmnets ingaende vetenskapliga &mnen som
sociologi, nationalekonomi och statskunskap kan bidra med olika perspektiv i de
diskussioner som fors i klassrummet. Det blir sarskilt patagligt nar samtalen handlar
om vilka ingaende delar som kravs for att ett samhélle ska fungera. Forfattarna
uttrycker det sa har:

Disciplinernas olika svar pa fragor som Vad betyder begreppet ”samhille”?
Vad behovs for att ett samhalle ska fungera/Overleva/utvecklas? Vad utgor
de/t storsta hoten/t mot samhéllet? skapar skilda perspektiv som 6ppnar for
analyser byggda pa disciplinspecifika insikter och kunskapsbidrag. (2017, s.
42 — 43)

Den typen av fragor hjilper eleverna att utveckla en formaga déir “eleverna kan trana
och utveckla sitt samhallsanalytiska tankande och tydliggora hur och pa vilket satt
de kan vilja att agera i samhallet.” (Blanck & Lédén 2017, s. 43).

Katarina Blennow skriver om kanslors roll i samhallskunskapsundervisningen i den
vetenskapliga artikeln ”Fornuft och kdnsla: Om emotioners roll i kunskapsprocessen
i samhdallskunskap” (2021). Blennow konstaterar att kanslor i relation till
samhallskunskapsamnet, har setts med skepsis genom historien. Detta eftersom
kanslor &r en vanlig ingrediens i populism och manipulation som anvands for att
Overtyga manniskor om olika budskap (Blennow 2021, s. 2). Blennow lyfter dven
fram att kénslor har anvants som en viktig faktor for att medverka till elevernas
medborgarfostran (2021, s. 5). Kénslor kan ocksa bidra och hindra larandet i
undervisningen.  Utifran  observationer och 36 intervjuer fran fyra
samhallskunskapsklassrum pa gymnasieniva och tysk didaktisk forskning har
Blennow kommit fram till sex olika funktioner som kénslor kan ha i
kunskapsprocessen i samhéllskunskap (2021, s.2). Den forsta funktionen kallar
Blennow for larande for kanslor och hon forklarar det sa har:

Ett foreskrivet kidnnande. En “god medborgare” eller “god
samhéllskunskapselev” ska kidnna pa ett visst sitt och det lirs ut i
undervisningen, pafallande ofta av andra elever. Kéanslorna blir malet for
larandet. (Blennow 2021, s. 16)

Den andra funktionen definieras som larande fran kanslor och beskrivs som
”Kénslor som startpunkt for ldrande, de leder till en vilja att ta reda pd mer”
(Blennow 2021, s. 16). Den tredje funktionen beskrivs som larande med ké&nslor och
hér handlar det enligt Blennow om: ”Kénslor som drivkraft i larande. Emotionellt
engagemang” (Blennow 2021, s. 16). Larande genom kanslor ar den fjarde
funktionen och innebér: “Kénslor som signaler for hur vi stiller oss i relation till
samhélle och undervisning” (Blennow 2021, s. 16). Den femte funktionen kallas
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for ké&nslor i relation till andra manniskor och forklaras sa hér: ”Kénslor har en
relationell funktion som drar granser mellan vi och dem. Det paverkar till exempel
vem som talar och vem som ér tyst i undervisningen” (Blennow 2021, s. 16). Den
sista och sjatte funktionen som kanslor kan ha i kunskapsprocessen i
samhallskunskap, definieras om larande om kénslor och avser ”” Kanslor som explicit
kunskapsinnehéll” (Blennow 2021, s. 16). Utifran de funktioner som kanslor kan ha
enligt Blennow, menar hon att larare i samhallskunskap mer aktivt bor undersoka
och forsta kéanslor i undervisningen tillsammans med sina elever. Om man lagger
locket pa eller haller tillbaka kanslor i klassrummet, i vissa situationer, bor man vara
medveten om att kanslorna fortsatter att paverka undervisningen. Men om lararen i
stallet anvander kanslor som ett verktyg, kan eleverna ocksa pa sikt bli mer
motstandskraftiga mot manipulerande budskap i samhéllet enligt Blennow
(Blennow 2021, s. 16).

Den forskning som valts ut anknyter till den hér uppsatsens amne och fokus. Av
studierna har tva genomforts de senaste fem aren (Blennow 2021) samt (Blanck &
Lodén 2017). De ovriga tre studierna ar genomférda nagra &r innan dess (Oberg
2016), (Sandahl 2014). Det innebar att forskningen é&r relativt aktuell och har
koppling till det svenska skolsystemet, En avhandling fran nagra ar innan har ocksa
valts ut, da den beror fragor for den har uppsatsen (Sandahl 2011).

3.2 Teori
De teorier som jag anvant som utgangspunkt i uppsatsen, beskrivs nedan. Det ar dels
teori fran John Dewey, dels fran Gert Biesta.

Den amerikanska pedagogen och didaktikern John Deweys teori ger en vardefull
ingang till den har uppsatsens fokus som rér samhéllskunskap, dess syfte och larares
undervisning. Eftersom Deweys idéer har haft stor paverkan pa skola, pedagogik,
didaktik och samhéllsutvecklingen och den svenska laroplanen, ar hans arbeten
intressanta i sammanhanget (Kroksmark 2011, 5.372). En av hans mest inflytelserika
arbeten dr ”Demokrati och Utbildning” d&r han bland annat menar att vi fortfarande
behover stalla fragan om utbildningens mojligheter (Dewey 1930, s. 297). Dewey
menar att utbildning inte bara handlar om att trdna elevernas fardigheter. Skolans
uppgift handlar ocksd om att forma eleverna, utveckla dem utifran moraliska
aspekter (Dewey 1930, s. 297). Vidare menar Dewey att skolans yttersta mal handlar
om att skapa manniskor som kan verka fullt ut i samhallet, utifran sin kapacitet. Om
alla far utvecklas till liberala, kulturella manniskor som bade har verktyg och
kunskap, skapar det stora mojligheter for en positiv samhallsutveckling (Dewey
1930, s. 297). Dewey tar ocksa upp kunskap ur ett filosofiskt perspektiv och
diskuterar detta ur tva aspekter. For det forsta ar kunskap, det man lar sig. For det
andra ar kunskap, hur man lar sig. Det och hur hanger alltsa ihop (Dewey 1930, s.
291).

Deweys text "Mitt pedagogiska credo®” ses som den viktigaste texten nar det galler
den progressiva pedagogiken som Dewey representerar (Kroksmark 2011, s. 377).

% Originaltexten ar publicerad 1897. Oversattningen till svenska finns publicerad i boken Den
tidlésa pedagogiken fréan 2011, s. 379 — 388.
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Hér beskriver Dewey sina pedagogiska idéer gallande utbildning, skola,
undervisningens innehdll och metoder samt hur skolan ska forhalla sig till
samhallets sociala utveckling (Dewey 1897, s. 379-381).

| den forsta delen av “Mitt pedagogiska credo” forklarar Dewey sin syn pa
utbildning. Dewey menar exempelvis att lararen behover utforma undervisningen sa
att den inte upplevs som pressas pa utifran. For att lyckas med det behéver lararen
ha insikt i de psykologiska och sociala faktorer som paverkar elevens larande.
Lararen bor ocksa koppla undervisningen till elevens spontana aktiviteter nar
utbildningen utformas i skolan (Dewey 1897, s. 379). Dewey menar dven
utbildningen inte enbart kan ta hansyn till hur samhéllet ser ut idag. Vilka kunskaper
elever behdver i framtiden kan vara svart att 6verblicka eftersom det hela tiden sker
stora samhallsférandringar inom politiken och néringslivet. Det &r darfér omojligt
att lara eleverna allt som de behover idag for att hantera samhéllets utmaningar pa
lang sikt, enligt Dewey. Utbildningen behover darfor utformas pa ett satt som gor
eleverna sjalvstandiga och med full tillgang till hela sin kapacitet”. Eleverna ska
ocksa kunna anvanda sina nya kunskaper direkt ute i samhallet. (Dewey 1897, s.
380). For att utbildningen ska resultera i detta, behdver utbildningen ta hansyn till
elevernas intressen och personlighet och ldrarens arbetssatt ska préglas av
observation och lyssnande i relation till sina elever (Dewey 1897, s. 381).

I den andra delen av sitt credo, fortsatter Dewey att diskutera sina pedagogiska
tankar genom att specifikt diskutera skolans innebord. Aterigen betonar Dewey att
den sociala funktionen hos skolan och att elevernas verklighet behdver st i centrum
(Dewey 1897, s. 381). Skolan behdver exempelvis bygga vidare pa de erfarenheter
som eleverna har fran hemmiljon och deras verklighet ska vara utgangspunkten vid
planering av utbildningen, for att malen ska upplevas som relevanta (Dewey 1897,
s. 382). Skolan ska ocksa arbeta med varderingar. Dewey sidger exempelvis “Det ir
skolans uppgift att fordjupa och vidga barnets kénsla for de varden som grundlagts
i barnets hemliv”’ (Dewey 1897, s. 382). Detta grundar sig pa Deweys synsatt dar
han poéngterar att skolan &r en form av samhallsliv, déar relationer mellan individer
och utbyte av tankar &r viktiga ingredienser for att eleverna ska fostras moraliskt.
Detta synsatt praglar aven hur Dewey ser pa lararens roll i relation till eleverna.
Lararen ska inte i forsta hand ses som en formedlare av faktakunskaper, utan lararen
ar en person som ska ” vilja vad som ska paverka barnen och hjilpa dem att pa
lampligt siitt svara pa denna paverkan”. Ldrarens erfarenhet och storre forstand lyfts
ocksa fram som viktiga forutsattningar for att kunna paverka eleverna pa ett positivt
satt (Dewey 1897, s. 382). Matning och prov ar ett annat omrade som Dewey
resonerar kring: ”Prov &r bara till nytta sa lange de mater barnets beredskap for
socialt liv och visar pa det omrade dar de kan vara till mest nytta och fa mest hjilp”
(Dewey 1897, 5.382). Aven i den andra delen av Deweys credo finns en betoning pé
hur utbildning och skola ska styras med stéd av sociala relationer och dar
kunskaperna ska kunna omséttas till samhéllets behov.

| det tredje delen av credot, diskuterar Dewey vilka principer som bor styra
undervisningens innehall. Har lyfter Dewey fram betydelsen av kommunikation och
sprak i undervisningen. Med samtal kan eleverna utveckla bade sina sociala
fardigheter och kunskaper. (Dewey 1897, s.384). Nar det galler mal for
undervisningen, menar Dewey att det finns risker med att sitta upp dessa i
undervisningen. Han sédger: ”Jag tror att om man sitter upp nagot utomliggande mal
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for undervisningen som norm och riktmarke, berévas den pedagogiska processen
mycket av sin mening” (Dewey 1897 s.384).

Vilken metodik som l&rarna ska anvédnda i skolan diskuteras i den fjarde delen av
credot. Har betonar Dewey att eleven behdver stimuleras till aktivitet for att
tillgodogora sig undervisningen. Passiva elever far negativa konsekvenser for
elevernas larande. Anvandning av bilder i undervisningen, &r ett annat omrade som
Dewey ocksa utvecklat tankar kring. Han menar att bilder till och med &r det basta
hjalpmedlet som lararen kan anvanda i undervisningen. Som larare bor man ocksa
inrikta sin undervisning pa att lara eleverna att bilda riktiga begrepp om olika &mnen.
Genom att eleverna far anvanda sina erfarenheter, underlattas begreppsbildningen
En viktig forutsattning for att eleverna ska kunna bilda anvéndbara begrepp ar att
lektionernas innehall anknyter till den verklighet och de erfarenheter som eleverna
kanner till (Dewey 1897, s. 385).

| det sista avsnittet av credot diskuterar Dewey skolan i relation till den sociala
utvecklingen. Har lyfter Dewey fram skolans betydelse for att samhallet ska
utvecklas och reformeras. Till skillnad fran lagstiftning, hot och straff erbjuder
utbildning en mer attraktiv vdg om samhallet ska formas med stod av delaktighet,
enligt Dewey (Dewey 1897, s. 386). Skolan har en viktig funktion och ar ett verktyg
for att formedla den etik som ar efterstravansvard i samhallet, enligt de mal som
samhallet har satt upp. Om skolan ska kunna ta den har rollen, krévs dock att
tillrackliga medel avsétts for att de sociala reformerna ska kunna genomftras som
avsett (Dewey 1897, s. 387) Forutom att tillrackliga resurser tilldelas skolan som
organisation, menar Dewey att lararen roll har en inverkan pa hur samhallet formas.
Detta eftersom lararen ar involverad i elevernas sociala fostran och darfor ses som
en nyckelspelare i sammanhanget (Dewey 1897, s. 387—-388).

Sammanfattningsvis ser vi att Deweys teori i flera avseenden har tydliga kopplingar
till skolans roll i samhallet, men sarskilt for samhallskunskapsamnet. Bade nar det
galler diskussioner om syfte, lektionernas innehall, begreppsbildning, elevernas
verklighet och inte minst lararens roll i sammanhanget. Har kan vi séarskilt lyfta fram
nagra aspekter. FOr det forsta att Dewey talar om skolan och utbildning som ett
viktigt verktyg for att astadkomma samhéllsforandringar. Det har baring pa
samhallskunskapsdmnet eftersom en del av syftet &r att stimulera elever till fortsatt
samhéllsengagemang. For det andra nar Dewey riktar ljuset mot frdgor om styrning
av samhallet, varderingar och socialt samspel i klassrummet. Aven detta beror
samhallskunskapsamnet i hogsta grad, da amnet ska ge eleverna kunskaper och
formagor om demokrati, olika samhallsfoérhallanden och trana eleverna i att
analysera och tolka information fran olika kallor. Det finns &ven intressant
diskussion hos Dewey som berdr kopplingen mellan teori och praktik. Dels att
eleverna ska lara sig @mnet genom att arbeta praktiskt med &mnet. Dels att lararen
behdver praktisera och visa eleverna hur det sociala samspelet ska utforas i bade
klassrummet och i samhallet. Dewey lyfter &ven fram vikten av elevers delaktighet,
vilket kan anvandas som utgangspunkt for att lararen bade ska motivera, engagera
och trana eleverna for framtida uppdrag i samhallet.

Gert Biestas teori ar ocksa intressant for den har studien, da den bland annat tar upp
fragor som ror utbildningens syfte i relation till lararens handlingar i klassrummet.
Biesta diskuterar ocksa John Deweys teoriutbildning i relation till demokratifragor.
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I boken ”God utbildning i matningarnas tidevarv” diskuterar Gert Biesta vad som
utgor god utbildning. Férutom att koppla diskussionen till idén om demokrati satter
han ocksa fokus pa fragan vad utbildning syftar till (Biesta 2011, s.112). Biesta
menar att diskussionen om utbildningens syfte idag riskerar att forsvinna till férman
for en diskussion om hur utbildningen ska genomforas. Syftet med en utbildning
maste forst st klart for alla pedagoger innan de kan besvara frdgan om hur
utbildningen ska genomfdras i praktiken (Biesta 2011, s.13) For att underlatta
samtalet om utbildningens syfte och mal, introducerar Biesta tre begrepp:
kvalificering, socialisation och subjektifiering (Biesta 2011, s. 15). Det forsta
begreppet, kvalificering, innebar att eleverna ska fa den kunskap, kompetens och
forstaelse som kravs for att de ska kunna arbeta inom ett visst yrke och darmed bidra
till den ekonomiska tillvaxten i samhallet. Det innebar att eleverna dven ska fa
tillrackliga politiska formagor for att anvanda sitt medborgarskap (Biesta 2011, s.
28). Det andra begreppet, socialisation, handlar om att diskutera utbildningens syfte
utifran tanken att elever kan bli en del av samhéllets normer och varderingar.
Utbildningen kan paverka elevernas sociala, politiska och kulturella synsitt. Det
tredje begreppet, subjektifiering, innebdr att utbildningen kan medverka till en
process dar eleverna blir egna subjekt. Konkret kan det handla om att eleverna ska
bli sjalvstandiga i bade tanke och handling (Biesta 2011, s. 29). Enligt Biesta kan
bade utbildningens processer och metoder analyseras utifran alla dessa begrepp i
relation till syftet (Biesta 2011, s.15). Diskussionen om begreppens innebdérd, visar
aven hur komplex fragan ar om vad god utbildning &. Om man ska diskutera
utbildningens syfte, behdver man dérfor utveckla sin uppfattning gallande alla
ingdende funktioner, namligen, kvalificering, socialisation och subjektifiering
(Biesta 2011, s. 29). For att forklara vad detta synsétt innebér, tar Biesta upp ett
exempel fran det som kallas medborgarutbildning, vilket ocksa har en koppling till
hur syftet med dmnet samhallskunskap ska forstas. Dels behover eleverna ha
kunskaper och formagor om politik (kvalificering) for att kunna agera pa ett
sjalvstandigt satt (subjektifiering). Men utbildningen samhallskunskap, behdver
ocksa socialisera eleverna for att de ska uppleva en medborgaridentitet. Da skapas
forutsattningar for politisk subjektivitet hos elever (Biesta 2011, 32). Biesta betonar
ocksa att fragan om god utbildning &r komplex, det finns olika roller och funktioner,
han sdger:

Jag tror att det kan vara till hjalp att gora en distinktion mellan utbildningens
olika funktioner- kvalificering, socialisation och subjektifiering- och att vi
inte bor se dessa som separata utbildningsaspekter, utan som &éverlappande,
sammanflatade och i viss man motstridiga dimensioner av vad utbildning ar
och kan vara. (Biesta 2011, s. 34)

En annan intressant diskussion som Biesta tar upp i sin bok handlar om relationen
mellan agerande och effektivitet i utbildningshénseende. For professionella larare &r
det enligt Biesta mer viktigt att fundera pa vilka handlingar som ar lampliga for
eleverna i det aktuella sammanhanget i stallet for att fundera pa vad som é&r effektivt
i handlingen (Biesta 2011, s. 43). Biesta jamfor dagens skola med skolan for nagra
decennier sedan. Han menar att lararrollen har forandrats fran ett tyst klassrum déar
eleverna lyssnar pa lararen till ett klassrum med mycket aktivitet och prat dar lararen
mer har en handledarroll. Hur eleverna ska arbeta i klassrummet, beror dock pa
syftet med aktiviteten. Kravs samtal och aktivitet eller ar koncentration och tystnad
viktigare? FoOrst nar vi har syftet klart for oss i utbildningshénseende, kan vi svara
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pa hur vi ska uppna malen (Biesta 2011, s.14) Biesta konstaterar vidare i sin bok att
John Deweys kunskapsteori ar mycket anvandbar for att forsta kunskapens roll som
professionell larare (Biesta 2011, s. 44). Begreppet erfarenhet och hur Dewey ser pa
detta, ar sarskilt vardefullt i diskussioner om vad kunskap ar nar vi talar om
utbildningens pedagogiska praktik (Biesta 2011, s.44-45.).

Nar det galler utbildningens mal poangterar Biesta vidare, att vi bade som larare och
forskare behdver inta ett experimenterande forhallningssatt till malen, inte bara till
medlen (Biesta 2011, s. 49). Detta ar sérskilt viktigt i ett demokratiskt samhalle, att
utbildningsmalen blir foremal for diskussion, inte bara for larare eller forskare, utan
samhallet i stort (2011, s. 50) Han sédger “Ett demokratiskt samhalle karaktériseras
med andra ord av forekomsten av en Oppen och initierad diskussion om
problemdefinitioner och syftena och malen med vara pedagogiska strdvanden”
(Biesta 2011, s. 52). For lararna innebéar Biestas resonemang att de maste fraga sig
vilka kunskaper som eleverna far, baserat pa de arbetssétt eller strategier som
anvénds (Biesta 2011, s. 54).

Att utveckla sina elever till demokratiska méanniskor, ar ett viktigt syfte for
utbildningssystemet. Det kan i sin tur medverka till att skapa ett demokratiskt
samhalle (Biesta 2011, s.112). Som larare behdver man aven reflektera dver hur
undervisningen i demokrati genomfors i den pedagogiska praktiken. Har pekar
Biesta pa mojligheten att ta tillvara de spontana tillfillen som uppstar “da
demokratisering intréffar” (Biesta 2011, s. 128). Genom att trdna eleverna i politiska
samtal, enligt den deliberativa modellen, kan eleverna fa erfarenhet av att samtala
under mer jamlika forhallanden, dar alla inkluderas. For att samtalen ska bli
framgangsrika kravs att deltagarna tar del av varandras asikter, genom att lyssna
uppmarksamt pa varandra. Processen leder till att eleverna ocksa kan fa en stérre
forstaelse for andras intressen och se sina egna perspektiv i ett annat ljus.
Arbetssattet har flera fordelar enligt Biesta. Det ar bade demokratiskt, utbildande
och mer motiverande (Biesta 2011, s. 116-117).

3.3 Tre bildningsideal

Forfattarna Ekendahl, Nohagen & Sandahl tar upp tre olika bildningsideal som
legitimerar &mnet samhallskunskap: humanistisk bildning, demokratisk bildning,
ekonomisk bildning (2015, s.46). Dessa sammanfattas enligt tabellen nedan
(Ekendahl, Nohagen & Sandahl 2015, s.47).

Figur 1. Bildningsideal.

Bildningsideal i samhallskunskap Vad kunskaperna ska leda till hos
eleverna

Humanistisk bildning Sjélvstandighet, makt dver sitt liv

Demokratisk bildning Bygga demokrati, delta i det offentliga
samtalet

Ekonomisk bildning Anvandbarhet i yrkeslivet
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Enligt forfattarna har det betydelse for undervisningen hur lararen ser pa dessa
bildningsideal. Bildningsidealen har ocksa en koppling till vilket syfte vi ser med
amnet samhéllskunskap. Det anknyter ocksa till den diskussion som ocksa vacktes i
inledningen av den hér studien: Vad vill jag som larare, att eleverna ska anvanda
sina kunskaper till? Forfattarna betonar ocksa vikten av att reflektera 6ver syftet med
undervisningen. Det kan utveckla var undervisning, men ocksa underlatta nar vi ska
forklara syftet med amnet for eleverna (Ekendahl, Nohagen & Sandahl 2015, s.47).

4. Metod

4.1 Kvalitativ metod

Som forskningsstrategi for den hér studien har jag anvant kvalitativ metod (Bryman
2018, s. 61) och vid insamling av data har jag anvéant mig av kvalitativa intervjuer
(Bryman 2018, s. 561). Metoden beddmdes som lamplig eftersom undersokningens
fokus riktades mot samhallskunskapslarares uppfattningar och tolkningar av den
vérld som de lever i (Bryman 2018, s. 67). Forskning med kvalitativ metod lagger
aven storre betoning pa att fanga intervjupersonens synséatt jamfort med kvantitativ
metod. Vilken metod som anvands far ocksa konsekvenser for hur
forskningsfragorna formuleras. Vid kvalitativ metod &r fragorna inledningsvis av
mer av generell karaktar. Syftet ar att forskaren vill fanga respondentens egna asikter
om det begrepp eller &mne som studien avser (Bryman 2018, s. 561). Kvalitativa
intervjuer gor det ocksa mojligt for forskaren att lata intervjun réra sig i olika
riktningar beroende pa vad intervjupersonen beddmer som viktigt. Jamfort med
intervjuer som anvands vid kvantitativ forskning, kan forskaren ocksa avvika fran
intervjuguiden. Exempelvis genom att stalla foljdfragor, utifran vad respondenten
svarat pa en tidigare fraga (Bryman 2018, s. 561).

Da studien ar en kvalitativ studie kommer dess validitet (trovardigheten) att
paverkas av 6verensstaimmelsen mellan mitt insamlade intervjumaterial (utifran val
av intervjupersoner och antalet), studiens fragor och resultatet. Reliabiliteten
(giltigheten) i studien kommer att paverkas av noggrannheten i studien och hur val
jag redogjort for olika delar i forskningsprocessen (Dimends 2020, s. 159).

4.2 Urval

I den hér studien intervjuades fem olika gymnasieldrare som undervisar i dmnet
samhallskunskap. Eftersom det fanns en dnskan att fa fram detaljerade svar fran
lararna baserat pa studiens forskningsfragor, bedomdes av fem larare var ett relevant
antal for urval (2018, s. 507).

Nar det géllde specifika kriterier som styrde urvalet, framfordes onskemal om att
lararna hade undervisat i samhallskunskap i minst fem ar. Detta eftersom erfarenhet
av undervisningen i &amnet beddéms som vardefull for besvarandet av
undersokningens fragestallningar. Det fanns dven en stravan av att urvalet skulle
resultera i intervjuer med larare pa olika skolor. Det bedomdes tillfora en vardefull
variation till undersokningens material samt att lararna inte riskerade att paverka
varandras svar, jamfort med om de hade arbetat pa samma skola. Inga larare valdes
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heller utifran tidigare kannedom eller kontakt med mig. Alla intervjuer utfordes
ocksa med larare som var tillgangliga vid tidpunkten for studiens genomférande.

Studiens urval resulterade i fem intervjuer med ldarare fran fem olika
gymnasieskolor, med olika karaktar. Tre ar gymnasieskolor som drivs i kommunal
regi. De Ovriga tva ar gymnasieskolor med privat huvudman. Gymnasieskolorna
representerar bade mindre och storre skolor vad galler antalet elever. Aven
elevgruppernas sammanséttning vad géller bakgrund och vilka gymnasieprogram de
studerar, skiljer sig at mellan skolorna.

De fem intervjupersonerna som deltog i studien, kallas for lvar, Adam, Kalle, Maria
och Urban. Namnen ar fiktiva for att garantera l&rarna anonymitet i studien. Alla
heter egentligen nagot annat i verkligheten. Fyra av de fem lararna &r legitimerade
som gymnasieldrare i &mnet samhallskunskap. Forutom samhéllskunskap
undervisar alla lararna i historia. Nagra har dven har dven behorighet eller undervisar
I geografi och religion. Majoriteten av lararna har en kortare yrkeserfarenhet inom
andra yrken, innan de utbildade sig till larare. Nagra av lararna har dven viss
erfarenhet av att arbeta med ungdomar pa fritiden innan arbetet som
samhallskunskapslarare. Lararnas alder vid intervjuerna varierade fran 26 ar till 55
ar. Deras erfarenhet som samhallskunskapslarare varierar fran cirka tre ar till 20 ar.
Det innebar att 6nskemalet om erfarenhet av amnet, uppfylldes for fyra av fem
respondenter. Tva av respondenterna hade betydligt langre erfarenhet som
samhallskunskapslérare, jamfort med 6vriga tre larare. De hade undervisat cirka 20
ar i amnet.

4.3 Tillvagagangssatt

Nar informationsbrevet var klart, kontaktades fem olika skolor for att fa kontakt med
fem olika samhallskunskapslarare som var intresserade av att delta i studien. Da
svarsfrekvensen forst var lag, bedomdes det redan i ett tidigt skede av processen, att
ytterligare kontakter skulle tas med fler skolor. Aven den geografiska spridningen
vidgades betydligt. Det innebar att flera intervjuer kunde bokas i ett tidigt skede av
forskningsprocessen.

Efter att intervjutider bokats, genomfordes alla intervjuerna i en foljd. Vid alla
intervjuerna anvandes bade faltanteckningar och inspelning. Féaltanteckningar
fordes manuellt med stdd av papper och penna vid varje intervju och alla
anteckningar fordes senare Over dator. Upplagget innebédr att jag anvande
faltanteckningar som huvudsaklig kalla for att ta svar fran lararna vid intervjuerna.
Detta vagval bedomer jag som relevant utifran att jag hade tidigare erfarenheter av
att anvéanda féaltanteckningar i samband med intervjuer. Den eventuella distraktion
som det kan medfora att anteckna parallellt med intervjun bedémde jag som darfor
som hanterbar. Det bedomdes att det ocksa fanns fordelar med att fa tillgang till data
direkt jamfort med att ta fram ett fullstindigt transkiberat material efter varje
intervju. Eftersom intervjuerna tog cirka en timme var, skapades ett mycket stort
datamaterial och det bedomdes som viktigt i arbetsprocessen att tidigt fa en
overblicksbild fran varje intervju, da detta kunde finnas i atanke infor kommande
intervjuer.
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Det finns ocksa argument for att faltanteckningar ocksa kan ge valida svar pa
forskarens fragor. Ett motiv, enligt Dimenés &r att anteckningarna antagligen ligger
i linje med forskarens avsikt med intervjun. Dessutom kan irrelevant data lamnas &t
sidan (Dimenas 2020, s.107). Infor intervjuerna var jag d&ven man om att konstruera
en tydlig intervjuguide som skulle stodja mig utifran detta tillvagagangssatt (bilaga
1). Med hjalp av inspelningen kunde jag fanga citat till den slutliga studien. Syftet
med citaten var att belysa intressanta uttalanden fran lararna och som kan underlatta
lasarens forstaelse av studien. Inspelningen gjorde det ocksa majligt att kontrollera
vissa faltanteckningar i efterhand. Efter varje intervju sammanstalldes &ven
faltanteckningar tillsammans med transkriberat material fran respektive intervju.
Det sammanstallda materialet anvandes sedan som utgangspunkt for analysen.

4.4 Empiri

Det empiriska materialet for studien har samlats in genom kvalitativa intervjuer.
Semistrukturerad intervjuguide* har utformats utifran ett antal teman (Bryman 2018,
s. 563). De teman som anvéndes var foljande: syftet med &mnet samhéllskunskap,
lararens pedagogiska praktik och sambandet mellan @mnets syfte och pedagogisk
praktik. Inom varje tema hade jag formulerat ett antal fragor. Genom att lararna fick
svara pa fragor som rorde olika aspekter av ett tema, ville jag skapa mojligheter till
ett rikligt intervjumaterial. | samband med det inledande temat som handlade om
syftet med amnet samhéllskunskap, fick intervjupersonerna forst beratta om hur de
sjalva sag pa syftet med amnet (utan att jag namnt begreppet laroplan). Men i en
senare del av intervjun, dvergick fragorna till att exempelvis handla om vilka kallor
de anvénde for syftet och begrepp som de uppfattade som centrala for syftet. |
framtagandet av intervjuguiden har jag ocksa varit man om att formulera
intervjufragorna for att tacka studiens fragestallningar (Bryman 2018, s. 565). Jag
har &ven varit noga med att inte stalla ledande fragor, da intervjupersonernas egen
uppfattning ska framga i materialet (Bryman 2018, s. 566).

4.5 Bearbetning, analys och tolkning

Data fran intervjuerna bearbetades och analyserades, for att belysa och uppticka
egenskaper i undersokningen. | analysprocessen anvande jag mig att kvalitativ
innehallsanalys. Det innebar att min analys av datamaterialet fran intervjuerna,
resulterade i ett antal kategorier eller teman (Bryman 2018, s.829). For att hitta
dessa, menar Ryan och Bernard att forskaren bor vara sérskilt uppmarksam pa vissa
aspekter i samband med analysprocessen. Det handlar exempelvis om att vara
uppmarksam for amnen som aterkommer i materialet eller kategorier som anvands
pa ett ovanligt satt. Men det kan ocksa handla om att leta efter likheter och skillnader
i materialet, utifran hur intervjupersonerna diskuterar ett amne (Bryman 2018,
5.705) Ovanstaende utgangspunkter har darfor funnits i atanke nar jag analyserat
mitt empiriska material.

De sammanstédllda intervjuerna var forst organiserade efter intervjuguiden.
Allteftersom materialet bearbetades med hjalp av kodning, férandrades materialet i
olika riktningar. For att sammanfatta det stora datamaterialet, noterades viktiga
nyckelord och nyckelmeningar utifran varje larares svar. Ett komprimerat

4 Se bilaga 1
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intervjudokument togs ocksa fram for varje larare for att lattare se helheten av varje
svar. Samt for att jamfora och se skillnader och likheter. For att underlatta den
fortsatta analysen och strukturen av datamaterialet togs hjélp av de &mnesdidaktiska
centrala fragor som formulerats for samhallsvetenskap av forfattarna Ekendahl,
Nohagen och Sandahl: Den forsta fragan ror fragan om damnets identitet och vacker
fragan om vad samhallskunskap innebar och vad som sarskiljer det fran andra
skolamnen. Den andra fragan kallas for legitimitetsfragan och har ar amnets syfte i
fokus. Amnets tredje frga ror kunnandet i samhallskunskap. Den fjarde och femte
fragan handlar om innehallet i undervisningen och hur man som larare kan
kommunicera det till eleverna. Beddmning av elevernas kunskaper &r i fokus for den
sista och sjatte fragan som forfattarna tar upp. Genom att anvanda sig av dessa fragor
kan larare fa en storre forstaelse for sin undervisning och géra mer medvetna val av
exempelvis innehall och arbetssatt. Fragorna kan aven anvandas som stod nar larare
ska utvérdera genomforda lektioner (2015, s. 6).

Tillsammans med forfattarnas didaktiska modell anvdndes de centrala
amnesdidaktiska fragorna som ett slags raster for att analysera och reflektera dver
de intervjuade lararnas undervisningspraktik (Ekendahl, Nohagen & Sandahl 2015,
S. 34). Syftet med att anvanda forfattarnas amnesdidaktiska resonemang var att
underlatta forstdelsen av de intervjuade ldrarnas undervisningsprinciper.
Principerna handlar om hur larare ser pa elevers kunnande i amnet, vilket innehall
som valjs ut och larares kommunikation med elever. Vilka principer som larare styrs
av, kan kopplas till deras teoretiska syn eller praktiska erfarenhet enligt samma
forfattare (2015, s 5). Ekendahl, Nohagen och Sandahl konstaterar ocksa att larares
principer ofta kan vara omedvetna och ”gomda” i den pedagogiska praktiken.
Genom att identifiera och synliggéra dessa principer, kan larares undervisning
vetenskapliggoras i hogre grad (2015, s. 6). Forfattarna betonar ocksa hur viktigt det
ar att anvéanda sig av teoretiska perspektiv nar larares undervisning ska analyseras.
For att battre forstd andras undervisning (och sin egen) “behdvs den distans som
teoretiska begrepp skapar och den struktur som en modell kan erbjuda” (Ekendahl,
Nohagen & Sandahl 2015, s. 15). Analysen bor géarna goras pa flera nivaer. Dels
utifran larares handlingar, dels utifran larares uttalanden. Analysen bor ocksa
praglas av en metateoretisk reflektion. | den hér studien har det darfor funnits en
ambition att inte bara beskriva undervisningen med stod av olika teoretiska begrepp,
utan daven att bidra med ett tdnkande kring teorierna som anvénds (2015, s. 10-11).

Den didaktiska modellen som diskuteras av Ekendahl, Nohagen och Sandahl, har
ocksa funnits i atanke nar studiens material har analyserats. Modellen lyfter sarskilt
fram den vaxelverkan som finns mellan larares undervisningshandlingar och
principer eller didaktiska reflektioner som det ocksa kallas (2015, s. 16). Modellen
lyfter dven fram att l&rare behover ta hansyn till ett antal omstandigheter eller
ramfaktorer som exempelvis styrdokument. Det som kallas
undervisningshandlingar i modellen, handlar exempelvis om l&rarens arbetssatt i
klassrummet och bemotandet av elever. | relation till den hdr studien, har lararnas
uttalanden om deras praktik studerats och analyserats. Nagra observationer av deras
praktik har inte skett. En del i modellen som haft anknytning till den har studien har
dock varit lararnas motiv. Genom att identifiera l&rares motiv, kan man se vilka
undervisningsprinciper som styr lararens undervisning (Ekendahl, Nohagen &
Sandahl 2015, 17-18). Lararnas motiveringar i den har studien har darfor sarskilt

19



beaktas nar datamaterialet har analyserats utifran deras uttalanden om
samhallskunskapsamnets syfte och deras undervisning.

4.6 Etiska avvagningar och praktiska val

Eftersom min studie omfattade intervjuer med larare, har jag haft ett antal hansyn i
atanke, genom hela forskningsprocessen. Det grundar sig i att manniskor utgor
kallor for min studie, dar deras tankar och uppfattningar systematiseras och
analyseras (Dimends 2020, s.148-150). | studien har exempelvis alla
intervjupersoner fiktiva namn. L&rarnas skola eller ort anges inte heller i studien.
Allt insamlat material som avser de enskilda personerna har endast anvants for
forskningsandamal.

Ett antal etiska principer blev tidigt aktuella i forskningsprocessen. Ett
informationsbrev ° fardigstalldes innan kontakt togs med skolor och
intervjupersoner. | brevet fick intervjupersonerna information om studiens syfte, hur
materialets personuppgifter skulle bearbetas och hanteras for att garantera deras
anonymitet bade under och efter studien. Deltagarna fick dven information om att
deltagande var frivilligt och att det var mgjligt att avbrytas nér som helst. Brevets
utformning foljer darmed de forskningsetiska principer som tagits fram av
Vetenskapsradet. Dels samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2017, s.15), dels
informationskravet (Vetenskapsradet, 2017, s. 69), men aven det sd kallade
konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2017, s.27). Dessa krav diskuteras dven av
Bryman. Samtyckeskravet innebér att berérda personer inte kan bli tvingade att delta
att delta i ett forskningsprojekt, ett samtycke &r nédvandigt (Bryman 2018, s. 170).
Informationskravet innebar exempelvis att medverkande personer ska fa tydlig
information om studiens syfte, dess olika steg och att deltagandet ar frivilligt
(Bryman 2018, s.170). Férutom att de etiska principerna anvandes som underlag vid
utformningen i informationsbrevet, fick varje respondent, muntlig information i
samband med att intervjuerna skulle genomforas vid respektive intervjutillfalle. For
att sakerstalla att informationen skulle delges varje respondent, hade ett sérskilt
avsnitt lagts in i borjan av intervjuguiden, innan fragorna.®. Respondenterna fick
exempelvis om studiens syfte, deras mojligheter att avbryta deltagandet samt att
deras riktiga namn skulle ersattas genom fiktiva namn i bade faltanteckningar,
transkibering och i den slutliga studien. Férutom att studien arbetat efter de ndmnda
etiska principerna har aven konfidentialitetskravet tillampats under arbetets gang.
Det har inneburit att allt material som hor till studien har ocksa forvarats inlast for
att personuppgifter inte ska riskera att na ut till obehdriga, vilket ligger i linje med
konfidentialitetskravet (Bryman 2018, s. 170).

4.7 Diskussion om metod

Genom att anvanda kvalitativ metod har det varit mojlighet att ta del av lararnas
uppfattningar och perspektiv. Min utgangspunkt har varit att ta del av djupare
resonemang i relation till mina fragor. De kvalitativa intervjuerna med mina
intervjupersoner har darfor varit anvandbara for att na detta syfte. Jamfort med
kvantitativ metod, gar det dock inte att géra nagra generaliseringar till en storre

® Se bilaga 2
® Se bilaga 1 och avsnittet: Introducerande forklaring av undersékningen
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population utifran studiens resultat. Det innebér att det inte gar att generalisera mina
slutsatser till att galla for Sveriges gymnasielérare i samhéllskunskap eller liknande.

Personerna som intervjuades i den hér studien var helt nya for mig. Tidigare
erfarenheter om intervjupersonens bakgrund eller asikter saknades vilket eventuellt
kan ha hjalpt mig att i rollen som intervjuare att ha ett mer 6ppet sinne om vad
intervjupersonen skulle sédga. Det kan bidra till att man i hdgre grad stéller andra
foljdfragor, da man inte har lika mycket forkunskaper om hur personen brukar
resonera, jamfort om det hade varit en kollegial situation. Att traffa en helt ny
person, kan dock medféra att jag som intervjuare, har kortare tid pa mig att bygga
upp en kénsla av fortroende och dialog infér samtalet, jamfort med man kanner
varandra sedan tidigare. I vilken utstrackning som detta fortroende har byggts upp i
inledningen av intervjun, kan till viss del ha paverkat svaren. Jag uppfattade dock
alla larare som professionella i sin roll och att vi fick en god kontakt under
intervjuerna som hjalpte mig att fa relevanta svar pa mina fragor. Ytterligare en
aspekt som kan ha paverkat utfallet av intervjuerna ar mina egna asikter om vad jag
anser ar syftet med amnet eller hur jag ser pa pedagogisk praktik i klassrummet. Det
kan exempelvis ha paverkat vilka fragor som stélldes. Min stravan har dock hela
tiden varit att fanga lararnas uppfattning genom att klargora och utveckla svaren fran
dem, utan att paverka deras svar med mina asikter (Bryman 2018, s. 567).

Min ambition under alla intervjuer har varit att folja de kriterier som Kvale tar upp
angaende en framgangsrik intervjuare. Det innebér att intervjuaren exempelvis ska
vara insatt i intervjuns amne, stilla begripliga fragor och vara en god lyssnare
(Bryman 2018, s. 567). Samtidigt &r jag medveten om att, en &nnu langre erfarenhet
som intervjuare hade kunnat paverka intervjuresultatet till viss del. Nar det galler
sjdlva genomférandet av intervjuerna, genomfordes de under lika langt tidsspann
och under en och samma vecka. De kunde genomforas ostort och utan nagra storre
avbrott. En annan faktor som kan ha paverkat intervjusvaren ar utformningen av min
intervjuguide. Med andra fragestallningar, hade svaren kanske blivit annorlunda, om
intervjuer hade genomférts med samma personer. Den fardiga intervjuguiden hade
ocksa kunnat anvandas vid en pilotintervju for att sakerstéilla hur den fungerade i
praktiken.

En sammanstéllning av féltanteckningar och transkriberat material fran respektive
intervju skickades Over till varje larare. Detta for att fa aterkoppling pd materialet,
sa kallad respondentvalidering (Bryman 2018, s. 831). Inga storre justeringar eller
tillagg gjordes av det sammanstallda materialet utifran denna validering.

5. Resultat och Analys

| avsnittet resultat och analys presenteras studiens insamlade empiri fran
intervjuerna med de fem gymnasielérarna. | texten lyfts citat fram for att synliggtra
olika respondenters uttalanden som ar kopplade till studiens fragestallningar.
Redovisningen &r strukturerad efter studiens fragestallningar och teman é&r
konstruerade utifran den innehallsanalys som gjordes av respondenternas svar, med
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stod av de didaktiska fragestallningar som formulerats for samhéllsvetenskap av
forfattarna Ekendahl, Nohagen och Sandahl.’

5.1. Hur uppfattar lararna admnets syfte? Hur motiverar de sin
uppfattning?

Tema 1. Eleverna ska bli demokratiska samhallsmedborgare

Begreppet demokrati tas upp som en viktig del nar syftet med samhéllskunskap
diskuteras. | vilken utstrackning som l&rarna tar upp begreppet och i vilket
sammanhang de diskuterar begreppet varierar dock en del. Aven begreppet
samhallsmedborgare /medborgare eller liknande, tas ofta upp av lararna nér
demokrati lyfts in i samtalet. Tre av lararna (Adam, Ivar och Urban) lyfter begreppet
demokrati i ett tidigt skede av samtalet som ror amnets syfte. Ivar lyfter den
organisatoriska delen av demokratin, dar han ocksa betonar réttsvasendets roll.

Ja men det handlar ju om att eleverna som laser &mnet ska fa en forstaelse
for hur vart samhalle fungerar. Hur olika institutioner fungerar i samhallet
och hur individer fungerar i samhallet. Vart demokratiska system sa klart.
Vart domstolssystem, eh..domarna eller vad heter det...lag & rétt och den
biten, ar ju valdigt viktig del.

Urban resonerar pa liknande satt. Om eleverna far kunskaper om samhallet,
underlattas deras roll som medborgare, enligt Urban. Som larare behéver man darfor
stiilla sig foljande fraga:” (...) Alltsa hur skapar man en samhéllsduglig medborgare
som kan Klara sig i samhéllet? Kort och gott det”.

I stallet for samhallsduglig medborgare, anvander Adam ett liknande begrepp. ”Och
som det sa fint star i de forsta sidorna av laroplanen, sa ska de bli aktiva
samhéllsmedborgare. Demokratiska aktiva samhéllsmedborgare”. Begreppet
aktivitet ar nagot som Adam ofta aterkommer till i olika svar. Han motiverar
exempelvis &mnets syfte genom att sdga: ”Och det &r vil huvudsyftet, och det ar vél
darfor jag lyfter fram det, eleverna ska fostras och ges kunskap som jag sa, kunna
forsta och kunna bli aktiva”.

Demokratibegreppet lyfts sarskilt fram av Kalle nar han beréttar om vilka centrala
begrepp som sammanfattar syftet med samhéllskunskap: ”Det ar ju klart jattemycket
med demokrati, det jobbar man ju med. Demokrati i det lilla, demokrati i
klassrummet och demokrati i landet, demokrati i hela virlden”. Aven begreppen
ekonomi och milj6 ndmns av Kalle: "Ekonomi &dr rétt si centralt i dagens
samhéllskunskap (...). Det har ju fatt (...) mer utrymme och samtidigt ar det ju
oerhort viktigt (...) man kan sdga, miljo och ekonomi och demokrati, dar har du tre
nyckelord som flatar in i vartannat”. Det kan konstateras att ordet demokrati ar det
nyckelbegrepp som forst namns av bade Ivar, Adam, Kalle och Urban nar de far ta
upp nagra centrala begrepp som sammanfattar syftet. Den enda som inte lyfter
demokrati som begrepp néar syftet diskuteras ar Maria. | stéllet tar hon flera ganger
upp begreppet medveten medborgare som hon aterkommer till flera ganger:

7 Se aven tidigare avsnitt 4.5 Bearbetning, analys och tolkning.
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Jag ténker ju egentligen att jag i samtliga mina amnen vill ju jag ge eleverna
en god allménbildning och en god kunskap om det samhélle de lever i... for
att det ska...alltsd medvetna medborgare, helt enkelt. Det kdnns som det ar
huvudsyftet for mig. Det ar darfor amnet ar sa oerhort viktigt.

Enligt Maria handlar begreppet medveten medborgare om tva saker. Dels ska
eleverna ska fa ratt forutsattningar for att bli nyfikna. Dels ska det leda till att
elevernas vilja att paverka och engagera sig, okar — sarskilt politiskt. Maria kopplar
ocksa medborgarskapet till rattigheter som eleverna behdver ha kunskap om: “Ha
koll pa inrikespolitik, tycker jag &r jatteviktigt. Jag &r en av dem som vouchar valdigt
mycket for att man ska rosta. Att man ska anvanda den har medborgerliga rattigheten
och majligheten man har, som manga andra i varlden inte far”.

Tema 2. Eleverna ska bli férberedda for vuxenlivet

Att samhallskunskap ar ett &amne som ska forbereda eleverna for vuxenlivet ar ett
tema som framkommer ganska tydligt under samtalen om amnets syfte. Vuxenlivet
handlar exempelvis om att elever ska forberedas for ett kommande yrkesliv, efter
gymnasiestudierna. Men det handlar ocksa om att samhallskunskapsamnet ska ge
kunskaper som gor eleverna forberedda for hogskolestudier. Forutom dessa tva skél,
yrkesliv och hdgskolestudier, uttalar lararna ocksa ibland att &mnet ska bidra till
elevernas vuxenliv, pa ett mer generellt plan. Nar lararna pratade om den har delen
av &mnets syfte, forekom ofta begreppet vuxen eller vuxenliv i svaren. Men deras
uttalanden kunde ocksa handla om att lararna ser att amnet ska ge vissa
grundladggande och praktiska kunskaper. Ibland &r det i mer svepande ordalag och
ibland ger lararna mer konkreta exempel pa vad det kan handla om.

Ivar menar till exempel att eleverna ska fa en forstaelse for det ”som é&r viktigt att
veta om man ska vara en vuxen minniska”. Adams formuleringar ligger ocksa i linje
med Ivars diskussion om syftet, dar vissa specifika kunskaper behdver ges till
eleverna for att de ska bli en del av samhallet som vuxna. Aven Maria uttrycker detta
nar hon beskriver syftet med &mnet. Maria séger: ”Att man far en bra forberedelse
for vuxenlivet ocksd”. Kalle pekar pa att amnet ska utveckla elevernas
samarbetsformaga och kreativitet, eftersom detta behdvs i deras framtida yrkesliv.
Kalle sager: ” (...) det &r ju ocksa en fostran infor vuxna livet, att komma till en
arbetsplats, kunna samarbeta med andra och I6sa problem. Sa den biten tycker ju jag
ar viktig”. Men amnet ska dven ge eleverna kunskaper som &r anvandbara i
hdgskolestudier, enligt Kalle:

(...)sen ar det ju olika presentationsformer...och det ar ju ocksa livskunskap,
att lara sig att sta infor en grupp, lara sig skriva lite akademiskt skrivande
och sa vidare. Sa det ar ju dom huvudgrejerna som man brukar prata om
eleverna...det dr det vi jobbar med hela tiden...

Kalle namner ocksa att hans langa lararerfarenhet har varit till hjalp for att motivera
vilka kunskaper som eleverna behover ha med sig. Eleverna behéver fa nyttig och
praktisk kunskap som é&r relaterad till yrkeslivet och hdgskolestudier, enligt Kalle
och Urban. Dels kunskaper i akademiskt skrivande och analysformaga. Men aven
andra delar. Urban nd&mner exempelvis att syftet i hogre grad borde lagga storre vikt
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pa praktiska kunskaper som har koppling till elevernas framtida vuxenliv. Urban ger
exempel:

(...) Hur betalar jag en riakning? Var ansoker jag om adoption? S&dana har
bitar som man kanske inte tar upp s& mycket i skolan (...) Eleverna saknar
ju det lite...och jag saknar ocksd det lite. Det blir lite som den hir
amerikanska varianten pa samhallskunskap, som ér lite mer “social studies”,
det &r mer praktiskt orienterat.

Urban resonerar om hur undervisningen i dessa fragor skulle kunna genomféras och
sager: ” (...) det finns nog ett utrymme att ha ett tema som kanske heter vuxenlivet”
och sen pratar man om dom hér bitarna (...) hur gor man pa en anstillningsintervju
(...). | lararnas uttalande om syftet, kan man ocksa se att lararna stravar efter en
slags sjalvstandighet hos eleverna som ar ténkt att anvéndas i deras framtida
vuxenliv. Exempelvis i samband med universitetsstudier. Men d&ven en
sjalvstandighet i relation till &mnets faktakunskaper, enligt Kalle:

Det kanske inte &r att mata i dom alla fakta, utan de ska veta hur gér man for
att ta reda pa saker och ting. Hur gor man for att klara de har uppgifterna som
samhallet stéaller pa en? Fa sjalvstandiga elever, fa sjalvgaende elever!

Stravan efter att skapa sjalvgaende elever, ar ocksa synligt i intervjun med Urban.
Forutom att han vill att eleverna ska utveckla nagon form av allménbildning, nskar
han att &mnet ger eleverna en forberedelse. Urban sdger: “For mycket handlar ju
ocksé om forberedelser for det hir vuxenlivet (...) Hur gor du? (...) Vad soker du
informationen? (...) Ja, det dir vill jag nog ta fasta pd mest ndr det géller
samhallsundervisningen (...)”

Tema 3. Kallkritikens 6kade betydelse

Fran resultatet av intervjuerna framgar att kallkritik ses som en viktig del av &mnets
syfte, det &r sérskilt tydligt i samtalet med fyra av fem larare. Enligt dessa ska
eleverna trana sig att bli kallkritiska, och behovet av att jobba med detta moment i
samhallskunskapsundervisningen har snarare forstarkts under de senaste aren enligt
lararna. Nagra olika motiv till att kallkritik ar en viktig del av syftet, tas ocksa upp.
Maria menar att det &r en nddvandighet att eleverna far vissa specifika kunskaper
via imnet samhillskunskap for att “klara sig”. Enligt Maria maste eleverna utveckla
sitt kéllkritiska tink for att just bli “medvetna medborgare”. Motivet dr grundat 1
hennes personliga erfarenheter:

(...) jag har upplevt att véldigt manga ungdomar (...) har sadan jarnkoll pa
sociala medier, men dom fOrstar inte det (...) och dom delar jéttemycket
inldgg... ah kolla det hér hinde, det hér ar fruktansvért...men dom forstér
inte bakgrunden till handelserna, och darfor blir &ven det kallkritiska tdnket
valdigt fel.

Precis som Maria, vill ocksa Ivar att eleverna ska fa med sig en formaga att tanka
kritiskt. Han satter kéllkritik i relation till faktakunskaper nédr han diskuterar &mnets
syfte. Ivar lyfter fram att faktakunskaperna &r en viktig del av &mnets syfte, men
konstaterar att samhéllskunskap dven maste ge eleverna en mojlighet till kunskaper
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som ar kopplade till elevernas formaga att tanka sjéalvstandigt. Men ocksa formagan
att forhalla sig till andra manniskors asikter:

Och sen &r det ju ocksa formagan att relatera till hur det fungerar i samhéllet
(...). Att ldra sig att stdlla fragan varfor, se pa saker med kritiska 6gon och
lyssna in vad andra manniskor siger (...) och kunna ta stillning (...).

Aven Kalle lyfter behovet av kallkritik men tar inte upp detta i relation till elevernas
kéllkritik angaende sociala medier (som Maria) eller i relation till faktakunskaperna
(som Ivar). | stallet namner Kalle kallkritik nar han diskuterar det centrala innehallet
som finns formulerat i styrdokumenten for samhallskunskap. Kalle ndmner flera
delar i syftet, bade olika kunskaper och formagor som amnet ska ge eleverna. Kalle
séager:

Jag brukar forklara for eleverna i bdrjan av kurserna. Det handlar véldigt
mycket om det hér kring formagorna, det handlar valdigt mycket om analys.
Och det kan man ju koppla till det som hander just nu eller att man tittar pa
nagot som hant tidigare, att man analyserar politik eller vad det nu &r for
nagonting. Eh.. det ar ju ocksa valdigt mycket med kallkritik, historia och
samhallskunskap kanske &r ytterst viktigt med kallkritik.

Tva av de fem lararna namner ocksa kallkritik som ett av de centrala begrepp som
de tycker sammanfattar syftet i samhallskunskap. Forutom Maria, ndmner dven
Adam begreppet kéllkritik. Férutom att begreppet ses som centralt i syftet, menar
Adam att det finns en bakomliggande orsak till att kéllkritiken blivit &nnu viktigare.
Viktigare i relation till hur han sag pa amnets syfte tidigare. Adam konstaterar att:
”det &r inte tidningar, det &r inte ens néttidningar, utan det dr valdigt mycket sociala
medier, ofta klipp frdn sociala medier (...) som préglar elevernas vérldsbild”.
Kopplat till den har utvecklingen ser Adam en risk for att eleverna inte ar tillrackligt
kéllkritiska till det innehall som formedlas via olika kanaler. Det finns en risk att
eleverna koper olika politiska budskap rakt av, enligt Adam. Han ser att det inneburit
en stor forandring i undervisningen, da kallkritik har blivit allt viktigare att lara ut
till eleverna. Han sager: “Det genomsyrar allt i min undervisning”. Aven Ivar ser
elevernas forandrade mediavanor som en orsak till att kallkritik fatt en viss paverkan
pa amnets syfte, men dven pa undervisningen. Ivar sager:

Dom far lite nyheter via sociala medier som ju inte kanske ar helt filtrerade
som de borde vara... och det blir deras virldsbild, och den far man jobba lite
for att vara med att styra upp lite, om man ska se det sa. ...Dom léser inga
tidningar, dom kollar valdigt lite pa tv, om det inte &r underhallningsprogram
eller sa...

Tema 4. Syftets kallor

Sammantaget ar det tre av fem larare som direkt tar fasta pa Skolverkets
styrdokument nar de far fragan om vilka kéllor de anvéander for syftet (Ivar, Urban,
Kalle). Ivar ndmner direkt Skolverkets skrifter, laroplan och betygskriterier som sin
utgangspunkt. Urban sdger: “Jag gér ju pd Skolverkets beskrivningar och
styrdokumenten egentligen, och tittar pa ordagrant vad de egentligen skriver, och
det ar nog den bista killan jag kan komma pa (...)”. FOrutom Skolverkets skrifter
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lyfter Kalle upp kéllor som pedagogisk forskning, larobdcker, tips i samband med
handledning av lararstudenter och samtal med kollegor: »sambedomning (...) det ar
ju ocksa en kalla till kunskap och reflektion”. De tva andra lararna (Adam och
Maria) tar inte upp styrdokumenten, utan diskuterar mer vilka konkreta
informationskallor som de anvander i undervisningen for att na syftet. Adam séager:
"Jag forsoker ha ett vetenskapligt forhallningssatt. (Vetenskapliga kallor). Men det
funkar inte dverlag. Sa det handlar ju ocksa om att lasa tidningar. Dels olika. Dels
aven internationella tidningar. Dokumentar utifran, samhallsmagasin pa tv”. Utover
media som Adam namner, tar Maria upp ocksa upp mer specifika kallor som
exempelvis Barnkonventionen, SO-rummet och Statistiska centralbyran.

Tema 5. Syftet och elevgruppens bakgrund

Forutom att lararna till viss del lyfter fram styrdokumenten i olika grad och att
kallkritik ses som en allt viktigare del av syftet, finns det ytterligare motiv som
framkommer till hur ldararna ser pa amnets syfte idag. Flera av dessa motiv &r
kopplade till elevgruppens bakgrund. Ivar tar upp elevernas sjunkande kunskapsniva
som en sadan orsak. Detta leder till att &amnets syfte i allt hogre grad, handlar om att
fylla elevernas kunskapsluckor. En liknande bild formedlas i samtalet med Adam: ”
(...) for jag stoter allt for ofta pa elever som alltsa...de har inte...ndgra som helst,
skulle jag séga ... det later hart...kunskaper om demokrati, politiska system,
Overhuvudtaget... men det dr ju fundamentalt {Or att fungera i ett samhélle eller for
att samhallet ska fungera”. Det har ocksa paverkat Adams syn pa dmnets syfte: ”Sa
syftet &r ju viktigt (...) Syftet har nog forstarkts i mina 6gon, det har blivit &n
viktigare, helt enkelt”. For Ivar har de sjunkande kunskapsnivaerna medfort att han
i storre utstrackning undervisar om samhéllets funktion i stora drag och inte sa
mycket om detaljer, jamfort med tidigare. Syftet satts ocksa i relation till elevernas
specifika utbildningsinriktning. Urban menar att man som larare behdver balansera
syftet mellan &mnet och elevernas gymnasieprogram:

Man kan ocksé prata om tva delar. Dels samhillsprogrammet (...) Dér
handlar det om att elevernas ska klara sig sjélva pa universitetet. Dels handlar
det om sjalva samhéllskunskapsdmnet som ska vara samhallsfostrande. Man
far alltsa balansera &mnets syfte och programmets syfte (...) Exempelvis: P&
ekonomiprogrammet maste man lagga mer tyngd pa samhallsekonomi.

Ett liknande resonemang fors av Kalle dar han lagger mer tyngd pa privatjuridik och
privatekonomi pa kursen i samhallskunskap som yrkeseleverna laser.

5.2 Vilken pedagogik praktiserar de, enligt deras uppfattning? Hur
motiverar de sina val?

Tema 1. Innehall

1a. Demokrati
Vilket innehall som lararna betonar och deras motiv blev synliga utifran ett antal
fragestallningar som bland annat handlade om vilka moment de prioriterar. Bade
Ivar, Adam och Urban poangterar demokrati. Ivar sager exempelvis: > Nagra saker
lagger jag aldrig mindre vikt pa, det &r ju da demokrati, ungdomars identitet, hur
landets styrs (...)”. Adam prioriterar pa liknande sitt: ”Jag tar alltid (ordentligt) upp
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hur Sveriges styrs. Dvs hur demokrati fungerar och hur man kan paverka”.
Demokratifragor ar ocksa ett centralt moment for Urban. Han menar att han lagger
stor vikt vid demokrati, rattigheter och demokratisering och han aterkommer till
detta i varje moment i samhallskunskap nédr han undervisar. Om han diskuterar
medborgarldn, kopplar han exempelvis detta till demokratins principer. Urban
brukar ocksa prata med eleverna om vikten av att kunna paverka (precis som Adam
tagit upp tidigare i intervjun). Urbans motiv till att demokrati, rattigheter,
demokratisering och paverkan lyfts fram, ar att just dessa delar ar en sa viktiga delar
av samhéllsdmnet.

1b. Ekonomi

Utifran intervjuerna med lararna framgar det att ekonomimomentet ar en viktig del
av syftet, aven om det inte betonas i lika hog grad som demokratirelaterade fragor.
Olika larare lagger ocksa olika vikt pa momentet. En av de fem lararna, Kalle,
namner ekonomi som centralt begrepp i samhéallskunskap, nar de far valja nagra
begrepp. Ett resultat fran intervjuerna ar dock att alla fem intervjuade larare
uppfattar att ekonomi &r ett av de svaraste momenten i samhallskunskap for
eleverna. De tar upp andra omraden ocksa, men detta namndes genomgaende av alla
larare. Olika orsaker anges till att momentet upplevs som svart. Manga nya och
komplexa begrepp anges som skl av bade Ivar, Urban, Adam. Exempel som namns
ar konjunktur, inflation, styrrdnta. Maria har en liknande syn som Adam, men
betonar mer att elevernas svarigheter grundar sig i att innehallet inte upplevs som
relevant for eleverna. Kalle tar upp flera orsaker till svarigheterna. Att innehallet ar
mer otydligt och flytande jamfort med andra omraden. Elevernas motivation och
deras erfarenheter av amnet kan ocksa ha betydelse for vilka svarigheter som
uppstar. Ivar menar ocksa att momentet ar sérskilt utmanande for hans elevgrupp
eftersom de generellt sett har samre kunskaper i svenska.

Lararnas losning for att hantera svarigheterna med innehallet som ber6r ekonomi,
berrs i olika grad. Ivar har provat att lagga momentet pa varen for att
svenskkunskaperna ska forbattrats tills undervisningen borjar, men han har
konstaterat att det kanske inte ar svenskan som ar orsaken till svarigheterna. | stéllet
ar det dmnets karaktar som kan upplevas som avlagset for eleverna, enligt Ivar.
Urban sédger att han far lagga mycket tid pa att forklara begrepp. Han jobbar
exempelvis med begreppslistor i undervisningen och har sarskilda begreppsdelar pa
skriftliga prov. Maria menar att det &r viktigt att som larare reflektera éver hur den
egna undervisningen kan utvecklas for att eleverna ska na malen i hogre grad. Det
géller inte endast foér ekonomimomentet utan generellt for alla moment som tas upp
i &mnet. Det ligger ocksa i linje med Kalle diskussion som menar att man som larare
behdver veta hur man lotsar eleverna genom innehallet.

1c. Elevgruppen
Vissa larare motiverar ocksa innehallet utifran vilken elevgrupp som man
undervisar. Innehallet beror exempelvis pa vilket gymnasieprogram som eleverna
gar, enligt bade Adam och Kalle. Innehallet i undervisningen paverkas dven av
asikter fran den aktuella elevgruppen eller att lararen aktivt anvander elevdemokrati
som arbetssatt. Tva av ldararna betonar detta lite extra. Kalle menar att man géarna
kan fraga vad eleverna vill och uttrycker att det ar sa latt att kora pa gamla metoder
och som larare behdver man hitta nya. Maria berattar att hon har ett arbetssétt dar
hon generellt sett stimmer av elevernas intresse, som sedan kan paverka vilka
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moment som far olika tyngd i undervisningen. Hon ger ett exempel och beréttar att
globala malen far mer utrymme i undervisningen. Syftet med detta &r att momentet
leder till bra diskussioner i klassrummet och att undervisningen skapar ett
engagemang hos eleverna. Det tdnder en gnista hos eleverna att sjalva borja
engagera sig, enligt henne.

Tema 2. Kommunikation

la. Samtal och diskussion
Att arbeta med diskussion och samtal i undervisningen, ar ett satt att fa med
eleverna, att fa aktiva lektioner enligt Ivar. Han &r noga med att inte bara std och
prata och skriva vid tavlan. Det ar viktigt att avbryta med fragor och forklaringar.
Adam pratar ocksa om vikten av kommunikation i klassrummet:

Samhaéllskunskapen &r ju ett amne dar man ska samtala. Dar man ska
diskutera, sa det ar val en kultur som jag forsoker fa till i klassrummet, dar
man hela tiden ska fraga, ifragasatta, dela med sig av sina tankar och asikter,
oavsett vad det ar for amne egentligen.

Adam motiverar det genom att sdga: “FOr det handlar ju om ett Kritiskt
forhallningssitt, gentemot det mesta egentligen. ... far man till det bidrar det till ett
valdigt bra klassrumsklimat, dér hela tiden den har konstruktiva dialogen finns”.
Det handlar ocksa om att trana eleverna infor framtiden, enligt Adam: > Och det &r
en sadan dar sak som blir viktigare och viktigare i vuxenlivet, att liksom kunna tala
infor folk...sa det ér viktigt det med”. Kalle menar att eleverna inte bara ska lra sig
att tala infor andra, utan lararen ska aven trana eleverna att lyssna pa varandra i
dialogerna. Maria menar att samtal och diskussion har en direkt koppling till syftet
for samhallskunskap. Hennes elever far exempelvis arbeta med tal och géra nyheter
nar de undervisas i samhallskunskap.

1b. Forel&sningar
Alla larare anvander forelasningar som ett satt att kommunicera innehallet muntligt
till eleverna. Olika motiv fors fram till varfor det anvéands och nar.
Generellt anvander Ivar mycket forelasning i sin undervisning. Han motiverar
arbetssattet av tva skal. Dels utifran elevernas asikter, dels utifran elevernas
kulturella bakgrund:

Gammeldags teknik kan man séga, den respons jag fatt fran eleverna ar att
dom tycker om det véldigt mycket (...) som jag sa, manga invandrarelever,
och de &r vana av den skola som den var mer forr i Sverige. Att sitta och
jobba med tema (...) har dom jattesvart med (...) dom forstar inte riktigt
uppgiften, dom vill ha en fraga som dom kan svara pa.

Ett arbetssatt som Ivar generellt arbetar mycket mindre med idag jamfort med nar
han var ny ldrare, &r grupparbeten. Han motiverar det av flera sk&l. Det ar
tidskravande, skapar ojamn arbetsfordelning mellan eleverna och ar svart att folja
upp som larare. Aven Kalle tar upp féreldsning som en vanligt forekommande
arbetsmetod, sérskilt nar Kalle ska introducera nya moment eller arbetsomraden for
eleverna. Kalle anvander manga andra arbetssétt som studiebesok, enskilt arbete
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med uppgifter, EPA-modellen®. Kalle ser ocksa att arbetssitten generellt sett har
forandrats sedan han borjade arbeta som larare av manga olika skal. For hans del
har det bland annat inneburit att lararrollen mer formats mot en handledarroll. Men
ocksa att dialogen med kollegor har 6kat.

Marias lektioner brukar inledas med en aterkoppling fran tidigare lektion, sedan kan
det vara sjalvstudier, foreldsningar eller praktiska moment. Maria tar upp exempel
dar eleverna fatt gora fyra-hérnsévning och nyhetsreportage. Maria motiverar
variationen genom att hanvisa till den enskilda elevgruppens karaktar, och tar upp
exempel fran en elevgrupp med dalig narvaro. Nar det galler forandringen av
arbetssatt berattar Maria om vad hon lagger fokus pa idag jamfort med tidigare: Nar
jag gick lararutbildningen, sa fastnade jag mycket for Dewey och Vygotskij och
deras teorier... vildigt mycket det hir ”learning by doing and reflecting (...) ldag
anvander sig Maria mycket av muntligt berattande i sin undervisning. Hon séger att
hon har inspirerats mycket av beréttarpedagogiken:

...och det finns forskning som sdger att det dr sa hér vi lart ut i alla tider...
vi har suttit runt lagerelden och vi har berattat for varandra (...) att skapa ett
berattande och liksom fa eleverna i en stamning (...) till exempel i
historia...da forsoker man mala upp den hir bilden, sa att de kénner att de
mentalt reser tillbaka och samma sak i samhéllskunskapen da (...)

Adam tar upp exempel fran undervisningen om Sveriges politiska system. Forst har
Adam en forelasning, sedan far eleverna arbeta med instuderingsfragor. Balansen
mellan forelasning och diskussion i klassrummet har férandrats sedan han gick
lararutbildningen. Adam beréttar:

Nar jag gick precis hade gatt ut lararutbildningen tjatades det bara om
eleverna...Och Vygotskij. Men forst méste eleverna forstd fakta, sedan kan
man diskutera med eleverna. Jag kor med traditionell undervisning och med
variation.

Precis som Adam, ar balans mellan dialog och forelasning nagot som Kalle ocksa
framhaller. Aven Urban arbetar pa ett liknande arbetssatt som Adam, han sager:
”Jag anvinder foreldsning tidigt pa lektionen, sedan far eleverna arbeta med
skriftliga eller muntliga uppgifter. Ibland far eleverna géra mer praktiska évningar,
som fallstudier exempelvis. Urban berattar att eleverna fick inh&dmta
domstolsprotokoll fran tingsratter som de sedan skulle analysera. Syftet med
ovningen var att undersoka verkligheten. Urban menar att hans arbetssatt har
forandrats ju sakrare han har blivit pa undervisningen av amnet. Laroboken anvénds
som en grund, men han férsoker sikta hogre. Aven uppgifterna har blivit mer
avancerade och liknar mer hégskolans sétt att arbeta.

1c. Skrivande
Skrivandet &r ett verktyg som ses som en viktig del i alla larares undervisning. Flera
av ldararna, menar att skrivandet, genom att peka pa skrivandet som ett satt att 6ka
elevernas larande. Men dven andra motiv framkommer. Bade Ivar och Adam

8 EPA-modellen ar en samtalsmodell i tre faser som anvands for att utveckla elevers forstéelse. E
betyder ensam, P betyder par och A betyder alla (Interaktion- tala, samtala och féra dialog,
skolverket.se)
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uppmanar eleverna till att skriva pa lektionerna. Adam poéngterar att skrivandet ska
ske med block och penna. I andra hand med hjélp av dator. Han har tva huvudsakliga
motiv till detta. Dels har Adam gjort bedémningen att en 16-aring inte har tillracklig
formaga att anteckna pa en dator. Dels ar sjalva skrivprocessen ett
hogskoleforberedande moment da de tranas pa att sammanfatta texter. Aven Kalle
motiverar skrivandet som en tréning infor kommande hogskolestudier. Men det
motiveras aven utifran elevernas kommande yrkesliv. | bada fallen behover de
kunna skriva rapporter siger Kalle. Maria staller skrivandet i relation till det
muntliga arbetssattet i klassrummet. Hon menar att eleverna pa detta satt far visa
olika formagor. Bade formagan att tala och att skriva.

1d. Bilder

Forutom samtal och diskussion, anvands ocksa bilder i kommunikationen hos alla
fem larare. Motivet som ofta fors fram ar en 6kad inl&rning, sérskilt nar det galler
olika begrepp. Ivar namner att begreppen ibland ar ganska enkla, men han hanvisar
till att manga av eleverna har en annan spraklig bakgrund, vilket 6kar behovet av
forklaringar”. Bade Kalle och Urban betonar att oavsett bild, dr de viktiga att sétta
dessa i sitt sammanhang. Urban tar upp ett exempel dar han beskriver att om de
pratar om talmannen pa lektionen, sa visar han just talmannen. Precis som 6vriga
larare, motiverar Maria anvandningen av bilder med ett 6kande larande, men
kopplar det i hogre grad till att eleverna har olika inlarningsstilar. Hon ritar ocksa
en hel del sjalv pa tavlan i klassrummet.

le. Variation av arbetssatt

Léararnas berattelser visar att alla stravar efter att variera sina arbetssétt, dar olika
satt att kommunicera med eleverna ar en viktig del. De ser det som en tillgang i sin
undervisning. Motiven for vad variation ska leda till kan dock se olika ut, men att
héanvisa till battre undervisning for eleverna ar nagot som lyfts fram hos flera larare.
Ivar menar exempelvis att varierade arbetssatt leder till roligare undervisning for
eleverna. Men dven for Ivar sjalv som larare. Adam menar att just variation ar ett av
de perspektiv som végleder honom i undervisningen. Jamfort med Ivar, motiverar
han det med olika inlarningsstilar hos eleverna. Varierar man arbetssétten ar det
lattare att nd alla i klassen och Adam hanvisar till att det kan vara upp till 32 elever
i hans klasser. Maria hanvisar ocksa till elevperspektivet nar hon motiverar varfor
variation av arbetssatt ar viktigt. VVariation av arbetssatt ar viktigt, for att exempelvis
na elevgrupper med hog franvaro.

Tema 3. Beddmning

Alla lararna anvénder sig av bade muntliga och skriftliga examinationsformer i olika
former, for att bedoma elevers kunskap i &mnet. Nagra av lararna ger ocksa exempel
pa hur bedomningen kan ga till. Ivar beréttar att eleverna alltid far muntliga laxor i
borjan av lasaret. Utifran resultatet pratar Ivar lite extra med de elever som inte
hanger med. Senare pa terminen far eleverna inlamningsuppgifter och skriftliga
prov. Ivar motiverar arbetssattet genom att hénvisa till ett exempel som visar hur
han bygger upp examinationernas svarighetsgrad. Han sdger: ”de ska komma in hur
skolan hos mig fungerar, att dom maste gora dom har uppgifterna, maste svara pa
dom har fragorna och trana pa det, sa att de vet vad det handlar om. Nér laxlasningen
fungerar kan de ta ndsta steg”. Adam brukar ha mindre test dar han stdmmer av vad
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eleverna kan efter att han gatt igenom nagra sidor i laroboken for att se om de
forstatt. Adam tar ocksa upp betydelsen av att identifiera elevernas kunskaper i
klassrummet, under pagaende lektioner:

Sen handlar det ju vildigt mycket om en ....att hela tiden ldsa av... hur det
ar i klassrummet. .. att prata med eleverna, och pa sa sitt identifiera, har detta
gatt in, eller behéver vi liksom repetera? Och i den basta av varldar, ar det ju
sd...har man ett klassrumsklimat dir eleverna sager att.. nej, vi fattar inte..
det hér gér inte....

Precis som Adam, pratar ocksa Maria om att lektionerna i sig ocksa ar examinerande
”Det dr klart att man tar in deras formagor dar, egentligen varje gang man &r i kontakt
med eleverna i ett utbildningssyfte... ar det ju examinerande”. Maria beréttar att hon
ocksa brukar stalla fragor till elever infor nya kurser, da far hon en slags bedémning
av deras kunskaper, indirekt. Aven Urban anvinder sig av fragor. Urban berattar
om ett arbetssatt dar han inleder varje lektion med en kontroversiell fraga, som
exempelvis: Borde man sanka rostrattsaldern? Lérarna berattar ocksa om vilket stod
som eleverna far infor exempelvis laxor och prov. For de elever som inte ar sa
motiverade for laxor, arbetar Ivar lite extra med dem under lektionerna: ” (...) man
far lagga stort arbete pa ett annat plan, an ren kunskap egentligen. Det handlar om
att lyfta personerna pa ett sitt”. Ett annat satt &r att uppmuntra goda exempel bland
eleverna: Ivar berattar om en elev som hade hittat pa en egen metod att férhora sig
sjélv:

(...) dé har hon skrivit lappar med alla frdgorna pa med remsor (...). Och for
att det da inte ska vara enkelt, sa tar hon en lapp och tranar sig sjalv pa det
viset. Och det dér fragade jag henne om vi kunde ta i grupp och det var okej.
Och efter det var det ytterligare nagon som borjade med det da, det ar ju
jattebra. Bra satt att sprida det ocksa.

Lararna berattar om olika varianter av stéd som de ger till eleverna infor
examinationer. | rollen som samhallskunskapslarare handlar det om att sékerstélla
att eleverna vet vad de ska gora, infor exempelvis ett skriftligt prov enligt bade Kalle
och Adam. Kalle berattar att han dven ger eleverna instuderingsfragor, ordlista,
staller fragor. Maria namner att hon ar tillganglig for eleverna via e-post och telefon
om de ocksa behover stod. Ett liknande resonemang fors av Urban och hanvisar till
att en del elever inte vagar fraga om saker de inte forstdr, och da hor de av sig via
mejl till Urban. Precis som Kalle, anvdnder Urban anvénder sig av
instuderingsfragor infor varje prov, varav nagra fragor alltid ger eleverna majlighet
att diskutera och analysera. En temadag om studieteknik arrangeras aven pa Urbans
skola, en gang per lasar. Dar far eleverna genomgangar pa olika teman. Det kan
handla om motivation, hur man skriver rapporter, hur man pluggar infor prov. Urban
tycker dock att det generellt laggs for lite tid pa detta. Han menar att eleverna
behdver mer studieteknik.

5.3. Hur uppfattar lararna relationen mellan pedagogik och syfte?
Tema 1. Svarigheter att se samband

Néar lararna ska diskutera sambandet mellan deras pedagogik och syfte har alla
inledningsvis tamligen svart att peka pa nagra specifika exempel fran deras egen
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undervisning som knyter ihop deras pedagogik. Tva ldarare namner spontant under
intervjun att fragan ocksa ar svar. Maria sager exempelvis:

Ja det dr klart att man jobbar mot syftet hela tiden (...) for att det hela tiden
ska matcha kunskapskrav eller ska matcha syftet och centrala innehallet, att
man ska ta upp réatt saker (...) det kidnns som det 4r en svar fraga.

Ivar utrycker liknande: »Ja, alltsa det var ju en lite svar fraga (...) jag &r alltid helt
fokuserad pa just det avsnittet som jag jobbar med (...)”. Forutom att lararna uttalar
att de har svart att kommunicera sambanden mellan deras undervisning och syftet,
pratar de inledningsvis i mer allménna ordalag om vad de strdvar mot i
undervisningen. Men allteftersom samtalet fortgar berattar de exempel fran
undervisningen som ska visa pa sambandet. Nagra av lararna beror ocksa sjalva
styrdokumenten.

Tema 2. Relevant och verklighetsnara

Att undervisningen &r relevant och verklighetsnara betonas av Maria: ” (...) att dom
hela tiden far lyfta grejer sjalva som &r relevanta for dom... att man hela tiden gor
undervisningen relevant for deras liv (...)”. Enligt Kalle behdver undervisningen
ocksa kopplas till aktuella handelser och det som hander i verkligheten. Bade i
Sverige och 1 vdrlden. Han ger ett exempel: ”Eller det som hénder i pandemin hir,
nu kan man ju prata om det...hur oerhort viktigt det &r med massmedia...eller vad
det ar for ndgonting... att man kan koppla det till verkligheten dir”. Kéanslor ar ocksa
ett verktyg som berdrs ndr Adam argumenterar for en undervisning som kopplas till
verkligheten:

(...) dom far samtala, dom far stélla fragor till riksdagsledamoter eller till en
kommunpolitiker. eh for att pa nagot sitt visst kinna ja men... hér sitter en
av 349 som nagonstans bestammer oéver Sverige och mina fragor &r
relevanta.. och far relevanta svar. Det minskar liksom avstandet mellan elev
och till det vi pratar om.

En annan nyans av relevant och verklighetsnara, diskuteras av Urban. Han menar
att hans undervisning har ett samband med den verklighet som eleverna ska mota
efter gymnasiet: ”Om de vet vad de ska bli ndr de slutar dd dr “mission
accomplished”®. Kan man forstiarka deras vag till deras dromyrke, sa &ar det ju
underbart, det blir perfekt!”. Vissa elever har ocksa fatt kunskaper som ar
anvandbara i politiken enligt Urban: > (...) Det ar manga elever som varit politiskt
intresserade, som har varit med i ungdomspartier, och deras tid hér har ju gett dom
mer i bagaget, i rollen som aktiv partimedlem (...) da har man ju dnda lyckats”. Jag
staller en foljdfraga till Urban om vilka delar i undervisningen som leder fram till
att eleverna ké&nner sig tryggare i sitt yrkesval och att de har mer kunskaper for sitt
kommande yrkesliv. Urban svarar: ”Det vet jag inte hundraprocentigt sa (..) men jag
forsoker (...) ge dom valfrihet ibland nér det galler uppgifter....att hitta ett tema som
intresserar dom (...) sa dom bitarna blir ju valdigt gynnsamma for dom...néar de far
valja dar”.

% Oversattning till svenska: Uppdrag slutfort
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Tema 3. Aktivitet och delaktighet

Lektioner som &r préglade av aktivitet och delaktighet, lyfts av flera larare. Det &r
nagot som starker sambandet mellan @mnets syfte och deras pedagogiska praktik,
enligt lararna. Ivar uttrycker exempelvis: ” (...) man gar igenom dom viktiga
sakerna, forklarar dom viktiga sambanden, diskuterar och foérsdker ha aktiva
lektioner, framfor allt. Ivar séger fortsattningsvis: ”Det &r ingen elev som sitter i mitt
klassrum nagonstans nere i ett horn och dasar liksom, for da kommer jag direkt och
se till att den eleven kommer med pa nagot sétt”.

Tema 4. Samtal och diskussioner

Bade Maria, Ivar och Adam motiverar sambandet mellan sin undervisning och syftet
i samhéllskunskap, genom att ange att undervisningen préglas av samtal och
diskussioner. Maria sager:

...Nér jag héller mina genomgangar sa blir det ofta mycket diskussioner (...)
de ar med i debatter och far chansen att tanka, respondera, tanka... alltsa det
har tycker jag ar jatteviktigt... men aven att de sjalva far sitta liksom och
samla kunskap och producera sin egen text, sitt tal...

Adam svarar genom att forst referera till laroplanen: ” (...) sedan hade ju jag kunnat
ha “ryggen fri”, genom att st och forelésa och ha prov pé precis allting, i dom hér
kurserna och dndéa bade berora syfte och kunskapskrav (...) men dom hdar andra
delarna av syftet (...) det handlar ju mycket om att anvanda arbetsmetoder och
arbetssatt och examinationer som bidrar till att utveckla det hér hos eleverna”.
Dérefter namner Adam att han ordnar diskussioner och méten med politiker.
Eleverna far ocksa skriva debattartiklar. Det handlar om att konkretisera innehallet
i klassrummet och att fa till elevernas méte med verkligheten, enligt Adam.

Tema 5. Reflektionens betydelse

En aspekt som diskuteras av nagra larare ar reflektionens betydelse for att 6ka
sambandet. Kalle siger: “man stannar ju till ibland och backar tillbaka, har jag alla
med mig nu? Och gar det &t ratt hall nu? Det tycker jag... det ér ju det jag jobbar
jattemycket med”.

6. Diskussion

| detta avsnitt av uppsatsen kommer jag atervanda till uppsatsens inledande
fragestallningar. Utifran mitt insamlade intervjumaterial fran lararna som lyftes
fram under resultatdelen, diskuterar jag mojliga slutsatser med hjalp av tidigare
forskning och ovrig relevant litteratur.
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6.1 Hur uppfattar lararna amnets syfte? Hur motiverar de sin
uppfattning?

Tema 1. Eleverna ska bli demokratiska samhallsmedborgare

Det forsta temat som identifierades, handlar om att syftet ska leda till att eleverna
blir demokratiska medborgare, enligt lararna. Alla larare beror detta pa nagot sétt,
men de betonar det pa olika satt. Lararna motiverar sina uppfattningar genom att
héanvisa till att eleverna behéver fa en forstaelse for samhéllet for att de ska klara sig
som medborgare. Att de exempelvis ska forsta rattsvasendet eller veta hur man
rostar. Men detta racker inte alltid som skal. Bland lararna finns det ocksa nagra som
I hogre grad betonar att &mnets kunskaper ska leda till aktiva elever som &ven vill
engagera sig och paverka samhallet politiskt.

Tema 2. Eleverna ska bli férberedda for vuxenlivet

Det andra temat som identifierades i lararnas svar, handlar om att syftet ska leda till
att eleverna blir forberedda fér vuxenlivet. Det motiveras av lararna, genom att
hanvisa till vissa kunskaper och formagor som behovs for att eleverna ska kunna
mota hogskolestudier och yrkesliv pa ett bra satt. Men nagra av lararna pekar ocksa
pa mer generella formagor som behdvs for att klara sig i samhéllet. Exempelvis
samarbetsformaga eller sjalvstandighet.

Sammantaget visar bada dessa teman att lararnas syn pa syftet ror sig inom alla
dimensioner n&r det géller Dbildningsidealen som  diskuteras inom
samhallsvetenskaplig amnesdidaktik (Ekendahl, Nohagen & Sandahl 2015, s. 47).
Lararna lagger dock lite olika betoning pa bildningsidealen. Dels ska syftet leda till
att eleverna Klarar sig, vilket anknyter till den humanistiska bildningen, dar
utveckling av elevernas sjélvstindighet efterstravas. A andra sidan finns det larare
som mer betonar den aktiva sidan hos eleven, dar syftet handlar om att utveckla
elever som vill engagera sig politiskt och vara med i formandet av samhéllet. Det
har mer baring pa det demokratiska bildningsidealet dar malet ar att eleverna ska
delta i det offentliga samtalet. Ett bildningsideal som ocksa framtréader hos alla larare
ar den ekonomiska bildningen, dar fokus pa syftet ar det kommande vuxenlivet dar
lararen ska forbereda eleven for yrkeslivet, hdgre studier och att eleven har kunskap
om sina rattigheter.

Lararnas ambition att forma sjalvstandiga elever, har dven baring pa Deweys syn
kring samma amne. Enligt Dewey behover utbildningen utformas pa ett satt som gor
eleverna sjalvstandiga. Att kunskaperna ska vara till nytta och kopplade till
verkligheten, framgar bade hos lararna och i Deweys teori. Som Dewey sager ska
eleverna kunna anvanda sina kunskaper direkt ute i samhallet (Dewey 1897, s. 380)

| relation till Sandahls avhandling Att ta sig an véarlden”, kan vi konstatera att
respondenterna ocksa beskriver att amnets syfte handlar om att ge eleverna en slags
omvarldskunskap, for att de ska uppna det Sandahl kallar for kunskapsmal (2011,
5.176). Exempelvis maste eleverna fa grundlaggande kunskaper om rattsvasendet
eller hur de ska rosta. Lararna talade dven om amnets syfte i termer av fostransmal
som ocksa diskuteras av Sandahl i samma avhandling (2011, s.176). Nagra larare
betonade detta mer, genom att ocksa tydligt ge exempel pa hur de utvecklade
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elevernas diskussionsformaga genom olika 6vningar och att de sag framfor sig att
undervisningen skulle leda till ett politiskt engagemang. Det ligger ocksa i linje med
den beskrivning som Sandahl ger av fostransmalen i sin forskning (2011, s. 176).
Har menar Sandahl att det ocksa ar viktigt att koppla undervisningen till elevernas
verklighet for att lyckas na fostransmalet. Lararna tar upp betydelsen av att utforma
undervisningen med tanke pa elevernas intressen och verklighet, men antyder att det
finns vissa svarigheter ibland, exempelvis nar de ska arbeta med momentet ekonomi
i samhallskunskap. Losningar diskuteras, men alla lararna papekar att momentets
karaktar ar en utmaning. Ett satt att komma narmare elevernas verklighet och forsta
deras intressen ar att involvera eleverna i upplagget av undervisningen, vilket flera
larare namner vid olika tillfallen under intervjun. En fraga som kan stéllas i
sammanhanget, handlar ocksa om vilken verklighet som man vill anknyta till, om
man ser till tidsdimensionen. Jag menar att som larare behéver man dels anknyta till
elevernas verklighet har och nu, dels utforma en undervisning som tar in elevernas
framtida verklighet. Framfor allt &r det elevernas framtida verklighet som betonas
mer i lararnas intervjuer. Sammanfattningsvis kan jag konstatera
verklighetsanknytningen ar hogst relevant for att uppna fostransmalet enligt
Sandahl. Precis som larare i den har studien uttalar, menar jag ocksa att man behover
ta reda pa vad som just ar relevant och intressevéackande for den specifika elevgrupp
som man har for tillfallet. Det kraver att man ocksa skapar tid for detta i
klassrummet. Att ge elever utrymme att berdtta om hur de resonerar om
samhallsproblem som ber6r deras vardag och att tydlig koppla detta till kunskapsmal
i amnet. Och att talutrymmet delas av s& manga som mojligt, inte bara nagra fa
elever. Jag ser ocksa att de intervjuade lararnas diskussion om syftet liknar det som
Sandahl beskriver som kunskapsmalet och fostransmalet. Men att de ibland stélls i
relation till varandra, det framkommer exempelvis nar en lérare talar om att eleverna
behover erdvra vissa grundlaggande faktakunskaper, innan de kan borja diskutera i
klassrummet. A andra sidan talar samma lérare om vikten av ett gott
klassrumsklimat dar l&raren ses som viktig fOor att skapa spelregler for hur
diskussioner ska ske. Utifran Sandahls diskussion och lararnas uttalanden i
intervjuerna ser jag att det ar en av utmaningarna for att eleverna ska nd amnets
syfte. Som larare behover man bade uppfatta och arbeta med det som Sandahl
namner som kunskapsmalen och fostransmalen i &mnets syfte. Men jag tror ocksa
att man generellt behover ha ett perspektiv dar man stravar efter att integrera bada
dessa mal mer i undervisningen.

Det sistnamnda anknyter ocksa till Biestas forskning dar begreppen kvalificering,
socialisation och subjektifiering diskuteras (Biesta 2011, s.15). Enligt Biesta bor vi
beakta alla dessa tre utbildningsaspekter samtidigt och inse att de forhaller sig till
varandra pa ett komplext satt: Det ar viktigt att vi & medvetna om detta nar vi
diskuterar syftet med utbildning (Biesta 2011, s. 34). | relation till lararnas
uttalanden i den hér studien kan vi se att alla dessa tre aspekter ar synliga nar syftet
med &mnet diskuteras. De menar att eleverna ska bli forberedda for vuxenlivet,
vilket har en koppling till kvalificering. Samtidigt ska eleverna socialiseras till att
bli demokratiska medborgare. Lararna pratar &ven om vikten av att &mnet ska leda
till sjalvstandiga elever, vilket kan kopplas till begreppet subjektifiering. Det
betyder att deras syn pa syftet bestar av alla dessa delar. Delarna ar dock beroende
av varandra. For att eleverna ska kunna anvénda sitt medborgarskap till att
exempelvis rosta, behdver eleverna dven ha vissa grundldggande faktakunskaper om
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sina rattigheter, det framkommer ocksa i vissa uttalanden hos lararna. Precis som
Biesta sager, hanger darfor de olika aspekterna ihop.

Nar det galler laroplanen (Lgy 2011) menar Sandahl i sin vetenskapliga artikel fran
2014 att medborgarkompetensen har tonats ned i senaste laroplanen fran 2011.
Sandahl sdger bland annat ”Medborgarkompetens, i form av att utveckla sin egen
politiska formaga eller forstda andras politiska stallningstaganden, ar kraftigt
nedtonat och deltagandet uttrycks frdmst som att gora sin rdst hérd och hantera
information” (Sandahl 2014, s. 76). | relation till Sandahls syn pa
medborgarkompetens, ser jag dock att det finns larare i materialet som dnda menar
att en del av syftet handlar om att eleverna ska stimuleras till att engagera sig sjalva
politiskt. Den synen pa syftet kan ocksa kopplas till lararnas uttalanden om sin
pedagogiska praktik. | studien finns det exempel pa larare som bjuder in
riksdagsledamoter eller kommunpolitiker till samhallskunskapslektioner dér
eleverna far mojlighet att mota de som foretrader medborgarna. Eleverna far pa detta
satt en mojlighet att forsta andras politiska stallningstaganden, genom att det 6ppnas
upp for samtal i klassrummet mellan elever och representanter for det demokratiska
systemet. Det finns alltsi mojligheter som ldrare att vidga elevernas
medborgarkompetens genom att stimulera deras intresse for politik. Ddrmed finns
det ocksa mojligheter att starka den delen av amnets syfte som ska leda till hogre
grad av politisk aktivitet hos elever. Jag tror dock att man som larare far se sadana
hér aktiviteter ur ett langsiktigt perspektiv. Moten som i exemplet, mellan elever och
politiska foretrddare, tror jag inte resulterar i en omedelbar effekt i form av
exempelvis fler aktiva elever i ungdomsforbunden. Men det kan leda till en storre
forstaelse hos eleverna for vilken koppling det finns mellan medborgare och
demokratiska foretradare. Det kan minska avstanden mentalt for eleverna. Sarskilt
om man far mota foretradare, med en hog grad av igenkanning. Kanske kan eleverna
far hora nagon beréattelse om hur en politiker resonerar om varfor just de gav sig in
i politiken? Att ge utrymme for starka berattelser knyter ocksa an till det som
Blennow tar upp i sin forskning, namligen att i hogre grad anvénda kanslors olika
funktioner for att stimulera elevers intresse eller forstdelse for amnet
samhallskunskap. Det tangerar ocksa uttalanden fran den har studien, da en larare
menade att anvandning av berattelser skapar bilder i huvuden hos eleverna som kan
stodja elevernas larande i &mnet.

Som jag ser det, ar aven ovanstaende ett exempel som ror den pedagogiska
praktiken, nagot som dessutom kan kopplas till Deweys synstt att skolan ska vara
en del av samhallet (Dewey 1897, s. 386). Jag menar att det ar sérskilt ar ett sarskilt
viktigt uppdrag i rollen som samhallskunskapslarare. Att mojliggora att elever far
mota samhéllets demokratiska foretradare i olika sammanhang. Men som Dewey
betonar behdver vi beakta elevernas intresse i sammanhanget. Vilka fragor
intresserar dem, vilka fragor beror deras verklighet? Det ar nagot som man som
larare behdver fundera pa innan sadana tillfallen planeras in i undervisningen.
Kanske ar det extra vardefullt att bjuda in en riksdagsledamot eller kommunpolitiker
som arbetar med fragor som ligger inom elevernas intressesfar? Ytterligare en
aspekt att beakta &r det resonemang som Biesta tar upp om deliberativa samtal, dar
han lyfter betydelsen av att skapa ett samtalsklimat i klassrummet dar bade elever,
larare och foretradare for olika partier lyssnar pa varandra uppmarksamt och later
olika asikter brytas. Sammantaget ar det tre pusselbitar som man som larare behover
forhalla sig till. Dels att undervisa sa att verkligheten och skolan kan motas pa ett
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konkret satt, dels beakta elevernas specifika intressen, dels att skapa forutsattningar
for ett bra samtal nar sadana har aktiviteter anordnas.

Tema 3. Kéallkritikens 6kade betydelse

Né&stan alla larare menar att kallkritik ar en allt viktigare del i syftet med
samhallskunskap. Detta identifierades som det fjarde temat. Kallkritikens 6kade
betydelse, motiveras av olika skal. Flera larare menar att elevernas kunskaper om
kallkritik behdver hojas betydligt, for att de ska bli medvetna medborgare, kunna ta
stallning, analysera och ténka sjalvstandigt. Bakomliggande orsaker som fors fram
ar andrade mediavanor med 6kad anvéndning av sociala medier och minskad
nyhetslasning. Nagon larare menar till och med att kallkritik genomsyrar allt i
lararens undervisning, da eleverna behover léra sig att inte kopa budskap “’rakt av”.
Det 6kade behovet som lararna ser, kan ocksa diskuteras i relation till den senaste
laroplanen for 2011. Om man specifikt tittar pa &mnesplanen for samhallskunskap,
star det tydligt i syftet att eleverna ska erhalla en kallkritisk formaga: "Forméga att
soka, kritiskt granska och tolka information fran olika kallor samt vérdera kéllornas
relevans och trovérdighet” (Lgy 11). Féormagan finns redan alltsd redan uttryckt i
styrdokumentet. Utifran amnesplanen, lararnas betoning av kallkritik véacks darfor
fragan hur detta relaterar till lararnas pedagogiska praktik. | resultatdelen som avser
detta avsnitt, ser vi ocksa exempel pa larare som motiverar sin anvandning av samtal
och diskussion, eftersom det tranar eleverna i kritiskt forhallningssatt. Det kan
darfor finnas ett visst samband mellan syfte och pedagogisk praktik, utifran det har
exemplet.

Lararnas upplevelser av de forandrade mediavanorna i samhallet som ocksa
paverkat deras syn pa syftet och undervisningen, anknyter till Obergs forskning dar
han identifierat ndgot som kallas den samhalleliga dimensionen. Den kéannetecknas
av paverkande faktorer som: teknikutveckling och ldromedelsutveckling,
samhallsforandringar och aktuella handelser. Jamfort med andra dimensioner som
Oberg identifierat handlar den har om att lararens undervisning paverkas av
samhallets dvergripande forandringar, dar lararens inflytande &r som minst (Oberg,
2016, s.99). En fraga som vécks i sammanhanget, ar om den har dimensionen
kommer att fa annu storre betydelse framdver, for samhallskunskapslararnas
undervisning? Och hur kommer amnets syfte att formuleras i framtidens
styrdokument?

Tema 4. Syftets kallor

Ett fjarde tema som identifierats handlar om i vilken utstrackning som lararna
kopplar sin diskussion till laroplanens syfte som formulerats for samhéllskunskap i
och /eller skolans samhéllsuppdrag. Flera av lararna tar direkt fasta pa Skolverkets
styrdokument nér de exempelvis diskuterar vilka kéllor som de anvander for syftet.
Nagon ldrare hanvisar direkt till laroplanens text nar demokratibegreppet
diskuterades som en del i syftet. En annan larare refererar till det centrala innehallet
i laroplanen, nar kallkritik, formagor och kunskaper berérs. Nagra larare lagger
ocksa en storre betoning pa att diskutera vilka olika kallor de anvander i sjélva
undervisningen eller hur de kompetensutvecklar sig i &mnet. Jag kan konstatera att
lararnas syn pa syftet ibland har en koppling till styrdokumenten, men att lararna
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inte alltid &r sa tydliga med att referera till de aktuella skrivningarna. Oberg har i sin
avhandling talat om att styrdokumenten utgdr en del av en slags styrande dimension
for lararna i deras arbete. Han betonar att alla larare behéver forhalla sig till den
genom att exempelvis tolka styrdokument som anger syfte for
samhallskunskapsamnet. Jamfort med andra dimensioner som Oberg identifierat,
konstaterar han att lararen inte har lika stort handlingsutrymme inom ramen for den
styrande dimensionen (Oberg, 2016, s. 99).

Utifran ovanstaende diskussion om kéllorna for amnets syfte vill jag ocksa knyta an
till de styrdokument som styr skolans verksamhet och malen som satts upp for
skolan. Inte bara for samhéllskunskapsdmnet, utan for alla @mnen och hela skolans
verksamhet. Har har Deweys teori en intressant ingang. Bland annat talar Dewey
om risker med att satta upp mal med undervisningen, d4 han siger: ”Jag tror att om
man satter upp nagot utomliggande mal for undervisningen som norm och
riktmérke, berdvas den pedagogiska processen mycket av sin mening” (Dewey
1897, 5.384). Det ar inte helt klart vad Dewey avser med utomliggande mal. Men
om han menar mal fér undervisningen, sa menar jag att det kan vara val sa viktigt.
Malen hjalper oss att upptéacka ifall eleverna nar en viss niva pa kunskaper. Att de
har rétt forutsattningar att na nasta steg. Man kan ocksa fraga sig vilka elever som
skulle drabbas mest om mal saknades i skolan? Skulle vi ge fler elever, battre
forutsattningar, for att utveckla kunskaper och formagor? Jag tror att ur ett
likvardighetsperspektiv, ar det viktigt vdga ha mal, oavsett om det &r i
samhallskunskap eller i skolan generellt. Jag menar dock att malen i sig alltid kan
diskuteras, vilket ocksa ligger i linje med Biestas syn, som menar att vi bade som
larare och forskare behdver inta ett experimenterande forhallningssétt till malen, inte
bara till medlen (Biesta 2011, s. 49). Detta &ar sérskilt viktigt i ett demokratiskt
samhélle menar (Biesta 2011, s. 50). Utifran denna diskussion vill jag sarskilt lyfta
fram tva orsaker till att vi bor diskutera malen enligt mitt synsatt. Den forsta orsaken
bottnar i att samhéllet forandras runt skolan, och det paverkar skolans verksamhet i
olika avseenden. Bade elever, larare, rektorer och andra direkt berdrda av skolans
vardagliga arbete, paverkas, mer eller mindre av samhéllsférandringar, och med
olika frekvens. For att mota dessa behover elever, larare med flera, ha verktyg.
Verktygen kan ha olika karaktér, men ett av dessa kan innebéra att vi behdver se
over den lokala skolans mal. Genom att prioritera om mal, satta in ett nytt mal eller
ta bort ett mal for skolans verksamhet (pa olika nivaer), kan det ge en ny riktning
till arbetet i skolan, utifran de nya forutsattningarna i samhéllet. Den andra orsaken
till att malen behdver diskuteras &r att det kan finnas medborgare, skolpersonal och
politiker som vill férandra samhallet i en viss riktning, med stoéd av skolans
verksamhet. Det vill séga att skolan ska vara en viktig kraft i detta stGrre arbete for
att astadkomma forandringar. Eftersom vérderingar ocksa ar kopplade till fragan om
vilka mal man vill arbeta for, ar fragan komplex och kommer antagligen att leda till
manga diskussioner inom bade politik och allménhet. Just komplexiteten i en fraga
som skolan, ar ocksa en viktig orsak, till att man behéver lyfta fram olika argument
I debatten. Att olika intressenter ger sina perspektiv. Forutom att varderingar
paverkar samhallsdebatten, som tidigare namndes, kan statistik, forskning och
argument kan ha olika grad av relevans och beldgg i debatten. Kallkritiska
diskussioner av olika aktorer har darfor stor betydelse i dessa sammanhang, for att
just olika kallor ska granskas. Oavsett om skolans mal ska justeras eller granskas
lokalt eller nationellt i relation till samhallsférandringar, ar det viktigt att bade
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medborgare, skolpersonal och politiker kan diskutera och motas i debatter med ett
bra samtalsklimat.

Den sistnamnda tanken vill jag ocksd koppla till det som uttrycks av
amnesdidaktiken, n&mligen att demokrati &r ett sérskilt uppdrag inom
samhallsvetenskap (Ekendahl, Nohagen & Sandahl 2015, s. 48). Utifran
ovanstaende diskussion om skolans mal med koppling till Biesta, vill jag darfor
ocksa instdamma i de intervjuade lararnas synpunkt att kallkritik ar viktigt idag, men
troligen annu viktigare i morgon. Jag tror ocksa att det ar viktigt att ingjuta mod och
sjalvstandighet hos eleverna via den undervisning man bedriver. Att eleverna far
forutsattningar att vaga diskutera och stélla fragor till alla makthavare, oavsett
position eller organisation. Samtidigt ar det viktigt att eleverna far med sig
tillrackligt goda grundkunskaper fran samhéllskunskapsamnet for att kunna forhalla
sig till bade fakta och “fakta” som cirkulerar i samhillet. D& kan man som elev
orientera sig och bidra i alla slags diskussioner. Inte bara om skolans mal utan &ven
om mal i andra delar av samhallet.

Tema 5. Syftet och elevgruppens bakgrund

Avslutningsvis, identifieras ett femte tema i syftesdiskussionen. Det handlar om
lararnas syn pa syftet i relation till elevgruppens bakgrund. Léararna ser olika motiv
till att syftet paverkas. Bristande kunskaper pa grundlaggande niva i amnet, hos olika
elevgrupper paverkar deras syn pa syftet pa olika satt. Dels handlar syftet mer om
att fylla kunskapsluckor hos eleverna, jamfort med tidigare. Syftet med @mnet,
inriktats ocksa mer mot att uthilda eleverna i generella kunskaper i &mnet, och farre
detaljkunskaper. Men kunskapsbristerna har ocksa lett till syftet med amnet har
blivit &nnu angelagnare, &n tidigare, menar en annan ldrare. Utifran lararnas
diskussion om kunskapsluckor, kan man fundera pa vad detta innebar for
konsekvenser for samhallets framtida medborgare (dagens elever)? Hur kan man bli
aktivt paverkande medborgare med inflytande om man saknar grunderna i
samhallskunskap? For att kunna méta andra individer i en politisk debatt behdver
du bade kunskaper att debattera, men du behdver ocksa ha kunskaper att kunna
argumentera eller for att kunna férhalla dig till och vardera andra individers
uttalanden. Det ar darfor en intressant balansgang som lararna lyfter.

Det leder ocksa in pa Sandahls diskussion dar han lyfter de olika kunskaper som
samhallskunskap ska ge. Sandahl menar att &mnet visserligen kan forbereda
eleverna for hogskolestudier i exempelvis statskunskap och nationalekonomi, men
undervisningen bor ocksa utformas for att utveckla elevernas diskussionsférmaga.
Elever som kan problematisera och diskutera nyanserat kan ocksa bidra till
demokratiska utvecklingen i samhallet (Sandahl 2011, s. 169). Fragan ar om
eleverna kan problematisera och diskutera nyanserat, i de fall som kunskapsbristerna
ar for stora? Bada delarna &r viktiga, och har ser jag att det finns viktiga utmaningar
som ldrarna lyfter.

39



6.2 Vilken pedagogik praktiserar de, enligt deras uppfattning? Hur
motiverar de sina val?

Tema 1. Innehall

la. Demokrati

Demokrati ar det begrepp som sarskilt betonas mest av ldararna nar innehallet
diskuteras i deras pedagogiska praktik. Att demokrati betonas som innehall ligger
ocksa i linje med det som formuleras i samhéllskunskap i laroplanen for gymnasiet
enligt Gy 2011 och det demokratiska uppdraget som formuleras enligt ett av de tre
bildningsidealen (Ekendahl, Nohagen & Sandahl 2011, s. 47). Det kan dock
konstateras att lararna lagger lite olika betoning pa hur de ser pa syftet och den
pedagogiska praktiken avseende just demokratiaspekten. Alla larare tar upp olika
slags amneskunskaper som eleverna ska fa med sig i demokratiundervisningen, men
nagra av lararna lagger mer betoning pa att ge eleverna verktyg for att bli aktiva
medborgare. Att kunna paverka sin situation pa olika satt. Det handlar sammantaget
om ett synsétt dar eleverna kanske mer ses om blivande aktdrer. Samtidigt ar det
nagra larare som uttrycker under intervjun att kunskapsnivaerna hos vissa elever ar
sa bristfalliga att de mer far prioritera innehallet utifran de kunskapsluckor som ska
fyllas. Det sisthdmnda anknyter dven till Biestas diskussion om relationen mellan
agerande och effektivitet i utbildningshanseende, dar lararen behdver fundera pa
vilka handlingar som ar lampliga i sammanhanget (Biesta, 2011, s. 43).

1b. Ekonomi
Ett resultat fran intervjuerna ar att alla fem intervjuade larare uppfattar att ekonomi
ar ett av de svaraste momenten i samhéllskunskap for eleverna. Manga nya och
komplexa begrepp anges som skl av lararna. Men dven att innehallet inte upplevs
som relevant for eleverna. Lararna har ocksa forsokt att l6sa detta pa olika sétt i sin
undervisning bland annat med att arbeta med begreppslistor pa lektioner eller att
flytta undervisningsperiod. Ett annat sétt att underlatta begreppsbildningen i
samhéllskunskap diskuteras av Blanck & Lddén. De konstaterar att det &r viktigt att
som samhallskunskapslarare arbetar med elevernas begreppsanvandning. Detta kan
sedan leda till ett storre engagemang fran eleverna i samhallsfragor, enligt
forfattarna (2017, s 42) Genom att arbeta med begreppen “Samhille” och
”Samhéllsanalytiskt tidnkande” kan eleverna ldra sig att stdlla fragor som
exempelvis: ”Vad betyder begreppet samhélle”? Vad behovs for att ett samhélle ska
fungera/dverleva/utvecklas? Vad utgor de/t storsta hoten/t mot samhallet? Den
typen av fragor hjdlper eleverna att utveckla en forméga dér “eleverna kan tréna och
utveckla sitt samhallsanalytiska tankande och tydliggdra hur och pa vilket satt de
kan vilja att agera i samhillet.” (Blanck & Lodén 2017, s. 43). Utifran
ekonomimomentets utmaningar som lararna lyfter och den I6sning som presenteras
av Blanck & LoOdén, kan det konstateras att det ar viktigt att fundera pa hur
begreppen inom ekonomimomentet kan goéras mer begripliga, angeldgna och
relevanta for eleverna. Relevanta fragor som skulle kunna diskuteras i klassrummet
skulle exempelvis kunna vara: ”Vad ar rikedom?” eller ”Vad ér storsta hoten mot
din privatekonomi?” Det handlar om att engagera eleverna i &mnet, fOr att sedan
kunna bygga vidare pa detta intresse i den fortsatta undervisningen som jag ser det.
Inom amnesdidaktiken betonas ocksa vikten av att eleverna verkligen far goda
kunskaper om begreppen. Oavsett om begreppen kan kopplas till ekonomi,
demokrati eller ndgot annat omrade, ar det genom begreppen som eleverna far en
stor del av sina kunskaper i amnet. Ett satt att utveckla elevernas kunskaper &r att
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lararen arbetar med begreppsbaserad undervisning, vilket &ven anknyter till Blanck
och Lodéns forskning (Ekendahl, Nohagen & Sandahl, 2015, s.58). Tva av lararna
lyfter dock en annan vinkel och pekar pa vikten att reflektera Gver sin egen
undervisning och att man som larare behover hitta satt att lotsa eleverna genom
materialet. Den sistnamnda lararen har dessutom genomgaende lyft reflektionens
betydelse genom hela intervjun, oavsett vi samtalat om syfte, pedagogisk praktik
eller relationen dar emellan.

1c. Elevgruppen

Lararnas val av innehdll paverkades ocksa av elevgruppen, enligt deras
motiveringar. Flera av lararna namner hur de later eleverna paverka innehallet i
undervisningen, exempelvis genom elevdemokrati som aterkommande arbetssétt.
En larare lyfter ocksa ett konkret exempel fran undervisningen, dar momentet
”globala malen” har beddmts som ett omrade dir eleverna blir extra engagerade.
Lararen pekar sarskilt pa undervisningens innehall leder till bra diskussioner i
klassrummet och att det skapar ett vidare engagemang hos eleverna. Det tander en
gnista hos eleverna att sjélva borja engagera sig, som lararen uttrycker sig.

Tema 2. Kommunikation

1a. Samtal och diskussion

Lararnas syn pa vad som gynnar larandet medfor exempelvis att samtal och dialog
anvands i undervisningen. De menar att eleverna utvecklar sin férmaga till att inta
ett kritiskt forhallningssatt, men ocksa att eleverna far dva sig pa att lyssna och tala
infor andra. Det stammer ocksa Overens med Deweys syn som handlar om att
undervisningens innehall bor praglas av kommunikation och sprak. Samtalen &r ett
satt att utveckla elevernas sociala fardigheter och kunskaper (Dewey, 1897, 5.384).
Genom att addera kanslor som ytterligare en faktor till samtalen i samhallskunskap,
med eleverna, menar Blennow att lararna kan utveckla elevernas kunskaper &nnu
mer. Nar lararna exempelvis ska trana eleverna i ett kritiskt forhallningssatt, kan
kanslor darfor vara ett bra verktyg som vi bor utnyttja mer som larare. Det kan leda
till att eleverna pa sikt bli mer motstandskraftiga mot manipulerande budskap i
samhaéllet enligt Blennow. Sammantaget menar Blennow att kanslor kan anvéndas
annu mer i undervisningen i samhallskunskap, det kan stédja elevernas
kunskapsprocess i fler avseenden, inte bara nér det galler kritiskt tdnkande (2021, s.
16).

1b. Forelasningar
| samtalen om forelasningar, framkommer motiv som ror elevgruppens paverkan pa
den pedagogiska praktiken. Har menar ldrarna att de exempelvis valjer
forelasningar, som ett kommunikationssatt eftersom elever foredrar detta. Det
anknyter till Deweys tankar som handlar om hur lararen bor tillvarata elevens
intressen i undervisningssituationen (Dewey 1897, s. 380). Genom att lararen véljer
forelasning utifran elevernas 6nskemal, far dessutom eleverna vara med och paverka
sin situation, vilket kan ses som en slags demokratitréaning. Vi kan har ser exempel
pa att lararen har gjort en professionell bedomning att detta kommunikationssatt
passar bast for just den har elevgruppen och genomfér dndringen i sin pedagogiska
praktik. Det ligger ocksa i linje med det som Biesta tar upp, nar han menar att det ar
viktigt for professionella larare att fundera pa vilka handlingar som ar lampliga for
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eleverna i det aktuella sammanhanget i stéllet for att fundera pa vad som ar effektivt
I handlingen (Biesta 2011, s. 43).

1c. Skrivande

Att eleverna ska tranas i skrivande framgar redan i diskussionerna om amnets syfte
med l&rarna. Motivet &r kopplat till 1ararnas uppfattning om att syftet delvis ska leda
till att eleverna blir férberedda infor vuxenlivet. Det blir sarskilt tydligt i samtalen,
med de larare som undervisar elever i samhallskunskap pa hogskoleforberedande
gymnasielinjer. Om undervisningen ska forbereda dessa elever, menar lararna att de
behover trana eleverna pa akademiskt skrivande. Mer effektiv inlarning &r ett annat
motiv som anges av lararna ndr de forklarar varfor skrivande anvénds i deras
undervisning. Skrivandet ar dven ett sétt att trana eleverna i en av flera formagor
enligt lararna.

1d. Bilder
Bilder &r ocksa ett kommunikationssatt som Dewey framhaller, precis som flera av
lararna. Det underlattar begreppsbildning enligt Dewey, vilket ocksa ligger i linje
med hur nagon larare motiverade anvandningen da nya ord skulle laras in (Dewey
1897, s. 385)

le. Variation
Att variera kommunikationssatten i undervisningen dr ocksa nagot som alla larare
tar upp, och det motiveras framst utifran elevperspektivet. Stora grupper gor att det
finns elever med manga olika inlarningsstilar, darfor behovs variation. Roligare
undervisning for elever, att na elever med hog franvaro eller annan kulturell
bakgrund, tas ocksa upp som skal. Sarskilt nar forelasningar diskuteras, resonerar
lararna om vikten av balans mellan foreldsning och dialog, i vilken ordning moment
presenteras och hur de stravar efter att aktivera elever med diskussioner, fragor och
uppgifter. Variationen i undervisningen stalls ocksa i relation till lararnas forandrade
arbetssatt sedan de borjade arbeta som larare. Nagra namner nagra hur de undervisar
idag jamfort med de pedagogiska idéer som de fick med sig fran lararutbildningen.

Tema 3. Bedémning

Bedomning &r ocksa ett omrade visar en del av lararnas pedagogiska praktik.
Lararna namner att bade muntliga och skriftliga examinationsformer anvands i
undervisningen. Flera l&rare betonar att beddmningen inte bara sker under skriftliga
prov, utan kontinuerligt i klassrummet. Att stilla kontroversiella fragor i
undervisningen, kan ocksa bidra till att fa syn pa deras kunskaper, enligt en av
lararna i studien. Forutom att fa information om elevernas kunskapsnivaer, kan
kontroversiella fragor anvandas for att vacka elevers motivation, det vill séga
larande med lust och nyfikenhet, enligt Blennows forskning som har inriktat sig pa
kanslors betydelse i kunskapsprocessen i samhallskunskap.
Samhéllskunskapsamnet &r sarskilt lampat for detta arbetssatt enligt Blennow
eftersom amnet ofta knyter an till aktuella fragor (Blennow 2021, s.9)

Klassrumsklimatet lyfts ocksa fram som en viktig framgangsfaktor for att elevernas

kunskapsniva ska synliggoras enligt en larare. Nér vi har ett bra klassrumsklimat, ar
det ocksa ett kannetecken pa en god larandemiljo. | den amnesdidaktiska litteraturen
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inom samhallsvetenskap tas detta ocksa upp. Ekendahl, Nohagen och Sandahl
menar det viktigt att arbeta for ett bra klassrumsklimat som préglas av olika former
av kommunikation, dar elevernas asikter och erfarenheter far utrymme. Exempelvis
med debatter och strukturerade diskussioner (2015, s. 118). Som larare behdver man
ocksa uppmuntra alla elever att delta. En viktig forutsattning for att alla ska vaga
och vilja delta, ar utformandet av gemensamma spelregler, som gor det tydligt hur
alla ska upptrada mot varandra (2015, s. 119). Aven Deweys tankar om elevers
larande dr intressant, nar vi talar om klassrumsklimat och god larmiljé enligt ovan.
Dewey sédger: ”Det ar lika viktigt att 14ra sig hur man Iar sig som att lara sig det man
lir sig” (Dewey 1930, s. 291). Jag ser att det lyfter hur- fragan i undervisningen. Det
racker inte med att prata om vérderingar, man behdver ocksa “gora vérderingar i
klassrummet”. Lira sig hur — innebdr att eleverna behover trana sig pa demokrati i
klassrummet i praktiken och detta ska forstas inte vara pa enskilda lektioner dar vi
specifikt pratar faktakunskaper om valsystem etcetera, utan detta satt att arbeta ska
pragla hela samhéllskunskapsundervisningen (och forstas hela skolan). For att syftet
med amnet ska uppnas behover eleverna fa bade kunskap och formaga enligt mitt
synsatt. | praktiken innebé&r det att man som larare skapar ett klimat dar eleverna
vagar fraga och tala med varandra pa ett Gppet satt, samtidigt som alla respekterar
varandra som medmanniskor. Dér asikter far brytas (dven de mer kontroversiella).
Om lararen kan skapa ett sadant klassrumsklimat, kan jag vagleda eleverna i hur
sadana samtal kan féras. Da ar de ocksa mer forberedda for ett liv i samhallet.
Oavsett om undervisningen ska leda till syftet att de ska bli mer sjalvstandiga, delta
i det offentliga samtalet eller anvanda formagan i yrkeslivet, enligt de tre
bildningsidealen kommer eleverna att ha med sig detta (Ekendahl, Nohagen &
Sandahl 2015, s. 47). Det tangerar ocksa diskussionen i Biestas teori dar han menar
att olika utbildningsaspekter (kvalificering, socialisation och subjektifiering) kan
vara Overlappande, sammanflatade och ibland innehalla motstridiga dimensioner
(Biesta 2011, s. 34).

6.3 Hur uppfattar lararna relationen mellan pedagogik och syfte?

Tema 1. Svarigheter att se samband

Nér lararna ska diskutera sambandet mellan deras pedagogik och syfte &r det flera
av dem som inledningsvis har svart att peka pa nagra specifika exempel fran deras
egen undervisning som knyter ihop deras pedagogik. Och da har vi dnda diskuterat
amnet en lang stund fast i tva olika faser av intervjun. Visserligen har ibland
fragorna om syfte och pedagogisk praktik tangerat varandra i samtalen, men det ar
slaende att fragan om lanken mellan undervisning och syfte kanske inte ar helt
uppenbar for lararna. Man kanske har en kénsla av vad som fungerar i klassrummet,
men har svart att definiera de exakta kopplingarna i ord. Jag fick namligen intrycket
av att alla larare som jag traffar under intervjuerna har en tydlig vision om vad de
vill med sin lararroll men att den hér typen av diskussion kanske inte fors i det
dagliga skolarbetet. Tva larare namner spontant under intervjun att fragan &r svar.
Flera borjar prata mer i mer allménna ordalag om vad de strdvar mot i
undervisningen, men allteftersom samtalet fortgar (och ibland med hjalp av mina
foljdfragor) beréttar de exempel fran undervisningen som ska visa hur deras syn pa
syfte hanger ihop med praktiken. Nagra av lararna beror ocksa sjalva
styrdokumenten.
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Tema 2. Relevant och verklighetsnara

De motiveringar som anda lyfts fram, ar exempelvis att deras undervisning upplevs
som relevant och verklighetsnéra, detta namns mer uttalat av Ivar och Maria. | mitt
material framgar det att Maria pa flera olika satt arbetar for att hennes undervisning
ska knyta an till elevernas verklighet. Hon d&r man om att stamma av innehallet mot
elevernas intressen och flera ganger under intervjun pratar hon om vikten av att vara
relevant och knyta an till elevernas verklighet. Hos Ivar framgar inte detta med lika
stor tydlighet i materialet jamfort med Maria. Urban har liksom Ivar ocksa svarare
att motivera sambandet, mellan syfte och pedagogisk praktik. Men utifran materialet
kan man anda se att det finns sadana verklighetsnara inslag i Urbans undervisning.
Eleverna far exempelvis arbeta med fallstudier av riktiga domstolsprotokoll. Urban
uttalar ocksa i syftesdiskussionen att amnets syfte i hogre grad kunde justeras till att
betona mer praktiska kunskaper som eleverna har nytta av i sin vardag som vuxna.
Hans 6nskemal om att ge eleverna mer praktiska kunskaper i samhallskunskap,
liknande som 1 ”social studies” 1 USA, kan ocksd ségas vara ndgot som stidrker den
onskan. Kalle talar ocksa mer Overgripande om sambandet mellan hans
undervisning och syftet, men en stund in samtalet ger han exempel pa hur
undervisningen kopplar till verkligheten genom att han tar upp aktuella handelser
med eleverna. Adam pekar inte ut nagot specifikt samband eller exempel.
Inledningsvis resonerar han kring laroplanens skrivningar om amnets syfte,
kunskapskrav och centrala innehall. Darefter ger han exempel pa hur han arbetar for
att eleverna ska fa en kansla for vilka som styr Sverige, genom att exempelvis bjuda
in riksdagsledamdéter. Det handlar d&ven om att minska avstandet mellan eleverna
och verkligheten. Tankarna fran lararna om relevans och verklighetsnara
undervisning ligger i linje med fran Deweys tankar, dar hans idé handlar om att
skolan ska ses som en form av samhaéllsliv (Dewey 1897, s.382).

Tema 3. Aktivitet och delaktighet

Lektioner som &r praglade av aktivitet och delaktighet, lyfts fram av flera larare.
Att elever inte ska vara passiva pa lektionerna, lyfts sarskilt fram hos en av
respondenterna. Detta ligger ocksa i linjer med Deweys formuleringar i hans
pedagogiska credo, dar han betonar att eleven behover stimuleras till aktivitet for att
tillgodogora sig undervisningen. Passiva elever har negativ paverkan pa elevernas
larande, enligt Dewey (1897, s. 385).

Tema 4. Samtal och diskussioner

Flera av lararna ndmner och diskussioner och samtal som ett verktyg néar de ska
motivera att det finns ett samband mellan deras uppfattning om syftet och den
pedagogiska praktiken i klassrummet. Nagon larare lyfter fram vikten av att eleverna
ska ges mojlighet att trana de formagor som finns angivna i laroplanen. For att na
“hela syftet” enligt liraren, ricker det inte med att eleverna far skriftliga prov i
amnet. Det sistnamnda tangerar ocksa den tanke som finns hos Biesta nar han menar
att det finns olika delar i syftet som vi behdver forhalla oss till nar vi talar om
utbildningens syfte. Det racker inte med kvalificering (att ta del av kunskaper,
forstaelse for att fa ett visst yrke). De behdver ocksa bli socialiserade (fa tillrackliga
politiska formagor for att anvanda sitt medborgarskap) samt att eleverna genom
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utbildningen blir egna subjekt, vilket innebar sjalvstdndiga i tanke och handling
(Biesta, 2011, s. 29). Utifran Biestas diskussion kan vi konstatera att detta ligger i
linje med lararens resonemang att bade ge eleverna faktakunskaper och exempelvis
trana deras samtal- och diskussionsférmaga.

Tema 5. Reflektionens betydelse

Reflektionens betydelse tas upp under intervjun, som ett skal, nar larare ska motivera
att det finns ett samband mellan syfte och pedagogisk praktik. En larare betonar
reflektionens betydelse och namner att det ar viktigt att arbeta med som lérare. En
iakttagelse fran intervjuerna med respondenterna ar att relationen mellan syfte och
pedagogisk praktik blir lattare att identifiera nér det skapas mojligheter for lararna
att reflektera over amnet. Aven Biesta menar att det ar viktigt att som larare
reflektera Over hur undervisningen i demokrati genomfors i den pedagogiska
praktiken (Biesta 2011, s. 128) Detta knyter ocksé an till Deweys text i "Demokrati
och Utbildning”, dr han talar om kunskap i ett filosofiskt perspektiv, och dér han
podngterar att det man lar sig ska hanga ihop med hur man l&r sig (Dewey 1930,
5.291) Utifran hans synsétt, ar det darfor viktigt att det finns ett samband mellan det
(har syftet i samhallskunskap) och hur (den pedagogiska praktiken) for att ny
kunskap ska bli méjlig hos eleverna i samhallskunskap.

7. Slutsatser

Avslutningsvis presenteras har studiens slutsatser, utifrdn de amnesdidaktiska
fragestallningar som vécktes inledningsvis. Den forsta fragan handlade om hur
lararna uppfattar amnets syfte och hur de motiverar sin uppfattning. Den andra
fragan gallde vilken uppfattning som lararna hade om sin pedagogiska praktik, samt
deras motivering till sina val. Den tredje fragan rorde lararnas uppfattning om
relationen mellan pedagogik och syfte. Sammanfattningsvis vill studien lyfta fram
foljande slutsatser:

e Det kan finnas vissa samband mellan l&rares uppfattning om syfte och deras
val av pedagogik. Sambanden mellan syfte och praktik kan dock vara svara
for lararna att se sjalva, men reflektion och diskussion underlattar att de
medvetandegors.

e Lé&rarna anvander sig av olika arbetssatt for att stodja elevernas larande i
samhallskunskap i relation till &mnets syfte. Dessa exempel, kan sarskilt
lyftas fram utifran studiens resultat:

- lvar: Att arbeta med elevrelationer, for att bygga delaktighet.

- Adam: Att arbeta for ett bra klassrumsklimat, for att utveckla elevers
diskussionsférmaga.

- Kalle: Att anvanda manga olika kallor for syftet (styrdokument,
forskning, kollegor mm) for att utveckla undervisningen i &mnet.
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- Maria: Att arbeta med elevernas intresse for att tdnda deras egen
gnista till engagemang.

- Urban: Att arbeta med kontroversiella fragor vid inledningen av
lektioner, fOr att vacka elevernas intresse for &mnet.

e Ldrarna beskriver att syftet ska leda till att eleverna dels blir demokratiska
samhallsmedborgare, dels forberedda for vuxenlivet. Uppfattningen av
syftet motiveras av olika skél, dar styrdokument, kallkritik och elevgruppens
bakgrund, paverkar synen i olika grad.

e Lararna motiverar sin pedagogiska praktik utifran olika skal dar innehall,
kommunikation och bedémning tar sig mer eller mindre olika uttryck hos
lararna, kopplat till &mnets syfte.

e Ldrarnas syn pa samhéllskunskapsamnet ror sig inom alla dimensioner av de
humanistiska, demokratiska och ekonomiska bildningsidealen. Lararnas syn
finns ocksa representerad i alla tre uthildningsaspekterna av amnet:
kvalificering, socialisation och subjektifiering.

8. Forslag pa vidare forskning

Utifran studiens resultat foreslar jag tre omraden att forska vidare pa. Det forsta ror
undervisningen i ekonomi i samhallskunskap. Hur  resonerar
samhallskunskapslérare kring undervisning i ekonomi? Under intervjuerna med
lararna om amnets syfte och deras undervisning, framkom att momentet ekonomi
upplevdes som ett av de svaraste momenten for eleverna. Detta gallde alla larare i
studien, oavsett skolform och elevgrupp. D& kunskap om ekonomi ar knutna till
fragor om inflytande och sjalvstandighet berér det ocksa elevers mojligheter att
verka fullt ut i samhéllet efter gymnasiet. Goda kunskaper om ekonomi férbereder
ocksa elever for att kritiskt kunna granska ekonomiska budskap fran olika aktorer i
samhallet.

| sammanhanget vore det ocksa vardefullt om forskningen &ven tog elevernas
perspektiv och mer specifikt undersokte vilka svarigheter som eleverna upplever i
momentet, vilken slags undervisning de upplever som meningsfull. Aven studier av
larobdcker och klassrumsobservationer som behandlar momentet ekonomi, kan vara
ett viktigt komplement for att fa en storre bild av hur undervisningen gestaltar sig.
Finns nagra goda exempel, déar bade larande och motivation starks? Det ar sarskilt
intressant att undersoka elevernas larande av ekonomiska begrepp. Detta eftersom
begreppsbildning ar en viktig del av samhéllskunskapsdémnet.

Ytterligare forskning som avslutningsvis foreslas utifran uppsatsens resultat,
handlar om att sérskilt underséka larares undervisning i samhéllskunskap som avser
kallkritik, kopplat till elevers mediavanor. Detta moment lyfts som en del i &mnet,
som blivit allt viktigare. Enligt lararnas uppfattning finns det flera orsaker till den
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utvecklingen, bland annat elevers mediavanor. Forskningen skulle hér kunna bidra
med kunskap inom detta omrade.
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Bilaga 1.

Intervjuguide

Ha syftet i atanke under hela intervjun

Vad ar syftet med undersokningen?

Hur ser sambandet ut mellan a ena sidan lararnas uppfattning om amnets syfte och a
andra sidan lararnas val av pedagogik. Grundas val av pedagogik i uppfattning om syfte?
Fragestallningar

1. Hur ser lararna pa amnets syfte? Hur motiverar de sin uppfattning?

2. Vilken pedagogik praktiserar de? Hur motiverar de sina val?

3. Hur ser lararna pa relationen mellan pedagogik och syfte?

Kunskapsbidraget handlar om visa pa relationen mellan samhallskunskapslérares syn pa
amnets syfte och den pedagogiska praktiken i klassrummet. Studien ska ocksa ge
exempel pa hur larare kan arbeta for att stodja elevers larande i samhallskunskap utifran
amnets syfte.

Datum for intervju

Intervjuperson (ange bokstav enligt min kodning)

Skola (ange bokstav enligt min kodning)

Samtyckesblankett

Se till att f& underskrift pa utskriven samtyckesblankett

Introducerande forklaring av undersdkningen (kortfattat 5 min i bérjan av
intervjun)

e Beskriva vem man &ar (min roll i undersékningen)
e Hogskolan Dalarna

e Del av examensarbete

e Syftet med undersdkningen (kort)
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Varfor just respondenten valts ut

Konfidentiell behandling av dina uppgifter (anonyma uppgifter)

Helt frivilligt, avbrytas n&ar som helst

Inte kommer att kunna identifieras

Mojlighet att stalla fragor i efterhand (mitt namn och telenummer har
intervjuperson fatt)

Ovriga personuppgifter

Nook~wdN

Befattning

Utbildningsbakgrund

Legitimerad /ej legitimerad

Andra undervisningsamnen férutom samhallskunskap
Skolbakgrund / Annan bakgrund

Antal ar som gymnasielarare i samhallskunskap (ny /erfaren)
Alder

Tema 1: Syftet med d&mnet samhallskunskap

Vad ar syftet med d&mnet samhallskunskap enligt dig? (Din definition)

Vad ar skalen till att du lyfter fram dessa syften? (Motivering)

Vad vill du att eleverna ska lara sig fran din undervisning i
samhallskunskap? (kunskaper och formagor)

Ar det ngra ord /begrepp som sarskilt beskriver syftet med
samhallskunskap enligt dig?

Har din uppfattning av syftet med d&mnet samhaéllskunskap foéréndrats dver
tid tycker du? Exempelvis nar du bérjade undervisa i @mnet och hur du ser
pa syftet idag.

Om du tycker syftet forandrats: Vad har forandrats (&amnesinnehall,
fokus)?

Vilka kallor anvander du framst for att fa information om syftet med
amnet? (Skriftliga, muntliga etc.)

Hur ser syftet i samhallskunskap ut, i relation till skolans uppdrag (i stort)?
Om du fick bestamma, skulle syftet med samhéllskunskap behdva
justeras? (Vad och motivera)

Vad skiljer amnet samhallskunskap fran andra amnen?

Tema 2: Lararens pedagogiska praktik

Ar det ndgot moment du lagger storre vikt vid och varfor? (Det specifika
innehallet

t ex privatekonomi, statsskick osv) Motivera

Ar det nagot moment du lagger mindre vikt och varfor? (Det specifika
innehallet t ex privatekonomi, statsskick osv) Motivera

Vilka arbetssatt har du nar du undervisar i samhallskunskap, oftast (enskilt
arbete, grupparbete, forelasning, studiebesdk, osv.) Motivera.

Hur har ditt arbetssatt férandrats dver tid? Om ja, hur? Motivera.

Hur anvander du dig av skrivande (for hand /ipad) i undervisningen (och
motivering)?
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Hur anvander du dig av samtal /diskussioner i undervisningen (mellan
elever eller elever /larare) och hur motiverar du det?

Hur ser du pé elevernas larande i klassrummet i relation till det larande
som sker utan lararen (t ex vid hemarbete vid laxor, prov)?

Vilka ar det moment i samhallskunskap som eleverna har svarast for enligt
dig (innehall) och varfor just detta (motivering)?

Vad tror du &r den framsta orsaken till att elever inte nar kunskapsmalen i
din undervisning i samhallskunskap? (Motivera)

Hur tar du reda pa vad eleverna lar sig (motivera)?

Hur far eleverna trana pa sina kunskaper och formagor som de undervisas
i (motivera)?

Hur far eleverna veta av dig de uppnar syfte (och kunskapsmal) med
samhallskunskap? (Motivera).

Ar det nagon pedagogisk teori eller perspektiv som vagleder dig nar du
valjer hur du undervisar? (motivera)

Tema 3: Sambandet mellan amnets syfte och pedagogisk praktik

Hur ser du pa sambandet mellan din undervisning och amnets syfte?
Motivera.

Nar upplever du att det ar det lattast att na syftet med amnet (Ge exempel
och motivera)?

Nar upplever du att det ar det svarast att na syftet med amnet (Ge
exempel och motivera)?

Hur utvarderar du din undervisning for att ta reda pa om din praktiska
undervisning -leder till @mnets syfte (kollegialt larande, anonyma
elevenkater, utvecklingsarbete etc.)? (Ge exempel och motivera.)

Vad tror du skulle 6ka sambandet mellan &mnet syfte och din praktik i
klassrummet? (Ge exempel och motivera) Kompetensutveckling, kollegialt
larande, annat stod?

Om du skulle sammanfatta, vilket &r det som utmaéarker din undervisning
mest, skulle du saga?

Finns det nagot du vill tillagga?

Intervjun avslutas

Tacka for intervjun

Informera respondent att du kommer att skicka 6ver dina renskrivha
faltanteckningar for aterkoppling tillbaka.

Notera efter intervjun (jag)

1. Hur gick intervjun
2. Var intervjun gjordes
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3. Andraupplevelser av intervjun (nya idéer eller intresseomraden dok
upp)
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Bilaga 2.

HOGSKOLAN
DALARNA

Information om undersdkning

Sambandet mellan larares uppfattning av syftet med
amnet samhallskunskap och deras val av pedagogik

Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning.

Vad ar syftet med undersokningen?

Hur ser sambandet ut mellan & ena sidan lararnas uppfattning om amnets syfte och
a andra sidan lararnas val av pedagogik. Grundas val av pedagogik i uppfattning
om syfte?

Fragestallningar

1. Hur ser lararna pa amnets syfte? Hur motiverar de sin uppfattning?
2. Vilken pedagogik praktiserar de? Hur motiverar de sina val?

3. Hur ser lararna pa relationen mellan pedagogik och syfte?

Kunskapsbidraget handlar om visa pa relationen mellan samhéllskunskapslarares
syn pa amnets syfte och den pedagogiska praktiken i klassrummet. Studien ska
ocksa ge exempel pa hur larare kan arbeta for att stodja elevers larande i
samhallskunskap utifran amnets syfte.

Varfor ar det viktigt att undersékningen genomfoérs?

Undersokningens resultat ska leda till en béattre forstaelse for sambandet mellan
larares syn pa amnets syfte och deras pedagogiska praktik i klassrummet. Studien
kan bidra med exempel som visar hur larare arbeta for att stodja elevers larande i
samhallskunskap utifran amnets syfte. I vilken grad som eleverna far stod for sitt
larande, har i sin tur betydelse for elevernas mojligheter att nd amnets
kunskapsmal.
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Hur har deltagarna valts ut?

Det hér informationsbrevet har skickats till fem olika gymnasieskolor i en
kommun i Sverige, med undervisande gymnasieldrare i samhéllskunskap.

Hur gar undersokningen till?

e Understkningen genomfors med hjélp av intervju, vid ett tillfalle och sker
individuellt.

e Intervjun beréknas ta maximalt 60 minuter.

e Du blir intervjuad en tid som passar dig.

e Under intervjun tas faltanteckningar. Dessa sammanstalls av mig och
skickas sedan tillbaka till varje intervjuperson for att fa aterkoppling pa
beskrivningen.

e Under intervju sker dven ljudinspelning. Syftet ar enbart att fanga
intressanta citat som kan anvandas for att fortydliga forstaelsen for
undersokningens insamlade material.

Hur kommer materialet att bearbetas och hanteras?
e Intervjumaterialet kommer att avidentifieras for att sakerstélla
konfidentialitet.
e Intervjumaterialet kommer att I6senordskyddas for att skyddas mot
obehorig atkomst.
e Inga utomstaende kommer att ta del av intervjumaterialet, forutom
handledare, examinator och berdrda vid Hogskolan Dalarna.

e Allt intervjumaterial kommer att makuleras i samband med att
undersdkningen avslutas.

Hur ska personuppgifter hanteras?

Hogskolan Dalarna ar ansvarig for behandlingen av personuppgifter i samband
med examensarbetet. Som deltagare i undersokningen har du enligt 3 Faststalld av
FEN 200429 Dataskyddsférordningen (GDPR) rétt att fa information om hur dina
personuppgifter kommer behandlas. Du har ocksa rétt att ansoka om ett sa kallat
registerutdrag, samt att fa eventuella fel rattade. Vid fragor om behandlingen av
personuppgifter kan du vénda dig till Hogskolans dataskyddsombud

Vad galler f6r deltagandet?

Ditt deltagande i undersokningen &r helt frivilligt. Du kan nér som helst avbryta
ditt deltagande utan nédrmare motivering.

Vad hander efter undersékningen?
e Understkningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid
Hogskolan Dalarna. Det ar ett avslutande examensarbete inom ramen for
KPU-programmet dér jag studerar till gymnasielérare i samhéllskunskap.
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e Det kommer att vara mojligt att ta del av undersokningsresultatet, nar
examensarbetet dr klart och godkant av Hégskolan Dalarna.

Ytterligare upplysningar?
Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende ansvariga

I 15 november 2021 Falun 15 november 2021
Student Handledare

Liv Nilsson Palle Leth

telefon: || Gz telefon: || Gz

e-post: | N e-post: | N
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