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Introduktion: Forskning om
forutsattningar, processer och larande
i skilda pedagogiska praktiker

Nummer 2, 2022 av tidskriften Utbildning & Larande anknyter till var stravan att vara ett forum fér
ett vetenskapligt samtal inom omraden som berdr pedagogik, pedagogiskt arbete och
utbildningsvetenskap. Bidragen i detta nummer belyser, om 4n pa lite olika sétt, saval forutsattningar
och processer som lirande genom nedslag i olika pedagogiska praktiker fran forskoleklass till hogre
utbildning. Det innehéll som behandlas inbegriper dven didaktiska grundfragor om utbildningens
mal, innehall och metoder utifran olika skolaktorers perspektiv — skolhuvudman, rektorer, lirare av

olika kategorier och studenter.

I den forsta artikeln “Fordndra och bevara: Rektorers och skolhuvudmins 6verviganden utifrin
policyforandringar i forskoleklass” presenterar Helena Ackesjo, Sven Persson och Lina Lago en
studie dar intervjuer med skolhuvudmén och rektorer i fem kommuner bidrar till att belysa
forskoleklassens position i utbildningssystemet och vilka konsekvenser nya reformer och policy far
for forskoleklassen. Utifrdn ny-institutionell teoribildning dér institutioner som exempelvis
forskoleklassen betraktas som styrda av regulativa, normativa och kulturellt-kognitiva element, tar
forfattarna sikte pd hur policyaktérerna resonerar kring fordndrade statliga direktiv och pa deras

tolkningar av vad som begransar och mojliggor forandring.

Den andra artikeln med Anna Johansson som forfattare har titeln ”One size fits all — utveckling av
larmilj6er f6r nyanldnda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser”. Genom 6ppna enkitsvar
fran specialldrare och specialpedagoger riktas fokus hiar mot vad som karaktiriserar utveckling av
larmiljéer for nyanlinda elever i behov av stddinsatser. I den s& kallade konventionella
innehallsanalysen identifieras atta teman eller kategorier som omfattar ett brett spektrum av
utvecklingsmojligheter, men ocksa hinder i utvecklingen av demokratiska larmiljéer och elevernas
lirande. Enligt forfattaren framtrdder kunskaper om andraspraksutveckling och kunskaper i
specialpedagogik som olika parallella system, vilket kan innebdra att det uppstar kunskapsglapp till

nackdel for nyanldnda- och andrasprakselever i behov av specialpedagogiska stodinsatser.

Artikel nummer tre ” Food Literacy: Matens betydelse for hilsa som undervisningsinnehall” av
Emma Oljans analyserar och diskuterar lirares tal om mal och innehéll {6r matrelaterat kunnande
- s& kallad food literacy. Fokusgrupper med hem- och konsumentkunskapsldrare utgdér den
empiriska grunden, medan materialet analyserats med hjélp av teoribildning fran féltet scientific
literacy kopplat till kunskapsinnehéllet matens betydelse for hilsa. Av analyserna framgar en
mangfacetterad bild av ldrares tal om mal och innehéll for food literacy i undervisning, inte minst

synliggdrs olika perspektiv betraffande vad och varfor kring kunnande om mat och hilsa i relation
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till lararens mal med undervisningen. Enligt Oljans visar studien pé ldrares olika syn pa vilket
kunnande som anses viktigt att lira och hur detta lirs in, med mojliga konsekvenser for

undervisningen samt olika forutséttningar for eleverna att lira om matens betydelse for halsan.

Den fjarde och avslutande artikeln i detta nummer &r placerad i en kontext av hogre utbildning,
niamligen sjukskoterskeutbildning. Under titeln “Reflekterande handledning - en plattform f6r
studenters och ldrares gemensamma ldrande” tar forfattarna Susanne Gustavsson och Mia Berglund
utgangspunkt i och &teranalyserar empiriskt material fran tva tidigare studier. Unders6kningens
syfte dr att undersoka uttryck f6r gemensamt lidrande hos studenter och ldrare i
undervisningsformen reflekterande handledning, dvs. en aktivitet dir studenters erfarenhet fran
verksamhetsforlagd utbildning kontinuerligt bearbetas enligt en strukturerad modell. I fokus star
fragan om ldrandeprocessens karaktar men ocksa innehallsdimensioner som i ndgon mening blir
“nya” och gemensamma for larare och studenter genom att de bygger pé berittelser fran praktiken

inom sjukskoterskans kunskaps- och kompetensomréde.

Nér nu nummer 2, 2022 av Utbildning och Larande har publicerats inleds ett nytt skede i tidskriftens
utveckling. Vi planerar att under nésta ar, 2023, knyta tidskriften till en ny digital plattform som
tillhandahalls av Kungliga biblioteket och som pad manga sitt kommer att underldtta hanteringen av
manus for redaktionen savil som for forfattare och granskare. Det kommer att frigéra kraft till att
an mer aktivt och intensivt fokusera tidskriftens ambition att tillgangliggora relevant och kvalitativ

forskning om och fér pedagogiska praktiker.

JAN HAKANSSON
Professor i pedagogiskt arbete

Medlem i redaktionsradet
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Rektorers och skolhuvudmans
meningsskapande om forskoleklassens
position i utbildningslandskapet

Helena Ackesjo, Sven Persson & Lina Lago

ABSTRACT

The preschool class has been subject to several policy reforms, which principals and local education
authorities are responsible. for implementing and evaluating. The aim of this study is to contribute
with knowledge about how principals and local education authorities make meaning of the position
and organization of the preschool class in relation to these policy reforms and to the existing
practices. The method used in the study is interviews with principals and local education authorities
and shows how they reason about and relate to various regulatory, normative, and cultural-cognitive
elements of governance. The analysis shows that the principals have arguments for three basic
positions for the preschool class: a bridge between preschool and primary school, a knowledge-
oriented position, and a socially oriented position. A key argument put forward by the principals is
that the preschool class should be integrated into a continuous primary school organisation. The
local education authorities, on their part, interpret the new policy as an ongoing qualification and

homogenization process, which affects the preschool class’s position in the education system.

Keywords: Preschool class, Policy change, Schoolarization, Neoinstitutional theory
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INLEDNING

Forskoleklassen ér en skolform som pa relativt kort tid varit foremal for flera genomgripande
politiska reformer. Skrivningarna i laroplanen gillande undervisningens syfte och innehall har
fortydligats for att skapa en mer malstyrd undervisning (U2015/191/s), skolpliktsaldern har sankts
och forskoleklassen har omvandlats till en obligatorisk skolform (Regeringens proposition
2017/18:9). Dessutom har ett obligatoriskt kartliggningsarbete av sexdringarnas sprakliga och
matematiska férmégor inom ramen for atgirdsgarantin inforts (Regeringens proposition
2017/18:195).

Pa ett nationellt plan har den svenska forskoleklassen linge varit en omdebatterad skolform for
sexaringar. Den har 6msom beskrivits som ett dike mellan férskola och grundskola, 6msom som en
bro mellan dessa skolformer (Ackesjo, 2014; Lago, 2014). Flera av de utbildningspolitiska
reformerna har syftat till att tydliggora forskoleklassens innehéllsliga uppdrag och position i
utbildningssystemet i syfte att 6ka elevernas kunskapsnivder. Ackesjo och Persson (2019) har
karakteriserat forandringarna som en pagéende skolarisering, det vill sdga processer pa policyniva
som fjarmar forskoleklassen fran foérskolan och som leder till att forskoleklassen narmar sig
grundskolan. Det ar skolhuvudmin och rektor som har det lokala ansvaret for att genomfora dessa

forandringar.

Forskoleklassen och skolan befinner sig stindigt i ett tillstdnd av bade fordndring och kontinuitet
(Stahlkrantz, 2019). De férandringar som initieras nationellt, exempelvis genom reformer och ny
policy, ar aldrig neutrala i relation till de traditioner som redan finns etablerad i den lokala praktiken
(Lundgren, 1986). Initiativ till fordndringar i utbildningssystemet maste alltid forstas i relation till
den lokala skolans historia, det vill sédga till dess institutionella minne (Adolfsson, 2013). I och med
detta kan nya reformer och ny policy betraktas som bekriftelse av tidigare och redan etablerade
institutionella traditioner (Hanson, 2001), men ocksd utmaningar ddrav. Lindensjo och Lundgren
(2000) menar dock att ett starkt forandringstryck ocksa kan leda till en slags maktkamp mellan
onskvirda forandringar och befintliga institutionella traditioner, vilka kan motverka varandra.

De nationella reformer som syftar till att forandra forskoleklassens utbildning och undervisning har
inneburit att rektorer och skolhuvudmén pa kommunal niva har fatt i uppdrag att tolka, omsitta
och genomféra ny policy for forskoleklassen. Mot bakgrund av det omfattande trycket fran
policynivin att forandra forskoleklassen &ar det viktigt att skaffa mer kunskap om de
meningsskapande processer som sétts igang dd ny policy moéter en etablerad organisation och lokala
kulturer pa skolorna. I hog grad handlar dessa processer om vilken position som forskoleklassen ska

ha pé skolorna och i det svenska utbildningssystemet och vilken (ny) organisation som i sa fall kravs.

SYFTE

Mot bakgrund av de beskrivna politiska reformerna och ny policy f6r forskoleklassen ar syftet att
bidra med kunskap om komplexiteten i genomforandet av reformer. For att gora detta intresserar vi
oss for hur skolhuvudmin och rektorer skapar mening om forskoleklassen ur ett institutionellt
perspektiv. Analysen riktas mot det meningsskapande som skolhuvudmin och rektorer ger uttryck
for da de talar om forskoleklassens nuvarande och framtida position i utbildningslandskapet och

vilken organisation som krévs.
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Syftet bryts ner i foljande fragestallningar:

e Vilken position beskriver rektorerna att forskoleklassen ska ha i utbildningssystemet?
o Vilken organisation beskriver rektorerna att denna position kraver pa den egna skolan?
e Hur vill skolhuvudméannen agera for att hantera det tryck som styrdokument och politiska

reformer utovar pa forskoleklassens position?

I artikeln fokuseras hur skolhuvudmin och rektorer skapar mening om policy - dock &r inte
styrningsprocessen vart fokus. Fokus 4r snarare forskoleklassen position och organisation. Position
definieras i denna studie som den plats i utbildningssystemet som rektorer och skolhuvudmin tolkar
att forskoleklassen ska inta. Organisation handlar som den organisering som kravs for att kunna

forverkliga idéerna och tolkningarna om forskoleklassens position.

BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

Bakgrunden till de senaste arens reformtryck gillande forskoleklassen kan forklaras av béade
internationella och nationella utbildningspolitiska diskurser, och kopplingarna mellan dem. Det
utbildningspolitiska samtalet i 2000-talets boérjan har genomsyrats av en innehalls- och
resultatorienterad diskurs dar ekonomisk utveckling och global konkurrens har blivit signalord. I
dessa resonemang betraktas utbildning som avgdrande for en nations konkurrenskraft (Ball, 2007).
Béde forskola, skola och samhallet i stort karaktériseras av decentralisering, malstyrning,
marknadsorientering och individualisering, vilket har medfért nya former av reglering i form av
exempelvis dokumentation, utvirdering och standardisering av undervisning och bedémning
(Djelic & Sahlin-Andersson, 2006). Hir ingéar dven ett okat tryck pa kvalificering for fortsatt
utbildning.

Det okade trycket pa kvalificering identifieras dven i utbildningspolitiska reformer riktade mot de
yngsta barnen vilka enligt Riddersporre och Persson (2017) har som mélsittning att hitta
framgéngsfaktorer for ett okat lirande och for att battre forbereda barnen for fortsatt skolgéng.
Tidiga insatser fOrvantas bidra till nationens kunskapsekonomi (Heckman, 2000). Nationella
mélsittningar som hojda skolresultat sdtts ddrmed i relation till global konkurrens och
internationella métningar (Ball, 2017). Det utbildningspolitiska samtalet relateras alltsa till en
kunskapsekonomi som betonar att utbildning for de yngsta barnen ér en investering i en alltmer
konkurrensinriktad utbildning. Idén med den “kunskapseffektiva skolan” &r att investeringar i
utbildning pa ett mer effektivt sitt ska kvalificera elever till vidare utbildning och arbetsmarknad
(Ackesjo & Persson, 2019; Aspelin & Persson, 2010).

Vi kan identifiera att de globala policyidéerna om kunskapseffektivitet, standardisering och
ambitioner om hojda skolresultat som har varit aktuella under 2010-talet har bildat utgangspunkter
for den nuvarande reformeringen av forskoleklassen. Idéerna har tagit form i nya ldroplanstexter,
sankt skolstartsalder och inférandet av obligatoriska kartlaggningar och tidiga insatser (Ackesjo &
Persson, 2019; 2020) vilka har krivt férandringar av den lokala praktiken. Tillsammans placerar
dessa reformer in forskoleklassen i en tydlig skolariseringsprocess. Denna process har ett gemensamt
fokus; tidiga insatser redan fran skolstartsilder for framtida okade kunskapsresultat (Ackesjo &
Persson, 2019). Skolariseringen hor samman med kvalificering och é&r, enligt Biesta (2009),
forknippad med ekonomiska argument och den roll utbildning spelar i att forbereda barn och unga

for framtida utbildning och arbetsliv. For forskoleklassens del har skolariseringen och det 6kade

2022, VOL 16, NR 2 9



UTBILDNING & LARANDE
Helena Ackesjo, Sven Persson & Lina Lago

fokuset péa kvalificering inneburit mer malstyrd undervisning, mindre barncentrerad verksamhet

och 6kad grad av kartlaggning av elevernas formagor (Ackesjo, Persson & Lago, 2022).

Rektor och skolhuvudman som policyaktorer

Rektors ansvar och funktion ar beskrivet i skollagen (SFS 2010:800). Det pedagogiska arbetet vid en
skolenhet ska ledas och samordnas av en rektor. Rektorn beslutar om hur skolan ska organiseras och
fordelar resurser efter elevernas olika forutsittningar och behov. Sammantaget kan man beskriva
rektorns ledningsarbete som att det befinner sig i ett spanningsfalt mellan att forvalta utbildningen,
legitimera arbetet och att vara en pedagogisk ledare. Huvudmannen bestimmer hur skolan ska
arbeta, ser till att skolan har de resurser som kravs och ska hela tiden arbeta for att skolan ska bli
bittre. Det 4r huvudmannen som ansvarar for att alla elever ska nd mélen. Huvudmannen ska ocksé
se till att utbildningen f6ljer de bestimmelser som finns. Samtidigt som rektorer och skolhuvudmén
kan betraktas som viktiga delar i verkstillandet av reformer och policy har de &ndé ett stort
friutrymme géllande hur forindringsarbetet pa den lokala skolan ska genomféras. Rektorers
friutrymme bekraftas av Skolverkets kartlaggning (2018) av huvudméns arbete med skolans lokala
organisation. I kartlaggningen betonar skolcheferna vikten av att det finns ett tydligt ramverk for
aktorerna i organisationen att forhélla sig till med tydliga mal, tydlig roll och ansvarsférdelning,
tydliga férvintningar samt tydligt beskrivna och férankrade infrastrukturer och processer. Inom
denna struktur finns dock ett stort friutrymme, och det systematiska kvalitetsarbetet beskrivs som
grunden for kreativiteten, tilliten till professionen och ansvarstagandet i organisationen. De flesta
huvudmin arbetar for att skapa en gemensam forstielse for organisationens uppdrag baserat pa

séval nationella mal som pa pedagogiska visioner (Skolverket, 2018).

Rektorer och skolhuvudman forvintas implementera flera olika (ibland motsagelsefulla) riktlinjer
och styrdokument som &r planerade och skrivna av andra — och std ansvariga for att de {6ljs (Ball,
Maguire & Braun, 2012). Policyskrivare tar sdllan hansyn till komplexiteten i implementering och
omsittning av policy pa skolorna, eller det faktum att policyaktorerna tvingas balansera och hantera
det konstanta flodet av ny policy vilket leder till att policyaktdrerna maste gora vissa
stallningstaganden nir de navigerar och prioriterar bland riktlinjerna. Men, det 4r inte bara
forandringar i utbildningspolitiken som péverkar utbildningens genomforande och organisering.
Rektorer och skolhuvudmén far ocksé ta hansyn till hur skolan paverkas av sociala, politiska och
kulturella forindringar, vilka kan utmana lokalt foérankrade idéer om hur utbildning och
undervisning ska bedrivas (Hostfilt, Sundberg & Wahlstrom, 2018).

Hur policy omsitts lokalt beror dels pa hur policyaktorerna forstar sitt uppdrag, dels pa de radande
forutsittningar och etablerade kulturer som finns i den lokala praktiken. Detta innebdr &ven att
reformer och ny policy aldrig implementeras pa4 samma sitt pa olika skolor, da kultur, tradition,
lokala villkor och forutsittningar f6r undervisning och lararuppdrag varierar (Ball m.fl., 2012).
Hostfalt, Sundberg Wahlstrom (2018) menar att det inte behdver innebéra att ny policy, till exempel
torandringar i laroplanen, direkt kommer att kunna omsittas och implementeras pa lokal niva. Varje
forandring dr kopplad till beslutsfattande och idéer pa lokal institutionell niva och innefattar fragor

som ror undervisningens innehall och organisering.

Med utgingspunkt i policyformuleringar om rektors pedagogiska ledarskap diskuterar Stahlkrantz
(2019) i sin avhandling hur rektor kan forhalla sig till de meningserbjudanden som ny policy

innebér. Hon pekar pa att rektorn ska forhalla sig till alla de meningserbjudanden som star till buds,
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fran till exempel statliga myndigheter, forskare och internationella organisationer. Dessa
meningserbjudanden foridndras dessutom over tid och kan vara motstridiga. Som en konsekvens
befinner sig rektorn i sitt pedagogiska ledningsarbete i ett spanningsfélt av motstridig mening. Det
uppstar da svarigheter for rektorerna att tolka ny policy och bedéma hur den ska genomféras utifran

de lokala forutsattningar som de far ta hansyn till.

Sammanfattningsvis identifierar vi utifran tidigare forskning att skolhuvudmin och rektorer, i
enlighet med skollagen, har centrala positioner och ansvar att driva utveckling och férdndring i
forskoleklassens utbildning och undervisning. P4 sa vis befinner de sig i frontlinjen for det politiska
systemet, eftersom de blir statens garant for att ny policy for forskoleklassen genomfors pa lokal
niva. De ska tolka ny policy, virdera vilka forandringar som behdver goras lokalt och initiera
forandringsarbete. Darmed hamnar de i ett korsdrag mellan ny nationell policy och en lokalt
forankrad institutionell kultur i skola och forskoleklass. For att kunna tolka och omsitta ny policy
krévs att skolhuvudman och rektorer beaktar och tar hansyn till flera aspekter i en meningsskapande
process: de normer och virden som formedlas i policy, de regler och formella beslut som ny policy
innebédr samt egna Gvertygelser och skolans institutionellt férankrade kultur. Darmed blir deras
meningsskapande viktigt att studera.

TEORETISK UTGANGSPUNKT - MENINGSSKAPANDE
PROCESSER UR ETT NYINSTITUTIONELLT
PERSPEKTIV

Meningsskapande ir ett centralt begrepp i denna artikel och har i pedagogisk forskning tolkats ur
flera perspektiv. Meningsskapande processer och individers lirande har bland annat tolkats ur ett
konstruktionistiskt perspektiv (Larochelle, Bednarz & Garrison 1998), socio-kulturellt perspektiv
(Sdljo, 2005) och ur ett pragmatiskt perspektiv (Ohman, 2008). Vart intresse riktas emellertid mot
att forsta skolhuvudmins och rektorers meningsskapande ur ett institutionellt perspektiv, i enlighet
med Scotts (2008; 2014) definition av en institution. Det innebdr att vi analyserar skolhuvudmans
och rektorers meningsskapande utifran de regulativa, normativa och kulturellt-kognitiva element
som de ger uttryck for i talet om forskoleklassens position i utbildningssystemet och den (nya)

organisation som kravs.

Med meningsskapande avser vi i denna artikel hur skolhuvudmén och rektorer i en institution
(forskoleklassen) och i en viss historisk situation (i relation till nya utbildningsreformer) gor sin
verklighet begriplig. De anviander déd sina tidigare erfarenheter for att skapa mening i den nya
situationen och resonerar om strategier for forandring av forskoleklassens position och vilken
organisation som krévs i den lokala kontexten for att kunna férvekliga visionerna om denna
position. For att kunna analysera meningsskapande behéver vi dérfor forstd den lokala kontext som
utbildningsreformer och ny policy hamnar i - vi kallar det {6r reformers jordmdn. En reforms
jordman betecknar den lokala skolans och forskoleklassens forankrade varderingar och traditioner
som nationella reformer ska odlas i. Genom sina argument om forskoleklassens position i
utbildningssystemet uttrycker rektorer och skolhuvudmin den mening och forstielse for sévil
forskoleklassens forindrade uppdrag som dess institutionella minne, vilken formats under

forskoleklassens relativt korta tradition. En analys av meningsskapande ur ett institutionellt
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perspektiv kan darmed hjélpa oss att forsta forskoleklassens position och den (nya) organisation

som krivs.

Nyinstitutionell teori fokuserar fragor om institutionell forandring, anpassning och legitimering
inom och mellan sociala organisationer som till exempel skolor i relation till omgivande samhalle
(Scott, 2008). For att forstd hur institutioner och sociala organisationer byggs upp betonar Scott
(2008) tre olika institutionella element vilka skapar stabilitet och mening i det sociala livet. Scott
definierar en institution pa foljande vis: "Institutions comprise regulative, normative, and cultural-
cognitive elements that, together with associated activities and resources, provide stability and
meaning to social life” (2014, s. 56). Dessa element utgor grunden for en institutionell ordning,
vilken skapar stabilitet i en organisation men ocksa villkor f6r fordndring. De ar meningsbiarande
och meningsskapande i forhéllande till bade externt och internt tryck pa vad som ska férdndras och
bevaras. De legitimerar olika hallningar och stéllningstaganden om forskoleklassens position, till

exempel dé olika policyreformer ska omsattas.

Det regulativa elementet betonar regler och lagar, 6vervakning och inspektioner med mera som ger
institutionen dess lagliga legitimitet (Scott, 2008). Alla institutioner styrs av formaliserade regelverk
som individerna maste halla sig till (Scott, 2014) som exempelvis skollag, laroplan och andra
foreskrivna standards. Dessa ar obligatoriska att folja och de utgérs av formella statliga direktiv.
Regulativa element bade begrinsar och mojliggor specifika handlingar inom institutionen (Scott,
2008) och kan betraktas som formaliserad kontroll av institutionen (Scott, 2014). Regulativa element

betonar dérfor vad som utifran yttre styrning ska goras.

Det normativa elementet handlar om de normer som ligger till grund f6r hur arbetet bor utforas
inom institutionen (Scott, 2008; 2014), sociala konventioner och férvantningar pa aktorerna att
agera pa ett visst satt. Har ingar bdde varden och normer. Enligt Scott (2014) definieras vdrden som
vad som &r 6nskvart medan normer specificerar hur saker och ting ska goras. Det handlar alltsd om
mer eller mindre uttalade virden och normer f6r vad som anses vara ritt att gora pa en viss plats
och i en viss situation utifrdn forestdllningar om vilka mél som bor efterstravas och vad som ar
legitimt att gora for att na dessa mal (Scott, 2014). Det normativa elementet handlar alltsa om den
onskvirda riktning som en verksamhet ska ta. Normativa element betonar dirfér vad som

skolhuvudmaén och rektorer och utifran institutionella traditioner och normer forvintas goras.

Det kulturellt-kognitiva elementet dr mer komplext. Jimfort med det normativa elementet &r det
kulturellt-kognitiva elementet relaterad till forestallningar och kulturella ramar som ger aktérerna
orientering och mening (Scott, 2008). Det handlar om delade och gemensamma férestallningar om
institutionen och dess verksamhet. Mening skapas i métet med ny policy men det kulturellt-
kognitiva elementet betonar ocksa meningsskapande inom institutionen. Interaktion mellan skolans
ledning och ldrare underhaller, bevarar och utvecklar institutionens kognitiva-kulturella element
nir de méter nya meningserbjudanden i form av ny policy (Scott, 2014). Kulturellt-kognitiva

element betonar vad som utifran egna overtygelser borde goras.

Elementen bidrar enligt Scott (2014) pa ett bade dmsesidigt och forstirkande vis till ett slags socialt
ramverk som béde skapar styrka och motstandskraft mot férandringar. De olika elementen kan
ocksé fordndras 6ver tid. En regel kan fungera som en norm som efter hand utvecklas till argument
och motiv for forandring. Det kulturellt-kognitiva elementet handlar om hur aktdrerna tolkar sin

verklighet och konstruerar denna utifrén tankefigurer och kulturella tolkningar som &r integrerade
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i en helhet, i vart fall om férskoleklassens position i utbildningssystemet. Reglerna kan ifragasittas
och motarbetas innan de har blivit sjilvklara och integrerade i den institutionella lokala kulturen.
Det normativa elementet och dess villkor 4r ofta nagot som tas for givet men kan ocksé reflekteras

over och ifragasittas om och nér de synliggors (Scott, 2014).

Inom institutioner samverkar ofta alla elementen samtidigt, men ett element kan vara starkare an
néagot annat for att uppréatthalla och stotta den sociala ordningen. Samtidigt kan de olika elementen
ocksa motivera olika val och handlingar (Scott, 2014) och skapa mojligheter for olika aktorer att ta
olika beslut (Strang & Sine, 2002) vilket kan leda till férvirring, oreda och konflikter - men &ven
institutionell férandring (Scott, 2014).

METOD OCH ANALYS

Studien dr en del av ett storre longitudinellt och policyetnografiskt forskningsprojekt ! Nar projektet
inleddes gjordes ett strategiskt urval (Denscombe, 2016) av skolor for att fa en variation av lokala
villkor genom att inkludera skolor med olika geografiska ldgen och organisation. Pa s vis involveras
bade sma och stora skolor, landsorts- och stadsskolor samt skolor med hog andel nyanldnda barn i
projektet. I projektet ingar samtliga férskoleklasser och dess lirare, rektorer och skolhuvudman i sex
skolor i fem kommuner geografiskt spridda dver Sverige. I en av kommunerna finns skolorna i tva
olika stadsdelar. Tillsammans bidrar detta till ett varierat utsnitt vilket kan generera nyanserade
bilder av vilka konsekvenser nya reformer och policy far for férskoleklassen.

En forutsattning for statens styrning av den lokala praktiken ér att det finns en mottagare av
reformer och ny policy. Hér 4r skolhuvudmén och rektorer viktiga aktorer i att omsétta den politiska
nivans viljeinriktning pé lokal nivé. I féreliggande studie representeras huvudmannen av tjansteméan
pé forvaltningsniva. Dessa tjinsteman intervjuas da de av respektive forvaltning pekats ut som den
eller en av de personer som har det &vergripande ansvaret for forskoleklassfragor. I studien
analyseras intervjuer med 10 respondenter (tjinstemédn pé forvaltningsniva, 5 bitrddande rektorer
och 1 rektor) fran de fem kommunerna och tvé stadsdelarna. Tyviarr valde tjansteménnen pa tvd av
kommunerna/stadsdelarna att inte delta i intervju, vilket skapar ett bortfall i studien. Det innebar
att det dr tva nivaer i skolorganisationen som studeras; vergripande pa férvaltningsniva och lokalt

pa skolniva.

Att bade skolhuvudmén och rektorer/bitrddande rektorer ingar i studien beror pa att de har olika
uppdrag. Enligt skollagen (2010:800) ansvarar huvudmannen for att utbildningen genomfors i
enlighet med de nationella mal som riksdag och regering faststillt for verksamheten samt utifrdn
detta utforma verksamheterna efter lokala behov och férutsattningar. Som pedagogisk ledare och
chef for ldrarna och 6vrig skolpersonal har rektor enligt liroplanen det 6vergripande ansvaret for att
verksamheten som helhet inriktas mot de nationella mélen. Varje skola valde om rektor eller
bitradande rektor skulle delta i intervjun. I de flesta fall blev det bitradande rektor som deltog da
denna hade ett utpekat ansvar for forskoleklassen pa skolan. Aven om rektor har det dvergripande
ansvaret for skolans verksamhet ser vi inga svarigheter i att det var de bitrddande rektorerna som
deltog i denna studie, da det var dessa som hade det distribuerade ansvaret, det pedagogiska
ledarskapet och kunskapen om férskoleklassen. I det foljande bendmner vi béde rektorer och
bitrddande rektorer som rektor. De intervjuade tjanstemdnnen pd forvaltningsniva betraktas i
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studien som representanter for skolhuvudman, och bendmns i det foljande dirfér som

skolhuvudmiin.

Det kvalitativa urvalet samt bortfallet pA huvudmannaniva gor att resultaten inte kan betraktas
generaliserbara eller heltickande. Dock ser vi ett varde i att kvalitativa analyser av det slag som
presenteras i denna artikel kan skapa sa kallad kontextlikhet (jfr Braun & Clarke, 2013). Resultaten
kan alltsa, trots urvalets begrdnsningar, ha relevans for andra liknande kontexter och studien utgor
pa sd vis ett bidrag till forstaelsen av den komplexa relationen mellan policy och praktik.
Respondenterna fick intervjufragorna skickade till sig i forvdg. Fragorna fokuserade tre teman:

e Den obligatoriska forskoleklassen
e  Forskoleklassens laroplanskapitel och hur detta har implementerats

e  Enlikvirdig forskoleklass, hur likvardighet definieras i respektive kommun samt hur man

skapar en likvirdig forskoleklass pa kommunal nivd

Utifran dessa teman genomfordes semistrukturerade intervjuer ddr informanterna ombads beskriva
och reflektera ver hur de arbetat med eller planerade att arbeta med dessa omraden. Intervjuerna
spelades in och transkriberades. Samtliga transkriptioner ldstes i sin helhet flera ganger innan

analysprocessen pabérjades.

Analysprocess

Burch (2007) har gjort en omfattande genomgéng av hur institutionell teori har anvints i
utbildningsforskning. Slutsatsen ar att forskningsfragor och teoretiska begrepp som bidrar till ett
analytiskt  perspektiv  framfor allt har anvints for att forklara kontinuitet i
utbildningsinstitutionerna, men att det har varit svarare att forklara (6nskvérd) férandring. Burch
(2007) och andra forskare inom féltet (ex. Ball m.fl., 2012) forordar dérfor ett bottom-up-perspektiv
som positionerar aktorerna som foérandringsagenter. Detta innebér att man inte kan forutsitta att
praktiken fordndras av ny policy, snarare kravs fler studier som fokuserar hur policyaktorerna, i vart

fall rektorer och skolhuvudmén, argumenterar och resonerar nir de tar emot och skapar mening i

ny policy.

For att bidra med kunskap om komplexiteten i genomférandet av reformer analyseras dérfor det
meningsskapande som skolhuvudmén och rektorer ger uttryck for dé de talar om forskoleklassens
nuvarande och framtida position i utbildningslandskapet och vilken organisation som krévs.
Meningsskapandet forstds som en process for att gora den egna verkligheten begriplig, vilket
framtrdder i resonemang och stillningstaganden. Analysen av meningsskapandet om
forskoleklassen har gjorts utifran ett institutionellt perspektiv med fokus pa de normativa, regulativa
och kulturellt-kognitiva element som ger mening och stabilitet at institutionen. Meningsskapandet
bildar en utgangspunkt for att forstd forskoleklassens position i métet mellan nationell policy och

lokal kultur och den (nya) organisation som kravs.

Efter de forsta genomldsningarna markerades darfor de utsagor och formuleringar som uttrycker
respondenternas grundlidggande antaganden om forskoleklassens nutida och framtida position.
Dessutom identifierades uttryck om rektorernas stallningstaganden om vad som organisatoriskt bor

forandras (t.ex.. “jag vill att ...”, ”jag menar att ...”, "jag kommer att ...”). Dérefter identifierades hur
dessa stallningstaganden relaterades till forskoleklassens lokala kontext genom att uttryck som “hos
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o0ss”, ”pé var skola”, héar” markerades. Dérefter gjordes en deduktiv sparning till de olika elementen
dér variationerna i utsagorna lyftes. Detta innebar att analysarbetet karaktédriserades av att urskilja
bade likheter och skillnader mellan de olika elementens inneborder i intervjupersonernas

berittelser.

RESULTAT

Resultatet inleds med att besvara fragan om vilken position rektorerna vill att forskoleklassen ska ha
i utbildningssystemet. Av speciellt intresse dr hur de forhaller sig till den lokala skolans
forutsattningar och historia (jordmanen) for forskoleklassen. Dérefter besvaras den andra fragan om
vilken organisation som rektorer vill se pa den egna skolan for att kunna forverkliga sina visioner
om forskoleklassens position. Den tredje fragan, som besvaras genom huvudménnens resonemang
och stillningstaganden, tar upp hur de tolkar och vill agera for att hantera det tryck som

styrdokument och politiska reformer utovar pa forskoleklassens position.

Forskoleklassens position och den lokala jordmanen

Reformer och ny policy fir olika konsekvenser eftersom policy tas emot i relation till varierande
lokala villkor (jfr. Ball m.fl., 2012). Forandringar i utbildningssystemet maste déarfor alltid forstas i
relation till skolans historia (Adolfsson, 2013) och etablerade institutionella traditioner (Hanson,
2001). Darfor blir det viktigt att identifiera inte bara respondenternas meningsskapande om
forskoleklassens position utan ocksa den jordman som ny policy landar i. Som vi ska se i foljande
resultatredovisning, identifieras tre sitt pa vilka respondenterna skapar mening om forskoleklassens
position i utbildningssystemet: a) forskoleklassen som en brygga mellan forskola och grundskola, b)
forskoleklassen som nirmare positionerad grundskolans kunskapsorientering samt c¢)
forskoleklassen som narmare positionerad forskolans pedagogik. I det foljande beskrivs hur
respondenterna pa olika vis lutar de sig mot institutionens regulativa, normativa och kulturellt-

kognitiva element i sitt meningsskapande.

Forskoleklassen som en brygga mellan forskola och
grundskola

Respondenterna skapar har mening i forskoleklassens roll som en brygga mellan forskola och skola.

I F-skolan uttryckte sig rektor pa fljande satt:

Jag tycker inte att forskoleklassen ska vara skola utan den ska vara den hér bryggan
mellan forskola och skola. ... vi ar otroligt néjda med verksamheten i férskoleklassen
och gillar man en pedagogik som &r en blandning mellan forskola och skola sa dr det

har optimalt. (F-skolan)

Har positioneras forskoleklassen som en brygga eller bro mellan forskola och grundskola. Rektor pé
F-skolan &r ansvarig for flera forskoleklasser och menar att lirarna har olika hallningar till
undervisningens innehall och form. Hen betonar att det ar en balansgéng och att det ar latt att det
tippar oOver, antingen mot forskola eller mot grundskola. Det finns starka kognitivt-kulturella
element i resonemanget. Rektor pa F-skolan ger uttryck for den egna Overtygelsen om
forskoleklassens position och vad forskoleklassen borde vara utifran de delade och gemensamma
forestallningar om institutionen och dess verksamhet som finns pa skolan. Resonemanget byggs upp
av stéllningstaganden om vad forskoleklassen ska vara och vad den inte ska vara: “Jag tycker inte att
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forskoleklassen ska vara skola utan den ska vara den hir bryggan mellan férskola och skola” och
preferenser som uttrycks som att “om man gillar” och ” vi dr otroligt nojda”.

Att positionera forskoleklassen som en brygga mellan forskola och skola uppfattas av flera
respondenter som Onskvért. De framhaller att styrkan med att forskoleklassen fungerar som en
brygga mellan forskola och skola ar att forskoleklassen kan paverka undervisningen i drskurs 1-3 sa
att eleverna far en kontinuitet. Det méste hanga ihop, vilket uttrycks foljande satt av rektor pa A-

skolan:

Forskoleklassen kan inte frigéras fran arskurs 1-3... Jag vill inte se glappet mellan
forskoleklass och arskurs 1. (A-skolan)

Rektor pa A-skolan uttrycker en farhaga i att forskoleklassen positioneras som en isolerad 6 i
utbildningssystemet. Det verkar finnas ett glapp mellan forskoleklass och arskurs 1 som kan
overbryggas med hjilp av forskoleklassens mittemellan-position, vilket dr tankar som delas av flera
av respondenterna. Vi kan ocksd urskilja tva riktningar i respondenternas tankar om
forskoleklassens position som en brygga; den ena riktningen uttrycker en Gvertygelse om att
forskoleklassen ska positioneras ndrmare grundskolan medan den andra riktningen vill se
forskoleklassen positionerad narmare forskolan.

Forskoleklassen som mer kunskapsorienterad

Rektor pa E-skolan beskriver, med utgdngspunkt i positioneringen av forskoleklassen som en brygga
mellan forskola och grundskola, att kunskapsuppdraget ska vara i forgrunden. Forskoleklassen ska
kvalificera och socialisera eleverna till framtida krav:

Jag tycker att man ska ha ett lirande pa gang. De betyder inte att de behover sitta ner
med papper och penna och vara stilla. Men jag tycker att det ska vara ett larande och
att ta tillvara pa deras nyfikenhet och lust att lira nir de gar i forskoleklass. Man ska
ju dnda slussas in i skolan som har sin struktur. Da ér det hér dret ett sétt att komma
in i skolans vérld och sdttas in i vad det innebdr att sitta stilla, std i matkon, att paborja
larandet dér. (E-skolan)

Samma rektor beréttar utforligt om hur hen har férdndrat den lokala jordménen f6r uppdraget och
refererar till forskoleklassens historia pa skolan. Tidigare arbetade enbart forskolldrare och

fritidspedagoger i forskoleklass, vilket verkar ha skapat en stark lekkultur:

Den kulturen som radde dé och det var en stark kultur. I den hér kulturen var det ett
tydligt och starkt fokus pa barns sociala utveckling, man hade mycket fri lek, och det
ska man i och for sig ha men det kanske inte var sa medvetet. ... Och da var det sa att
forskoleklassen lade mer tonvikt pa det sociala @n pa sjilva lairandet som har med det

att gora som vi kallar kunskaper. (E-skolan)

Genom att fordndra personalsammansittningen (fran forskolldrare till grundskolldrare)
forandrades den lek- och omsorgskultur som rektor menade utgjorde ett hinder for forskoleklassens
kunskapsuppdrag. Detta har lett till en férdndring i bade forskoleklassens undervisning och dess

positionering:

Man har ett helt annat fokus pa lirandet nu, man arbetar med kartliggning av

elevernas sprakliga och matematiska formaga, man har “grdsmattor” [ett
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kartldggningsmaterial] s& ndr vi har maluppfyllelseméten eller konferenser om
elevernas utveckling sia har man analyserat elevernas sprakliga utveckling och

matematiska formaga. (E-skolan)

E-skolan utgor ett tydligt exempel pé hur rektor agerar for att fordndra forskoleklassens position i
den riktning som hen dr 6vertygad om dr den ritta. Det egna meningsskapandet baserar rektor E
mot savil regulativa element, det vill sdga vad man enligt uppdraget ska gora (slussas in i skolan)
medan hen avvisar mer kulturellt-kognitiva element. Rektor motiverar sin standpunkt utifran

laroplanen och positionerar forskoleklassen nirmare grundskolan.

Forskoleklassen som mer socialt orienterad

Andra respondenter betonar dock att forskoleklassens uppdrag ska baseras pa forskolepedagogiken.
Rektor pd A-skolan har arbetat for att det ska vara forskolldrare som undervisar i forskoleklassen.
Det kulturellt-kognitiva argument som formuleras for att lyfta fram forskollararna som den
lampligaste lararkategorin ar att forskolepedagogiken 4r mer individorienterad dn skolans och

ddrmed mer i linje med vad forskoleklassen borde vara:

Forskolepedagogiken dr sa viktig att fora in i skolan, f6r den kan ge alla barnen en
chans att lyckas. Dar funkar inte skolans pedagogik alla ganger, dér alla forvintas gora
samma sak samtidigt och pa samma niva. Forskolepedagogiken bygger pé
individanpassning, och det dr mer individualiserat i férskoleklassen. Mer sant behovs
i skolan. (A-skolan)

Sexaringarna kommer till férskoleklassen med olika forutsattningar och behov. Bitrddande rektor
pé B-skolan, som arbetar pd en mangkulturell skola med 30-40 olika sprak, menar att “det ar ett
tufft uppdrag att fa ihop en ny grupp med nya barn”. Argumentet ar att forskoleklassen ska

positioneras som en arena for social inskolning:

Det viktigaste i forskoleklassens uppdrag dr att fa ihop gruppen. Att arbeta med
vardegrundsfragor. Att arbeta med det sociala. Jag brukar siga att det dr fokus fram
till hostlovet. (B-skolan).

Till skillnad frén rektorn pa E-skolan, som tar stallning for en mer kunskapsorienterat positionerad
forskoleklass, s& menar rektor pd B-skolan att forskoleklassen, i alla fall till en borjan, ska
positioneras som socialt orienterad. Det ligger néra till hands att relatera denna 6vertygelse till den
lokala jordmanen for forskoleklassen, da speciellt till den etniskt heterogena elevsammansattningen
som rektor pa B-skolan ansvarar for. Men vi finner ocksa att respondenter med ansvar for mer
etniskt homogena elevsammansattningar anvander samma kulturellt-kognitiva argument f6r en
socialt orienterat positionerad forskoleklass. Som exempel framhéller C-skolans rektor sin

overtygelse om att forskoleklassen ska ldra barnen att ”gé i skolan”, och betonar den sociala aspekten:

Det jag tidnker &r att det blir véldigt viktigt att halla kvar i det hér sociala, att det ar
viktigt. I forskoleklass ska barnen ldra sig att ga i skolan och da ar trygghet valdigt
viktigt. (Rektor, C-skolan)

Precis som flera andra respondenter betonar rektorn pa C-skolan vikten av att ha ratt personalgrupp.
De som ar 6vertygade om att forskoleklassen ska vara mer socialt orienterad, baserad pa lek och

ddrmed positioneras niarmare forskolans tradition poédngterar att det behovs forskolldrare. De
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kulturellt-kognitiva argumenten for denna staindpunkt om vad foérskoleklassen borde vara baseras

ofta pa brister i kompetens hos ldrarna i grundskolan. S& har uttrycker rektor i C-skolan sig:

Jag tycker dnda att det ar viktigt att ha kvar forskolldrarna i forskoleklass, for lararna
har inte riktigt samma med sig om lek och barns utveckling i den aldern. (Rektor, C-
skolan)

Det verkar alltsa finnas aspekter viktiga i forskoleklassen som &r unika i forskolldrarnas kompetens,
sasom fokus pé lek, barns aldersrelaterade utveckling och trygghetsskapande arbete. Detta betonar

rektorerna som viktigt att virna om.

Sammanfattningsvis har vi identifierat tre grundliggande positioner for forskoleklassen som
rektorerna argumenterar for: en brygga mellan forskola och grundskola, en kunskapsorienterad
position och en socialt orienterad position. Dessa positioner utesluter inte varandra. Rektorer som
argumenterar for att forskoleklassen ska vara en brygga mellan forskola och grundskola kan ocksa
mena att forskoleklassens mer sociala och individanpassade orientering borde fa mer inflytande 6ver
grundskolans mer kunskapsorienterade undervisning. Samma giller for de som vill se en mer
kunskapsorienterad position for forskoleklassen, dessa kan ocksd mena att forskoleklassen ska ha

sociala inslag.

Rektorerna verkar fraimst skapa mening utifrdn normativa och kulturellt-kognitiva element och ofta
baserat pé att det finns eller har funnits problem i forskoleklassens position pé den egna skolan, den
egna jordmanen, som behdver losas. Detta kan forstas utifran rektorernas uppdrag. Enligt Scott
(2014) tenderar normativa och kulturellt-kognitiva element att betonas mer ju narmare praktiken
man befinner sig. Ett sdidant problem som visar sig vara gemensamt for respondenterna handlar om
att forskoleklassen riskerar att bli en isolerad 6. Oavsett om man vill se en mer socialt orienterad
eller en mer kunskapsorienterad forskoleklass sa brottas rektorerna med problemet att
forskoleklassen &r en ettarig skolform. Detta for oss vidare till vilken organisation rektorerna

beskriver krdvs for att forverkliga visionerna om forskoleklassens position.

Forskoleklassens framtida organisation - ett integrerat
lagstadium

Som framgar i tidigare resultatavsnitt sa framhaller rektorerna tre grundldggande positioner for
forskoleklassen. I relation till detta blir det intressant att ndrmare studera vilka stallningstaganden
de gor i forhallande till forskoleklassens nuvarande och framtida organisation. Hér blir det ocksa av

intresse att identifiera vilka problem som, utifrn deras perspektiv, behéver 16sas.

Det finns en relativ samstimmighet bland respondenterna om att forskoleklassens position som en
skolform for sexaringar medfor en rad organisatoriska problem. Trots att flera av respondenterna
verkar ména om att bevara forskoleklassen som en skolform pa egna villkor, sd berittar de om

organisatoriska problem med exempelvis att forskoleklassen riskerar att bli ett “ettérsprojekt™:

...jag ser ocksd ett problem med att de lever ett ettarsliv och mycket av de som ldrarna
gor i forskoleklassen vill jag ha in i skolan. /---/ Jag kdnner inte att de goda krafterna
som barnen har fatt med sig ... vi har svart att hitta ett bra sitt for 6vergangen till

skolan och arskurs 1 (F-skolan).
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Rektorn for F-skolan uttrycker att forskoleklassen skapar ett organisatoriskt problem genom att den
ar ettarig. Skolan har haft svért att utveckla bra véigar f6r barnens 6vergéng och da forskoleklassen
ar organisatoriskt isolerad verkar lirarnas olika sitt att bedriva undervisning riskera att skapa ett
glapp mellan skolformerna. Ett liknande argument framférs pa A-skolan, som i samma ordalag

betonade vikten av forskoleklassens position som en brygga:

Jag tinker att vi maste betrakta hela F-3 som ett lagstadium. Det foljer dven
lararutbildningens intentioner. Forskoleklassen kan inte frigoras fran arskurs 1-3. (A-

skolan).

Hir lutar rektor pa A-skolan dven sina argument mot regulativa element, det vill siga vad man
utifran styrning “maste” gora, i detta fall lararutbildningens struktur. Istéllet for en organisatoriskt
isolerad forskoleklass vill rektorn se en annan organisation, ett sammanhallet och integrerat
lagstadium dér forskoleklassen ingér. Detta motiv far stdd i den kompetens som lararutbildningen

ger lararna.

Samtidigt uppenbaras risker med detta for dem som utifrdn normativa element grundade i vad
forskoleklassen utifran tradition forvdntas vara, vill se en socialt orienterad position for
forskoleklassen eller f6r dem som menar att forskoleklassen ska vara en mix mellan férskolans och
grundskolans undervisningstraditioner. Rektor pa F-skolan, som just framhaller det positiva med

denna mix, resonerar pa foljande satt om vilken organisation som behovs:

Vi har ett ettdrsprojekt och sedan nésta ettarsprojekt. Man kan ju gora en rullning, ar
det fyra forskolldrare sa kan en av dem f6lja med barnen i ettan och en stanna kvar.
Det dr ocksé en tanke men da far man tidnka pa helheten - for jag vill inte att det ska
bli skola, jag vill inte att forskoleklassen ska bli drskurs 1. Det tror jag inte pa. (Rektor,
F-skolan).

Rektor pé F-skolan resonerar utifrén ett tydligt jag-perspektiv och med starka kulturellt-kognitiva
element som framhdver den egna oOvertygelsen. Hen Overviger konsekvenserna av att
forskoleklassen integreras med skolans lagstadium och uttrycker farhagor om att den riskerar “att
bli skola”, vilket gar emot det egna meningsskapandet om vad forskoleklassen ska bidra med. En

losning pa problemet dr att lta forskollararna i forskoleklassen folja med barnen till lagstadiet

genom att gora en “rullning”’

. Det finns dock regulativa element som hindrar denna forandring och
som rektorerna darfér behover forhalla sig till; forskolldrarna har inte behorighet att undervisa i

lagstadiet.

Rektor pa B-skolan for ett liknande resonemang. Hen ser potentialen i forskoleklassens sitt att
bedriva undervisning och vill se en storre kontinuitet i barnens skolgang, men framhéller samtidigt

att det finns sévil organisatoriska som kulturella hinder:

Det vore bra om forskollararna kunde folja med till ettan for att fortsétta arbetet fran
forskoleklassen. Mycket av det som gors i forskoleklassen rinner tyvérr ut i sanden i

ettan. Grundskolldrarna tar inte alltid vid dar forskoleklassen slutar. Det ar ocksa ett

! Det vill séiga att forskoleklassldrarna arbetar med samma barngrupp forst ett ar i forskoleklass och sedan ett &r i drskurs 1

innan atergéng till att ta emot en ny forskoleklass.
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stort hopp mellan F-1 i kraven. Det hade varit bra att viva samman F-1 mera, genom

att exempelvis anvinda samma larare. (B-skolan)

Hair antyds att det finns ett glapp mellan forskoleklassens och grundskolans undervisning och att
grundskolldrarna inte alltid utgar fran de erfarenheter som barnen fatt i forskoleklassen. Det ér alltsd
inte bara ett organisatoriskt problem utan ocksa ett kulturellt problem, det verkar vara svart att skapa

kontinuitet genom att exempelvis ta vid déir forskoleklassundervisningen slutar.

Rektor pa E-skolan, som distanserar sig fran den socialt orienterade forskoleklassen och vill se en
tydligare kunskapsorientering, har forindrat de organisatoriska fOrutsittningarna for
forskoleklassens lirare att integreras med grundskolan. Lararna i de tre férskoleklasser som finns pa
skolan har grundldrarexamen, de har lika mycket planeringstid som grundskolldrarna, de ar med pé

alla studiedagar for grundskolan och de behéver inte undervisa pa fritidshemmet:

Och det ér ju intressant, man séager ju att forskoleklassen ska vara en brygga mellan
forskola och skola men genom denna organisation, och det har ju férutsattningarna

tvingat fram, s har ju vdgen mellan forskoleklass och skola blivit kortare (E-skolan).

P4 E-skolan har vissa organisatoriska forutsittningar skapats for ett integrerat lagstadium. Rektor
aterkommer till att den tidigare kulturen i forskoleklassen, som vidmaktholls av férskolldrarna, var
mer socialt- och lekorienterad. For rektor E stills inte de regulativa elementen i motsittning till den
egna Overtygelsen om forskoleklassens position pé skolan. Istillet anvdnder rektor E det som
“tvingats fram” for att fordndra forskoleklassens position pé den egna skolan. D4 hen kunde forandra
personalsituationen genom att anstilla grundlarare, forandrades ocksé forskoleklassens position pa

skolan; den hamnade niarmare grundskolan.

Sammanfattningsvis menar respondenterna att de vill verka for att forskoleklassen organisatoriskt
ska integreras i lagstadiet, dven om de uttrycker det pa olika sitt. F-skolans rektor ar tydlig i sina
ambitioner om att forskoleklassen ska positioneras nirmare grundskolan och har dirmed skapat en
organisation som har “forkortat” vigen mellan forskola och skola. Rektor pa F-skolan uttrycker sig
mer forsiktigt. Aven denna rektor till se ett mer samlat ligstadium for att minimera risken att
forskoleklassen blir ett ettdrsprojekt, men vill samtidigt inte att forskoleklassen gors “till skola”. En
organisatorisk integrering av forskoleklassen i lagstadiet ar, menar de, en héllbar losning pa
grundproblemet — namligen att forskoleklassen dr ett ettdrsprojekt som riskerar att bli en isolerad
skolform. Det 4r emellertid inte enbart ett organisatoriskt problem; i hogsta grad ér det en fraga om
olika undervisningskulturer i de olika skolformerna. Férskola och grundskola dr, menar de, barare
av olika undervisningstraditioner med normativa element som de anvdnder for att betona hur
undervisning bor bedrivas. Respondenterna verkar utga fran att de olika lararkategorierna ar barare
av dessa traditioner; forskollarare tillskrivs verka for en mer socialt orienterad position och
grundskolldrarna for en mer kunskapsorienterad position. Férskoleklassens uppdrag att brygga 6ver

dessa skolformer ar darfor ett komplext uppdrag med organisatoriska och kulturella implikationer.

Forskoleklassens bidrag till 6kad maluppfyllelse

Hur agerar skolhuvudmiannen for att hantera det tryck som styrdokument och politiska reformer
utovar pa forskoleklassen? Skolhuvudmiannen har ett 6vergripande ansvar att tolka och omsitta
policy pa en lokal nivé och de beskriver hur policyférdndringarna bidrar till att hogre krav stlls pa
skolformen. Skolhuvudminnens meningsskapande handlar i hégre grad 4n rektorernas om okad
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maluppfyllelse; policyforindringarna verkar bidra med mojligheter att betrakta forskoleklassen som
en skolform som kan bidra mer till att 6ka maluppfyllelsen:

Jag tanker att det hdr dr en chans for oss att skruva, alltsd, vi har ganska lag
maluppfyllelse i kommunen, och nu jobbar vi i forskola och grundskola ganska
mycket och forsoker att identifiera vilka omraden det ar vi inte lyckas i... Men
forskoleklassen har varit ett litet dike dér och det ténker vi att vi beh6ver jobba mer
med. Vad behover vi gora i forskoleklassen for att eleverna ska lyckas bittre i drskurs

ett till exempel? (Huvudman, D-kommunen)

Huvudminnen poéngterar forskoleklassens kvalificerande funktion. Tidigare har forskoleklassen
betraktats som “ett dike”, men nya reformer verkar ha givit huvudménnen verktyg att inkludera
forskoleklassen i den gemensamma stravan for 6kad méluppfyllelse. Maluppfyllelse och kvalificering
ar hédnvisningar till formaliserade regelverk och didrmed bidrar det regulativa trycket till
huvudminnens stillningstaganden for férandring. I B-kommunen poéngteras att kartliggning av

eleverna ar ett satt att utviardera kvaliteten i verksamheten:

Prio 1 ar 6kad maluppfyllelse. Vi har en lds- och skrivplan och en matematikplan, dar
vi screenar alla elever i férskoleklassen. /---/ Alla barn i alla férskoleklasser kartliggs
under hosten. Dé kan vi direkt se vilka forskoleklasser som behover arbeta vidare med
olika saker. Vi kan identifiera klasser som &r excellenta... Att utviardera elevernas
kunskaper dr ett sétt att utvirdera kvaliteten pa verksamheten. /---/ Men det har med
kartlaggning och bedomning kan vara svart. Forskoleklasslararna ér inte vana vid

insyn. (Huvudman, B-kommunen)

I intervjuerna identifieras att nya reformer och policy bidrar till ett externt regulativt tryck - i flera
fall vallkommet. Uttalandena vittnar pé s sitt om ett mote mellan regulativa, och normativa element.
Det regulativa trycket gir i linje med savil lokala satsningar i form av lds-, skriv- och
matematikplaner det vill siga huvudmannens normativa férvintningar pa forskoleklassens
funktion, savil som pa huvudmannarepresentanternas egna 6vertygelser om vad forskoleklassen
borde ha for funktion. Det blir tydligt att forandringsprocesser sitts igdng, bdde med fokus pa
innehall och organisatoriska villkor:

Och sjalvklart da att vi ska jobba for att f6lja de styrdokument vi har och att
undervisningen ska vara av sa hog kvalitet sa att elevernas kunskapsutveckling blir bra
fran forskoleklass och uppét. Och min egen forhoppning ér att vi ska kunna se pa vara

resultat att alla elever far 25 timmar i forskoleklass. (Huvudman, C-kommunen)

Precis som rektorerna framhaller huvudméinnen att olika lirarkategorier dr bérare av olika
undervisningstraditioner. Men for att B-kommunen ska leva upp till det externa regulativa och
normativa tryck med element som kvalificering, 6kat kunskapsfokus och dmnesdjup har man nu,

trots tidigare beslut, borjat diskutera att endast anstélla grundskolldrare i forskoleklass:

Sedan lang tid tillbaka finns ett beslut i kommunen om att det endast ar forskollarare
som ska arbeta i forskoleklassen. Kommunen hade tidigt en idé om detta. Men jag tror
att vi framover kommer att vilja att anstélla fler och fler grundskollarare/tidigareldrare
i forskoleklass. Nu blir det en tydlig glidning mot skolan. Men som det ser ut nu kan

vi inte slidppa alla forskollirare och endast anstilla legitimerade
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grundskolldrare/tidigareldrare bade i fritidshem och grundskola. Genom att sluta
anstalla forskollarare i forskoleklass sa vinner man ett tydligare kunskapsfokus och

amnesdjup (Huvudman, B-kommunen).

Sammanfattningsvis beskriver huvudmannen i vér studie en homogeniseringsprocess — reformer
och ny policy sitter ett externt regulativt tryck pa dem att férandra forskoleklassens organisation
och position i utbildningssystemet. Till skillnad fran rektorerna 4r denna grupp mindre ambivalent
i forhallande till vad regulativa element far for konsekvenser for forskoleklassens position. Ater vill
vi argumentera att detta kan forstas utifran aktorernas olika uppdrag. Skolhuvudméannen befinner
sig langre fran praktiken vilket, i linje med Scott (2014), kan forklara att de i hogre grad ar upptagna
med vad de ska gora utifran regulativa element. Samtliga huvudman poéangterar att ny policy och
reformer stirker forskoleklassens kunskapsorientering for 6kad maluppfyllelse vilket indikerar en

tydlig positionsforskjutning mot skolan.

DISKUSSION

Resultatet visar att de politiska reformer som forskoleklassen varit foremél f6r pdverkar hur rektorer
och skolhuvudmin skapar mening i dess position i utbildningssystemet. Reformerna har starka
regulativa inslag, och har motiverats utifrdn att forskoleklassen behéver bidra till elevers
maluppfyllelse och bittre kvalificera dem f6r kommande utbildning. Skolhuvudmén och rektorer
har ansvaret for att implementera policy pa lokal niva (Ball, Maguire & Braun, 2012; SFS 2010:800)
och syftet med denna studie 4r ddrfor att bidra med kunskap om hur skolhuvudmén och rektorer
skapar mening i forskoleklassens position i utbildningslandskapet och vilken organisation som kravs

for att forverkliga idéerna om denna position.

En av utgangspunkterna for studien &r att ny policy, som ett nytt laroplansavsnitt, dr ett starkt
regulativt element som kan fordndra forskoleklassens position. Ur detta perspektiv blir f6rdndring
nagot som gors utifrdn formella statliga direktiv. Resultatet visar dock att rektorer och
skolhuvudmin argumenterar utifrin sina egna 6vertygelser och att de i hog utstrickning anvinder
kulturellt-kognitiva element fér att motivera vilken position forskoleklassen ska ha i
utbildningssystemet. Regulativa element legitimerar snarare de egna 6vertygelserna. Darmed skapas
variationer i hur forskoleklassen positioneras och dven losningsforslagen pa forskoleklassens

framtida organisation.

Forskoleklassens tre positioner

Rektorerna centrerar sina argument om ny policy till fragor om forskoleklassens organisation och
villkor. Analysen identifierar att de argumenterar for tre grundliggande positioner for
forskoleklassen: som en brygga mellan forskola och grundskola, en mer kunskapsorienterad position

och en mer socialt orienterad position.

Organisatoriskt framhaller rektorerna problematiken med forskoleklassen som ett ettarsprojekt och
beroende pa egna oGvertygelser lutar sig rektorerna pd olika sitt mot regulativa och normativa
element for att fordndra organisationen pé sina skolor mot ett mer sammanhallet och integrerat
lagstadium. Samtidigt menar de att olika lararkategorier kan ses som medierande aktdrer av olika
undervisningskulturer, och vilka ldrare (férskollarare eller grundskolldrare) som ska undervisa

forskoleklassen beror pa om man baserar sina argument pa normativa element eller regulativa
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element - det vill siga om forskoleklassen ska ha en socialt orienterad eller kunskapsorienterad
position. Har identifieras dock en ambivalens. For de som framhéller vikten av en mer socialt
orienterad forskoleklass med forskollarare som primar ldrarkategori framstdr en Okad
kunskapsorientering och ett ndrmande till skolans undervisningstradition som ett dilemma. De vill
inte att forskoleklassen “ska bli skola”, samtidigt som de resonerar om fordelarna med ett

sammanhallet och integrerat lagstadium.

Nir rektorerna argumenterar for forskoleklassens position har det Scott (2008) kallar f6r kulturellt-
kognitiva elementet, det vill sdga den personliga &vertygelser, stor betydelse oavsett om rektor i
ovrigt framhaller regulativa eller normativa argument. Hur man skapar mening om férskoleklassens
nuvarande och framtida position dr alltsd i hog grad avhangigt den egna overtygelsen som blir
avgorande for hur man forhaller sig till forskoleklassens férdndrade uppdrag och tradition nér de
legitimerar sina 6vertygelser. Noterbart ér att ldroplanen, som ett regulativt element, kan anvindas
bade for att argumentera for en socialt orienterad och fér en kunskapsorienterad forskoleklass.
Tolkningsbarheten i framfor allt de normativa element som finns i liroplanen och andra
styrdokument ldmnar med andra ord stort utrymme for den enskilde skolledarens personliga

overtygelser.

Skolhuvudménnen, som har ett mer 6vergripande ansvarsomrade och perspektiv, anvinder i hogre
grad regulativa element i sin argumentation for en férskjutning av forskoleklassens position, vilka
de relaterar till styrdokument och politiska beslut. De tolkar ny policy som en pagéende
kvalificerings- och homogeringsprocess, vilken paverkar forskoleklassens position i
utbildningssystemet som helhet. De ser att en okad kunskapsorientering f6r de yngsta barnen i
skolsystemet forvantas leda till okad maluppfyllelse som ytterligare kvalificerar eleverna till
grundskolans krav. Reformers och policyers externa regulativa tryck ger dem ddrmed verktyg att
forandra forskoleklassens position i utbildningssystemet lokalt. En sadan foérandring dr beslut om
vem som ska arbeta i forskoleklassen. De anvinder dirmed andra motiv dn rektorerna nir de skapar

mening om vad som ar mojligheter och hinder f6r en 6kad méluppfyllelse f6r forskoleklassen.

Datid, nutid och framtid

Resultaten indikerar att det finns ett spanningsforhallande mellan argument f6r att forskoleklassen
ska positioneras som en socialt orienterad skolform och argument om 6kad kunskapsorientering.
De kulturellt-kognitiva argumenten frén bdda dessa positioner utgdr fran en Overtygelse om
forskoleklassen som en brygga mellan forskola och grundskola men konsekvenserna av denna
position leder respondenterna till olika slutsatser om forskoleklassens potential och framtid
beroende pa om de i sina stillningstaganden framst framhaller normativa eller regulativa element.
Skolhuvudménnen argumenterar framfor allt utifrdn regulativa element av styrning néir de betonar
att 6kad kunskapsorientering och maluppfyllelse ar den 6vergripande malsittningen. Detta skapar
ett tryck pad dem att verka for att forskoleklassen i hogre grad ska kvalificera eleverna infor
grundskolans kunskapskrav. Rektorerna argumenterar framfér allt utifrdn normativa element om
lokala villkor och organisation diar de framhaller vikten av kontinuitet och sammanhéllen

utbildning.

Tolkningsbarheten som finns i laroplanen och andra styrdokument lamnar ocksa stort utrymme f6r
studiens policyaktorer att relatera forskoleklassens position till den egna lokala skolkontexten, det vi

hér kallar f6r jordmén. Denna tolkningsbarhet gor att respondenterna forhaller laroplanen till olika
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element nér den ska omsittas i praktik, vilket i sin tur gor att de positionerar forskoleklassen olika.
Det innebdr att de i sina stallningstaganden om hur de ska agera for att forverkliga sina visioner om
forskoleklassen, utgar fran den lokala kontextens ddtid, nutid och framtid. De fragor de resonerar
kring dr vilken position férskoleklassen har pé skolan idag, hur foérutsittningarna har varit historiskt
och vilken position man vill att férskoleklassen ska ha i framtiden. Framtidsperspektivet handlar om
forskoleklassens potential, vad det ska bli, snarare 4n vad det dr idag. Det dr mojligt att denna
pendling mellan tidsperioder gors for att skapa mening i de férandringar som gjorts och utgér motiv

fér kommande handlingar.

Sammantaget visar resultaten att det finns en betydande komplexitet i transformeringen av policy
till den lokala niva som ska genomfora de intentioner som policy ger uttryck for. Skolhuvudman och
rektorer skapar olika mening da de tolkar policy. Deras stillningstaganden om forskoleklassens
framtida position vilar pd en tolkning av den lokala kontextens jordmén. Darmed bidrar denna
studie med kunskap om férhéllandet mellan politiska nivans intentioner och betydelsen av den
lokala nivéns kontext och aktorers meningsskapande.
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One size fits all - utveckling av
larmiljoer for nyanlanda elever i behov
av specialpedagogiska stodinsatser

Anna Johansson

ABSTRACT

This study aims to increase the understanding of how learning environments have been developed
for newly arrived immigrant pupils in need of special educational support measures according to
special educators. In this way, knowledge can be deepened about obstacles and opportunities in the
school system regarding the development of learning environments, which can have an impact on
these pupils' learning. Free text responses from an e-questionnaire were analyzed through
conventional content analysis. The analysis revealed varied descriptions of what characterizes the
development of learning environments at schools. For example, many respondents described what
characterizes as general adaptations as a kind of one size fits all solutions. Special educators also
described support for language learning and language understanding in small groups, training for
school staff and enhanced collaborations. The characterization of special educators” descriptions is
deepened and discussed with regard to obstacles and opportunities in the school system. To deepen
the understanding, the results from this study are analyzed together with previous research and
Skrtic's (1991; 2005) concept of the school system, reflecting school bureaucracies and adhocracy.
The obstacles in the development of learning environments are found in special solutions, lack of
efforts and unclear areas of responsibility, while successes are found in training for school staff and

enhanced collaborations in joint professional work.
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INLEDNING

Under de senaste dren har migrationen till de europeiska linderna, daribland Sverige, 6kat markant
med anledning av krig och katastrofer runtom i virlden (UNHCR, 2019; 2022). For det svenska
skolsystemet har det inneburit att antalet nyanldnda elever’ i grundskolan har 6kat kraftigt fran cirka
6 000 lasaret 2008/2009 (Bunar, 2010, s.17) till cirka 71 000, lasaret 2019/2020 (Skolverket, 2020).
Den kraftiga 6kningen av antalet nyanlanda elever har bidragit till utmaningar for skolan och fér de
som arbetar dér, bland annat gillande organisering av den fysiska, sociala och pedagogiska larmiljon
(Bunar, 2010). Bide nationella och internationella forskare beskriver att skolpersonal tenderar att
arbeta utifran ett monokulturellt synsitt dir ensprakighet och majoritetskulturen i landet ar det
sjalvklara malet med utbildningen (Bunar, 2010; Lahdenperi et al., 2016; Lindberg, 2009; Pugach &
Blanton, 2012). Det monokulturella synsittet riskerar att inverka hindrande pa elevers lirande och
utveckling genom att den kulturella och sprakliga mangfalden inte tas tillvara i undervisningen och
att skolpersonal inte méter behoven hos elever med varierande erfarenheter av tidigare skolgang i
ordinarie undervisning (Bunar, 2010; Lahdenper4, et al., 2016; Migliarini et al., 2019; Reath Warren,
2016; Skolinspektionen, 2020; Zhang et al., 2014). Skolans organisering av verksamheten och
formerna for undervisning beh6ver fokusera pa integration och méngfald samt undvikande av
sdrlosningar (Hyltenstam et al., 2012). For att lyckas i arbetet med nyanldnda elevers lirande och
utvecklingen av demokratiska lirmiljéer behover hansyn tas till mangfald i planering,
tillvagagangssatt och bemotande i den pedagogiska, sociala och fysiska larmiljon (Lahdenperd &
Sundgren, 2016). I styrdokumenten (SFS, 2010; Skolverket, 2019a; 2021a) beskrivs att skolan ska
erbjuda en likvardig utbildning, vilket bland annat innebdr att skolan ska méta behoven hos alla
elever och vara en skola for alla. En likvirdig utbildning for nyanldnda elever innebér exempelvis att
kunskapsutvecklingen ska fa fortgd pa elevens starkaste sprak samtidigt som det svenska spraket
byggs upp genom sprak- och d@mnesrelaterade kunskaper i svenska som andrasprak (Axelsson &
Magnusson, 2012). Skolan behover hitta 19sningar som gor det majligt att utveckla verksamheten

for att mota den sprakliga mangfalden som finns i dagens skola (Lindberg, 2009).

For att hitta nya losningar och utveckla verksamheten har flera reformer och lagidndringar
genomforts de senaste aren till forman f6r nyanlidnda- och andrasprékselevers larande, integration
och kunskapsutveckling (SFS, 2010; SFS, 2015:246; SFS, 2018:1303; SOU, 2013:1101;
Utbildningsdepartementet, 2015)%. Trots det visar statistiken att nyanldnda elever &ven
fortsattningsvis har en lag maluppfyllelse och en ldg behorighet till gymnasieskolans samtliga
nationella program. Behoérigheten har varierat mellan 28 och 34% fran vérterminen 2017 till
varterminen 2021 (Skolverket, 2021b; 2021c). Alla elever i grundskolan, dven nyanldnda elever, som
riskerar att inte uppna de kunskapskrav som minst ska uppnas i ett eller flera skolimnen, har ratt
till extra anpassningar och sarskilt stod (SES, 2010, 3 kap., 5 - 12, 12 1 §§). Extra anpassningar ar
stodinsatser av mindre ingripande karaktar i tid eller omfattning som erbjuds inom klassens ram,
ofta av ordinarie klass- eller &mnesldrare. Nér extra anpassningar inte bedoms vara tillrackliga for
att mota elevens behov av stod inleds en utredning om behovet av sérskilt stod. Bedoms eleven vara
i behov av sirskilt stdd, dokumenteras stodatgirderna i ett atgdrdsprogram. Fortsdttningsvis
bendmns extra anpassningar och sérskilt stdd med det gemensamma namnet specialpedagogiska

stodinsatser.

I organiseringen av och arbetet med specialpedagogiska stodinsatser ska skolpersonal samrdda med
den personal som har specialpedagogisk kompetens (SES, 2010, 3 kap., 5 - 105S). De yrkesgrupper i
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grundskolan som har en specialpedagogisk utbildning utéver sin grundutbildning &r specialldrare
och specialpedagoger som i artikeln benamns specialpedagogisk personal. Den specialpedagogiska
personalen ar betydelsefulla aktorer och samtalspartners vid organisering och tillhandahallande av
specialpedagogiska stodinsatser i skolan (Goransson et al., 2015; SFS, 2017:1111). Tidigare studiers
resultat visar emellertid att det finns flera utmaningar nir det géller specialpedagogik i relation till
nyanldnda- och andrasprékselever exempelvis i fraga om att hitta former for adekvat stod till
eleverna (Hibel & Jasper, 2012; Zhang et al., 2014) och att eleverna kan vara bade under- och
overrepresenterade i specialpedagogisk verksamhet (Hedman, 2009; Zhang et al., 2014). Ut6ver det
beskrivs i tidigare studier att skolpersonal saknar kunskaper och fardigheter i att bedriva tvasprakig
specialundervisning (Wang & Woolf, 2015), att det saknas en tydlighet i vad specialpedagogiska
stodinsatser innefattar, hur insatserna ska utformas och vem som ska tillhandahélla sddana insatser
(Johansson et al., 2021). Den specialpedagogiska personalen &r utbildade for att bland annat utveckla
larmiljoer (SFS, 2017:1111) négot som de framhéller som uppdrag som de gdrna arbetar med
(Goransson, et al., 2015; Magnusson et al., 2018). Flera studier (Bergmark & Kostenius, 2009; Cook-
Sather, 2006; Hertting & Alerby, 2009; Skantze, 1989) beskriver att organiseringen av den fysiska,
sociala/psykosociala och pedagogiska larmiljon har en avgérande betydelse for hur tillganglig
larmiljon blir f6r den enskilda eleven och graden av tillgédnglighet har i sin tur en betydande inverkan
pa elevens ldrande och skolresultat (Bergmark, 2009; Haug, 2017).

Den vanligaste formen av sérskilt stod (specialpedagogisk stodinsats) i grundskolan under lasaret
2020/2021 (Skolverket, 2021d; 2021f) var studiehandledning pa modersmélet. Studiehandledning pa
modersmalet dr en insats som kan tillhandahallas som ledning och stimulans for nyanldnda elever
och andrasprakselever som enkelt nar maélen, men det kan dven ges som specialpedagogisk
stodinsats (extra anpassning eller sdrskilt stod) beroende pa insatsens omfattning och varaktighet
(SES, 2010, 3 kap. 5 - 12, 12 i §§; Skolverket, 2014; Skolverket, 2019b). Studiehandledning pé
modersmalet kan tillhandahéllas av studiehandledare pa modersmalet eller av annan skolpersonal
med kunskaper bade i modersmalet och i svenska. For att arbeta som studiehandledare pa
modersmalet krivs ingen formell utbildning och statistik visar att 23,5 % av studiehandledarna pa
modersmalet hade en pedagogisk hogskoleexamen (Skolverket, 2021e). Som stod i sitt arbete har
yrkesgruppen bland annat en handbok frdn Skolverket (2019¢c) pa 48 sidor. I detta sammanhang blir
det sarskilt viktigt att poangtera behovet av samsyn och langsiktig planering genom kollegiala samtal
och samarbeten mellan skolans olika yrkesgrupper, nagot som Skolinspektionen (2020)

uppmarksammar som ett betydelsefullt utvecklingsomrade i utbildningen for nyanlidnda elever.

Mot bakgrund av de ovan nimnda utmaningarna och betydelsen av larmiljons utformning 4r det
befogat att undersoka hur skolor har utvecklat sina lirmiljoer for nyanlinda elever i behov av
specialpedagogiska stodinsatser, utifran den specialpedagogiska personalens perspektiv. Det blir
sdrskilt intressant att undersoka fenomenet utifran den specialpedagogiska personalens perspektiv
eftersom de, genom sin utbildning, har forberetts for att bland annat utveckla ldrmiljer och
undanrdja hinder och svarigheter i olika larmilj6er (SFS, 2017:1111). Genom att dka kunskapen om
hur den specialpedagogiska personalen beskriver utvecklingen av larmiljéer for nyanldnda elever i
behov av specialpedagogiska stodinsatser kan ocksa kunskaper fordjupas om hinder och mojligheter
i skolsystemet for elevernas kunskapsutveckling. For att fordjupa forstaelsen av hinder och
mojligheter i skolsystemet diskuteras de i ljuset av Skrtics (1991; 2005) teori om skolsystemets
uppbyggnad (konceptioner av skolsystemet) tillsammans med tidigare forskning. I artikelns

teoriavsnitt kommer Skrtics teori att mer utforligt beskrivas. Tidigare studier beskriver att det finns
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ett behov av specialpedagogisk forskning i relation till nyanldnda elever eftersom tillgidngen pa sadan
forskning i dagsldget verkar begransad (Johansson, 2022; Jergensen et al., 2020; Nilsson Folke, 2019).
Foreliggande studie kan dérfor utgora ett virdefullt kunskapsbidrag.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med studien ér att 6ka kunskapen om hur skolors lirmiljéer har utvecklats fér nyanlinda
elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser enligt den specialpedagogiska personalens
beskrivningar. Studiens fragestillning ér:

o Vad Kkaraktdriserar utveckling av ldrmiljoer fér nyanlinda elever i behov av

specialpedagogiska stodinsatser utifran den specialpedagogiska personalens beskrivningar?

TIDIGARE FORSKNING

I avsnittet behandlas larmiljons paverkan pé elevers lirande, skolpersonal i relation till nyanldnda
elevers larande och utveckling av skolans ldrmiljoer samt skolans arbete med specialpedagogiska
stodinsatser for nyanldnda elever eftersom dessa omrdden ér vésentliga for studiens syfte och

fragestillning.

Larmiljons paverkan pa elevers larande

Studier visar att en positiv ldrmilj6 dr gynnsamt for elevers skolresultat (Bergmark, 2009) och att
goda relationer mellan skolpersonal och elever dr betydelsefullt for elevers prestationer i skolan
(Decker et al., 2007). Aktuell skolforskning om nyanldnda elevers lirande betonar vikten av
mangfald i arbetet med inkluderande larmiljoer. Detta innebér att olikheter ses som en tillgang samt
att social och pedagogisk delaktighet praglar verksamheten bade pé skolniva och i klassrummet for
att undvika att kategoriseringar och sirlosningar skapas for olika elevgrupper (Tvingstedt &
Morgan, 2021). Jarl et al. (2021) har gjort en studie dir organisation, relationer och ldrares
undervisningsstrategier har jamforts mellan framgéngsrika och mindre framgangsrika skolor i
relation till elevers betygsprestation. Studiens resultat visar att framgangsrika skolor i hogre
utstriackning hade hoga forviantningar pa eleverna bade kunskapsmaissigt och socialt samt att larare
forandrade sin undervisning utifran elevers olika forutsattningar och behov. For att skapa stabilitet
och kontinuitet i den pedagogiska lidrmiljon bedrevs undervisningen med liknande
undervisningsstrategier oavsett amne eller arskurs. Skolpersonal och rektor hade verktyg for att
hantera variationen av situationer och omstindigheter som uppstod i skolvardagen och
skolpersonalen hade en trygghet i relationen med sina kollegor. Det bedrevs dven kollegiala samtal
om ldrmiljons olika delar (fysisk, social/psykosocial och pedagogisk) utifran bade personal- och

elevperspektiv.

Haug (2017) har genomf6rt en enkétstudie som har besvarats av 7500 elever som har varit placerade
i mindre undervisningsgrupper, om deras upplevelser av den sociala och psykosociala larmiljon
(t.ex. upplevelse av relationer och engagemang). Haug (2017) visar i studien att elevernas upplevelser
av den sociala och psykosociala lirmiljén var mer negativ 4n hos de elever som hade haft sin
placering och undervisning i ordinarie klassrum. Haug diskuterar i likhet med Seidman (2011),
Tseng och Seidman (2007) att den sociala processen i interaktion med andra i exempelvis ett

klassrum utvecklar eleven kunskapsmassigt och socialt, vilket har en betydande inverkan pa elevens
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totala utveckling. Utifran den vetskapen uppstir fragor kring att elever frdn minoritetsgrupper,
exempelvis nyanlidnda elever, i storre utstrackning dn andra placeras i system utanfér ordinarie klass
(Amjad, 2013; Migliarini et al., 2019) och att rationellt tinkande samt flexibelt tolkningsutrymme av
policy anvinds vid skapandet av separata undervisningsgrupper for nyanlanda elever istallet for att
ha elevernas behov, lirande och utveckling i fokus (Bunar & Juvonen, 2021). Rektors men dven
larares medvetenhet om enskilda elevers utmaningar och mojligheter kan skapa foérutsattningar for
att organisera verksamheten bade fysiskt, socialt/psykosocialt och pedagogiskt s& att eleverna ges
mojlighet att uppna lirande, utveckling och forbittrade betygsprestationer (Jarl et al., 2021).

Skolpersonal i relation till andrasprakselever och
utvecklingen av larmiljoer

Den personal som ndmns i avsnittet dr den personal som specifikt finns tillganglig for
andrasprakselevers och nyanlinda elevers sprakutveckling, exempelvis studiehandledare pa
modersmalet och ldrare i svenska som andrasprék. I avsnittet beskrivs 4ven den specialpedagogiska

personalen som &r respondenter i studien.

Studiehandledare pa modersmalet framstills som vérdefulla stod i savél den pedagogiska som den
sociala ldrmiljon for nyanldnda elever (Dévila Thorstensson, 2018; Reath Warren, 2016; Rosén,
2017) men aven som stdd till Gvriga elever i ordinarie klassrum som inte ar berittigade till
studiehandledning pa modersmalet (Rosén et al., 2020). Studiehandledare pa modersmalet kan
utover det sprakliga stodet ge de nyanldnda eleverna stdd i att forstd den nya skolkontexten, vara
brobyggare mellan eleverna och dvriga elever i klassen och vara nagon som eleverna kan kidnna
samhorighet med (Juvonen, 2016; Sharif, 2017). Det framkommer &dven i en svensk studie att
studiehandledare pd modersmaélet tillhandahaller specialpedagogiska stodinsatser f6r nyanlanda
elever i behov av sddant stod enligt den specialpedagogiska personalens beskrivningar (Johansson et
al., 2021). Flera studier pekar dock pa problematiska aspekter av studiehandledning pd modersmalet,
bland annat i fréga om bristande samarbeten mellan studiehandledare p4 modersmalet och 6vrig
skolpersonal (Avery, 2016; Duek, 2017; Johansson et al., 2021), bristande &mneskunskaper hos
studiehandledare pd modersmélet (Avery, 2016; Reath Warren, 2016) och oklarheter gillande de
arbetsuppgifter som studiehandledare pa modersmalet ska ha (Avery, 2016; Duek, 2017).
Utmaningar i samarbeten och oklarheter géillande arbetsuppgifter rér bland annat det asymmetriska
forhéllandet mellan studiehandledare pa modersmalet och andra yrkesgrupper i skolan (Duek, 2017)
men ocksa att organisatoriska forutsattningar f6r samarbete mellan exempelvis specialldrare och
studiehandledare pa modersmalet saknas (Jalali-Moghadam & Hedman, 2016; Villegas, 2012). I
dmnet svenska som andrasprdk ser forskare bland annat utmaningar i att det finns lirare som
undervisar i dmnet som saknar relevanta kunskaper bade i dmnet och i att bedoma elevernas
kunskaper i amnet. Inte séillan organiseras ocksa undervisningen i svenska som andrasprak som
stodundervisning i stillet for som det egna dmne i ordinarie klassrum som det &r tdnkt att vara
(Hyltenstam & Milani, 2012).

Forskning visar att den specialpedagogiska personalen har en nyckelroll i fragor som ror
specialpedagogiska stodinsatser men ocksa i skolutvecklingsfragor sasom utveckling av larmiljoer
for elever i allminhet och elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser i synnerhet (Goransson
etal., 2015; Magnusson et al., 2018; Pearson et al., 2015). I en svensk studie rérande bland annat den

specialpedagogiska personalens arbetsuppgifter i relation till nyanldnda elever i behov av
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specialpedagogiska stodinsatser framkommer dock att administrativa uppgifter samt handledning
av skolpersonal dr de vanligast forekommande arbetsuppgifterna. Resultaten visar ocksa att
samarbeten med klass- och dmnesldrare ar vanligast medan det i betydligt lagre utstrackning
forekommer samarbeten mellan den specialpedagogiska personalen och studiehandledare pé
modersmalet d4ven om de sistndmnda i stor utstrickning tillhandahéller specialpedagogiska

stodinsatser till eleverna (Johansson et al., 2021).

Skolans arbete med specialpedagogiska stodinsatser

Skolor har olika sitt att hantera specialpedagogiska stodinsatser for nyanlinda- och
andrasprakselever. Bland annat beskriver forskare (Cummins, 2000; Hyltenstam & Milani, 2012;
Thomas & Collier, 2002) att stodinsatser behéver finnas tillgédngliga under elevens hela skoldag och
inte enbart under vissa lektioner. Nagra utmaningar som framkommer i tidigare studier gor géllande
att eleverna kan vara underrepresenterade i specialpedagogisk verksamhet, vilket innebér att
tillgdngen till stodinsatserna ér lagre dn vad behoven egentligen kraver (Hedman, 2009; Hibel &
Jasper, 2012) medan dven Gverrepresentation framkommer dér eleverna far specialpedagogiskt stod
utan att ndgon egentlig utredning har genomforts kring behovet av sidant stod (Connor & Boskin,
2010; Zhang et al., 2014). Flera studier visar att dverrepresentation organiseras genom sérlosningar
ddr eleverna exkluderas fran ordinarie undervisning for att arbeta enskilt eller i mindre grupper
(Betz, 2006; Migliarini et al., 2019; Nilsson & Bunar, 2016; Norozi, 2019). Forskare menar att
orsakerna till bade under- och Overrepresentation av andrasprakselever i specialpedagogisk
verksamhet kan vara att skolpersonal saknar kunskaper om etnisk, kulturell och spraklig méngfald
(se bland andra Hibel & Jasper, 2012; Underwood, 2011) och att det saknas kunskaper i hur
undervisning och stodinsatser for nyanldnda elever och andrasprékselever ska organiseras och
tillhandahéllas (se bland andra Artilles et al., 2010). Bade Jorgensen et al. (2020) och Migliarini, et
al. (2019) drar slutsatsen i sina studier att skolpersonal behéver kompetensutveckling, erfarenhet
och forstaelse for att mota nyanldnda- och andrasprakselevers behov av stodinsatser och kunna méta
mangfald i den egna undervisningspraktiken. Om skolsystemet misslyckas med att utveckla sociala
och pedagogiska atgarder i en inkluderande ldrmiljo utifran nyanlanda elevers behov ar risken att
skulden for uteblivna skolframgéngar placeras hos eleven sjilv och att exkluderande ldrmiljoer, blir
verklighet (Nilsson & Axelsson, 2013; Svensson, 2017).

TEORETISKA PERSPEKTIV

Som framgar av inledningen diskuteras resultaten fran studien i relation till Skrtics (1991; 2005)
teorier om skolsystemets uppbyggnad (konceptioner av skolsystemet). Skrtics teori kan bidra till en
fordjupad forstaelse om hinder och mojligheter som kan finnas i skolsystemet for utveckling av

larmiljoer for nyanlanda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser.

Skrtics konceptioner av skolsystemet

Genom Skrtics konceptioner av skolsystemet kan relationen mellan olika delar i skolsystemet
synliggoras sarskilt vid paradigmskiften (Skrtic, 1991). Att andelen nyanldnda elever nu ar avsevirt
hogre dn tidigare och att studiehandledning pa modersmélet 4r den vanligaste formen av sérskilt
stod i grundskolan (Skolverket, 2021d; 2021f) kan ses som exempel pa ett sidant paradigmskifte.
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Skrtic (1991; 2005) menar att skolan ar styrd utifrdn genom till exempel politiska beslut. Politiken
betraktar skolan som en maskinbyrékrati dar effektivitet, rationalitet, jaimforbarhet, maluppfyllelse
och rutiner blir betydande inslag. Nar en organisation som skolan styrs pa det sittet dr idén att
arbetsuppgifterna ar enkla rutinuppgifter vilket gor att strukturer, rutiner och relationer enkelt kan
omférdelas och omorganiseras for att na forbattrade resultat. Personalen i en maskinbyrakrati &r
ddrfor tatt sammanbunden och de 4r beroende av sina arbetskollegors utforda arbetsuppgifter.
Utifran Skrtics (1991) resonemang arbetar diremot personalen inom skolans organisation utifran
en professionsbyréakratisk ordning. Den byrakratin kdnnetecknas av att professionsgrupperna har
en repertoar av losningar pa komplicerade arbetsuppgifter. Repertoaren har de olika
professionsgrupperna fatt genom sina specifika utbildningar. Utbildningarna har forsett
professionerna med standardiserade och icke anpassningsbara 16sningar och kunskaper inom
respektive professionsomrade. De standardiserade l6sningarna ar i en professionsbyrakrati tinkta
att passa alla elever i skolan. I professionsbyrakratin arbetar de anstillda till skillnad frén
maskinbyréakratin ofta enskilt och &r forhéllandevis 16st sammansatta samt oberoende av varandra
(Skrtic, 1991). Skolsystemet ar tdnkt att fungera for alla elever men nér professionsgruppernas
repertoarer av losningar och kunskaper inte ldngre réacker till for att hantera den variation av
mangfald som finns i skolan tvingar systemet fram kategoriseringar av elevers tillkortakommanden
vilket specialpedagogiken far ta hand om. Specialpedagogiken blir da ett parallellsystem till den
ordinarie undervisningen och darmed en legitim praktik som uppritthéller kategoriseringar och
elevers skolmisslyckanden (Skrtic, 2005). Skrtic (1991) menar att parallellsystemet innebédr en
sdrskiljning av elever vilket gar emot det demokratiska uppdrag som skolan har. I parallellsystemet
arbetar den specialpedagogiska personalen (Sandstrom et al., 2019; Skrtic, 1991). De ar utbildade for
att bland annat leda utveckling i syfte att mota behoven hos alla elever, utveckla lirmiljder,
undanrdéja hinder och svarigheter samt stodja elever (SFS, 2017:1111).

Skrtics (1991) tillfilliga 16sning pa skolans byrakratiproblem &r ett adhocratiskt skolsystem med
innovativa 16sningar pa dilemman som uppstar i skolvardagen. Losningarna skapas genom
kommunikation och i samarbete mellan yrkesgrupper med olika bakgrund, kompetenser och
perspektiv. Professionerna ar dppna for att lara av varandra och utveckla nya kunskaper. Skrtic
(2005) menar dock att det krdvs mer an ett adhocratiskt skolsystem for att fordndra
utbildningssystemet. Han foreslar att hela skolsystemet dekonstrueras for att sedan rekonstrueras.
Vidare menar han att professionerna behover stirka sitt samhéllsansvar sirskilt for de mest utsatta
grupperna i samhdllet. Skrtic vill uppmuntra den specialpedagogiska personalen att framja
demokrati, gemenskap, deltagande och inkludering fér elever i behov av sirskilt stod si att
sdrskiljande och exkludering kan forhindras (Skrtic, 2005). Skrtic har kritiserats for att han beskriver
en forenklad bild av skolsystemet och de motstridiga uppdrag och policydokument som
skolpersonal har att férhalla sig till (Dyson & Millward, 2000). Trots kritiken mot Skrtics (1991;
2005) resonemang kan Skrtics konceptioner av skolsystemet utveckla en férdjupad forstéelse for hur
utveckling av larmiljder beskrivs av respondenterna i denna studie. Samtidigt kan Skrtics
resonemang hjélpa till att diskutera de hinder och moéjligheter som kan finnas i skolsystemet for

utveckling av larmilj6er i relation till nyanldnda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser.

2022, VOL 16, NR 2 33



UTBILDNING & LARANDE
Anna Johansson

METOD

Denna artikel baseras pé svar fran en fritextfraga som ar en del av en storre enkitstudie. Enkéten
riktades till specialpedagogisk personal (Johansson et al., 2021). I f6ljande avsnitt beskrivs

tillvigagangssatt, fritextfragor som metod samt dataanalys.

Tillvagagangssatt

Enkiten konstruerades i enkdtprogrammet Webropol och inneholl totalt 33 fragor med tillhorande
underfragor som bland annat behandlade den specialpedagogiska personalens arbetsuppgifter i
relation till specialpedagogiska stodinsatser f6r nyanldnda elever, den specialpedagogiska
personalens uppfattningar om orsaker till att nyanlinda elever &r i behov av specialpedagogiska
stodinsatser och utveckling av lirmiljéer f6r nyanlinda elever i behov av specialpedagogiska
stodinsatser. Av det totala antalet frégor berorde sju fragor i enkéten respondentens bakgrund och
erfarenhet och tre av fragorna var fritextfragor. Enkatens fragor inspirerades delvis av tidigare
enkidtundersokningar som har undersokt den specialpedagogiska personalens yrkesroll och
arbetsuppgifter i det svenska skolsystemet (Goransson et al., 2015; Goransson et al., 2016; Lindqvist,
2013a). Den fritextfraga i enkdten som ligger till grund for resultaten i denna studie ar: "Hur har
du/ni utvecklat lairmiljoerna for nyanlanda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser under

de senaste 12 manaderna?”.

Respondenterna i undersékningen skulle arbeta som specialldrare eller specialpedagog pa en skola
som tagit emot nyanldnda elever. En lista med kontaktuppgifter till rektorer och administrativ
personal pd kommunala grundskolor som uppfyllde urvalskriterierna distribuerades fran Statistiska
Centralbyran (SCB). Listan inneholl kontaktuppgifter till de skolor som i oktober 2017 hade
specialpedagogisk personal anstilld och som hade nyanldnda elever inskrivna pa skolan. Enkaten
sandes ut via mail till alla (n=3242) pé listan med en 6nskan om att mottagarna skulle vidarebefordra
enkiten till specialpedagogisk personal. Att enkiten skulle vidarebefordras medforde att det inte
gick att spara om specialpedagogisk personal hade fatt enkiten distribuerad till sig. Darf6r gjordes
ocksé en manuell s6kning pa kommunala grundskolor i Sverige som hade fler nyanldnda elever 4n
riksgenomsnittet (7,8 %) i april 2017 (Skolverket, 2018). Den manuella s6kningen resulterade i 750
mailadresser till specialpedagogisk personal som ocksé fick enkiten. Insamlingen av svar pagick
mellan april och augusti 2019. Hela enkidten besvarades av 483 personer varav 451 (93,4%) personer
besvarade fritextfrdgan som resultaten i denna studie baseras pé. Bland de 6,6 % som inte besvarade
fritextfrdgan finns dven inraknat bortfallet som utgors av exempelvis de respondenter som har skrivit
en reflektion om nyanldnda elever i allmanhet men inte besvarat fritextfragan samt de som enbart
besvarat fritextfragan med ja utan att vidare kommentera. Enkéten gjordes anonym i enkitverktyget
Webropol varfor geografisk plats, namn pa respondenter, skolor och kommuner inte finns
tillgangligt. I resultatredovisningen har ingen uppdelning gjorts av specialldrare eller specialpedagog

utan de bada yrkesgrupperna bendmns som specialpedagogisk personal.

Langden pa svaren varierade fran korta meningar pa ndgot ord till langa beskrivningar pa ndrmare
nagra hundra ord. Det totala antalet ord for alla beskrivningar r 11 089 ord. Majoriteten av de som
besvarade fritextfragan var kvinnor (93,8%) som arbetade som specialpedagogisk personal mot
forskoleklass till och med arskurs 6 (66,5%). Farre deltagare arbetade mot arskurs 7 till och med
arskurs 9 (30,8%) och 2,7% av respondenterna arbetade mot alla arskurser fran forskoleklass till och

med arskurs 9.
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Fritextfragor som metod

Fritextfrdgor anvinds ofta som en del av en storre enkitstudie ddr bade slutna och 6ppna
fragestdllningar finns, vilket var fallet i den enkidtundersokning som denna studie &r en del av.
Fritextfragor 6ppnar for majligheten att komma narmare respondenternas upplevda erfarenheter,
egna tankar och idéer om ett fenomen utan att respondenten péaverkas av valbara alternativ eller
forskarens bias (Gorard, 2001). Daremot beskriver Bryman (2020) dilemmat med att inte kunna
stalla foljdfragor till respondenterna utifran deras svar. Trost & Hultdker (2016) menar dven att
fritextfragor kan vara tidskrdvande att analysera och att bortfallet kan vara stort. Fritextfragan i
denna studie har dock en hog svarsfrekvens (93,4%) och ddrmed ett litet bortfall. Eftersom
svarsfrekvensen ar hog gors utover en kvalitativ analys dven en kvantifiering av kvalitativa data.
Kombinationen av kvalitativ och kvantitativ analys kan bidra med en vilgrundad forstéelse av data
(Silverman, 2016; 2017). Kvantifieringen av de 451 svar som denna studie bygger pa, bidrar till att
skapa en uppfattning om variationen i respondenternas beskrivningar om utveckling av larmiljoer
for nyanldnda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser. Denna artikel ar utformad i enlighet
med de rddande forskningsetiska riktlinjerna. Respondenterna fick information om studien samt
information om att det var frivilligt att delta. De kunde ocksa besvara enkéten utan att uppge namn,
skola eller kommun. Enkdtsvaren har inte heller kunnat sparas tillbaka till respondentens
mailadresser (Vetenskapsradet, 2017).

Dataanalys

For att analysera fritextsvaren har en kvalitativ konventionell innehallsanalys anvints. En kvalitativ
innehallsanalys kan anvandas for att forsta innehallet i textbaserat empirimaterial och metoden
bygger pa identifiering av monster som klassificeras i koder, kategorier och grupper (Hsieh &
Shannon, 2005). Analysférfarandet foljer i stort Hsieh & Shannons (2005) beskrivningar av

konventionell innehallsanalys.

Den konventionella innehéllsanalysen kan anvindas nir exempelvis forskningslitteratur saknas eller
finns i liten utstrackning vilket ér fallet i denna studie (Hsieh & Shannon, 2005). Den konventionella
innehallsanalysen anvinds genom att deltagarnas beskrivningar blir grunden till de koder,
kategorier och grupper som skapas i analysen. I och med detta synliggors vad som karaktiriserar
utveckling av larmiljoer utifran den specialpedagogiska personalens beskrivningar. Fordelen med
en konventionell innehéllsanalys dr mojligheten att fa tillgdng till deltagarnas uppfattningar utan
forutbestimda kategorier. Metoden kan anvéndas bade for att beskriva och kvantifiera fenomen
(Hsieh & Shannon, 2005). De fem faser som analysarbetet utgick ifran var; (1) materialet lastes flera
ganger for att fd Overblick och de svar som inte svarade an mot syftet plockades bort, (2)
empirimaterialet lastes ord for ord for att hitta gemensamma koder, (3) koderna sorterades i
kategorier utifran hur koderna hérde ihop, (4) kategorierna organiserades i 8 grupper, vilka utgor
resultatet i studien, (5) grupperna teoretiserades och kontextualiserades med hjalp av Skrtics (1991;
2005) konceptioner av skolsysternet3 . Den femte fasen aterfinns i diskussionskapitlet. Tabell 1
beskriver analysforfarandet genom att koderna (n=160) exemplifieras. Koderna sorterades dérefter
i kategorier (n=29), vilka i sin tur organiserades i grupper (n=8). De étta grupperna som aterfinns i
tabellen utgor resultatet i studien. For att fa en uppfattning om variationen av koder har en
kvantifiering av koderna gjorts (se Silverman, 2016; 2017), vilket syns i tabell 1, i anslutning till varje

enskild grupp.
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Tabell 1. Exempel pa koder som bildade kategorier och grupper.

Koder (n=160)

Kategorier (n=29) Grupper (n=8)

Inlast mtrl, oversatt mtrl.,

digitala hjalpmedel, hérselkapor,
bildstod, schema pa tavlan, belysning,
avskarmning i rummet, arbete i larpar,
fadderverksamhet, gemensamma
rastaktiviteter, losningar for alla
inledning och avslutning av lektion,
smidiga dvergangar mellan amnen, korta
o tydliga instruktioner, berém, tro pa
eleverna, genrepedagogik, sprak- och
kunskapsutv arb satt

Studiehandledare, resurspersonal med
samma modersmal som eleven,
sprakstod, sva, svenska, svenska begrepp

Flexrum, sprakstudio, larstudio,
forberedelseklass, nivagruppering, liten
grupp, slussen, en till en undervisning,
sarskilt stod, prioriterad timplan, AP,
kuratorsamtal

Sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt, Skolverkets fortbildning for
nyanlanda, utbildat personal i SVA,
Specialpedagogiklyftet, skolkompassen,
tillganglighetsmtrl. SPSM, NPF utbildn.,
utbildning i kooperativt larande,
utvecklat kollegialt larande

Inte, inget, inte alls, inte for den har
gruppen, nej, tid och resurser saknas
Vet ej, har jobbat for kort tid for att veta,
har ej deltagit i utveckling av larmiljoer,
det ar inte mitt ansvar, annan personal
ansvarar for detta

Samarbete mellan larare och
studiehandledare, mellan sva larare och
klasslarare, samverkan med elevhalsa,
med elev, samverkan med kommunens
sprakstodjare, samarbete med
socialtjansten, samverkan med BUP,
samarbete med vardnadshavare,
samarbete med idrottsforening

Schemaandringar, lokalbyten, 2
vuxna/klass, omorganisationer av
personal, nyanstallningar, integrering
sv/sva, direktplac av elever i klass

Lovskola x2, familjeklass x2, letat
material

Tillganglig larmiljo
*pedagogisk,

*fysisk,

*social

Utveckling av larmiljon for
alla

Tydliggorande pedagogik
Uppmuntran

Strategier for npf

Generella anpassningar
(n=294)

Sprakanpassade lGsningar
(n=108)

Studiehandledning
Svenska som andrasprak
Liten grupp

Forberedelseklass
Individuella l6sningar

Sarlosningar
(n=138)

SKUA Kompetensutveckling for
SVA personal
Specialpedagogik (n=131)

Kooperativt ldrande
Kollegialt ldarande

Inget Ansvarsforskjutning och
Vet e] franvaro av insatser (n=72)
Inte mitt ansvar

Ej deltagit

Samarbete och samverkan
(n=63)

Internt samarbete

Externt samarbete

Organisation Organisatoriska losningar

(n=36)

Ovrigt
(n=5)

Ovrigt

Den sistndmnda gruppen oOvrigt redovisas inte under resultat eftersom den gruppen enbart

innehaller fem helt skilda beskrivningar om hur larmiljéer har utvecklats, vilka aterfinns i tabell 1.

Som framgar av tabell 1 ndmns har bland annat, att skolor har infort lovskola eller att eleverna
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tillsammans med sina vardnadshavare gar tillsammans i en familjeklass under de forsta veckorna i

svensk skola, en annan respondent beskriver att de har utvecklat larmiljoer genom att leta material.

RESULTAT

De atta grupper som aterfinns i tabell 1 samt nedanstiende resultatredovisning besvarar
forskningsfragan i studien om vad som karaktariserar utveckling av lirmiljoer f6r nyanlinda elever
i behov av stodinsatser, enligt den specialpedagogiska personalens beskrivningar. De atta (n==8)
grupperna ar, (1) generella anpassningar, (2) spridkanpassade losningar, (3) sdrlosningar, (4)
kompetensutveckling for personal, (5) ansvarsforskjutning och franvaro av insatser, (6) samarbete
och samverkan, (7) organisatoriska losningar, (8) ovrigt. I resultatredovisningen nedan beskrivs sju
av grupperna eftersom den édttonde gruppen Ovrigt har beskrivits i slutet av metodkapitlet.
Grupperna tydliggérs med citat fran den specialpedagogiska personalen. De citat som har valts ut
fortydligar gruppen och visar det som majoriteten av respondenterna har svarat och i de fall dédr det
fanns en storre variation inom samma grupp aterges mer an ett citat. Var och en av de atta (n=8)

grupperna avslutas med en sammanfattande kommentar om temat i grupperingen.

Generella anpassningar (n=294)

Sammanstillningen (se tabell 1) visar att en stor del av den specialpedagogiska personalen (n=294)
gor beskrivningar om utveckling av larmiljder som kan karaktdriseras som generella anpassningar
bade pedagogiskt (inldsta liromedel, schema pé tavlan etc.), fysiskt (avskdrmningar, ljussittning

etc.) och socialt (ldrpar, rastaktiviteter) vilket foljande citat illustrerar.

Rent fysiskt kring larmiljon i klassrummet, avskdrmning, moblering, bildstéd, digitala
hjalpmedel och andra typer av hjalpmedel. Jobbat kring material, liromedel. Socialt

kring organisation av grupper, resurser, raster.

Anpassningarna beskrivs finnas tillgingliga for alla elever och inte specifikt fér nyanlédnda elever i
behov av specialpedagogiska stodinsatser. I gruppen dterfinns aven anpassningar och strategier som

frdn borjan varit specifika men som har gjorts generella for att passa alla elever sdsom citatet visar.

Vi har utvecklat ldrmiljoer som é&r till hjilp for NPF (neuropsykiatriska
funktionsnedséttningar) och sprakstérningar och dérigenom underléttas arbetet for

nyanldnda ocksa.

Aven pedagogik som ir sirskilt anpassad for andrasprékselever, anvinds generellt for hela klasser
och grupper enligt foljande citat.

Samtliga larare arbetar med larmiljon och utvecklar arbetssétt som stottar alla elever

tex sa arbetar vi nu med SKUA- sprak och kunskapsutvecklande arbetssitt.

De generella anpassningarna och strategierna som enligt respondenterna karaktariserar utveckling
av larmilj6er kan likstéllas med den policy som finns om extra anpassningar (Skolverket, 2014). I ett
sidant sammanhang kan det vara intressant att diskutera pd vilket sitt sddana generella
anpassningar 4r tankta att specifikt mota behoven hos nyanlinda elever i behov av

specialpedagogiska stodinsatser.
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Sarlosningar (n=138)

Gruppen karaktiriserar utveckling av ldarmiljer som segregerande losningar, sa kallade
sirlosningar. Beskrivningar om att eleverna arbetar i liten grupp permanent eller vid behov
dterkommer i materialet till exempel, ”Vi jobbar nu med nyanlinda i mindre grupper”. Aven olika
typer av individuella 16sningar utanf6ér ordinarie klassrum forekommer sisom detta exempel
illustrerar, ”Enskild undervisning ges i svenska som andrasprdk och studiehandledning pa
modersmalet”. Enskilt schema och prioriterad timplan férekommer ocksa i svaren och beskrivs

bland annat sa har:

Positivt med nya direktiv ang. prio timplan och anpassad timplan. Det gor att tid kan
avsittas i en ldrstudio som finns pa skolan, sa att de nyanldnda kan fokusera pa farre

antal dmnen + svenska spraket.

Begreppet forberedelseklass som tidigare har varit en vanlig sirlosning fér nyanlinda elever i
allminhet (Bunar, 2010) visar sig ddremot i denna studie enbart beskrivas i 22 fall av 138.
Forklaringen skulle kunna vara att tiden i forberedelseklass har reglerats till maximalt 2 ar (SFS,
2015:246). Mer vanligt forekommande i denna studie dr diaremot andra namn pé liknande
sirlosningar som forberedelseklassen sasom sprakstudio, ldrstudio eller sprakverkstad, vilket

foljande citat visar:

Vi har startat en sprakstudio med sva-ldrare, studiehandledare i samma lokal sa att

elever som behover spraklig hjalp kan fa det dar.

Sarlosningarna beskrivs som ett individuellt stod eller som stéd i mindre grupp och ndstan
uteslutande i relation till elevens behov av sprakstod. Sarlosningar karaktiriserar utveckling av

larmiljoer 138 ganger i materialet och ar den nést vanligaste beskrivningen i studien.

Kompetensutveckling for personal (n=131)

Utveckling av ldrmiljoer fér nyanlinda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser
karaktdriseras dven i empirimaterialet som kompetensutveckling f6r personal (t.ex. sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt, Skolverkets fortbildningsinsatser). Flertalet beskrivningar
fokuserar pa personalens kompetensutveckling vilket foljande citat illustrerar, ”All personal pa
skolan har deltagit i Skolverkets riktade fortbildningssatsning, SKUA*”. Aven utbildningsinsatser
for enskild personal i exempelvis svenska som andrasprak forekommer.

Sprakanpassade losningar (n=108)

I denna grupp karaktdriseras utveckling av ldrmiljéer som stodinsatser inriktade pa elevernas
sprakbehov i modersmalet eller i svenska. Studiehandledning pa modersmalet nimns liksom
modersmalsundervisning, exempelvis, "Vi har boérjat med studiehandledning och satsar pé
modersmal /..../”. I denna grupp beskrivs dven att eleverna ges ett utvidgat stod i svenska eller i
svenska som andrasprak. Det utvidgade stodet ges i form av utokad tid i dmnena eller med hjélp av

resursldrare.

Resursldrare som kan ge stod i svenska som andra sprék. Resursldrare fungerar ocksa

som studiestod i Ovriga amnen framforallt SO NO och matematik.
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Ansvarsforskjutning och franvaro av insatser (n=72)

I denna grupp karaktdriseras utveckling av ldrmiljoer for nyanlinda elever i behov av
specialpedagogiska stodinsatser som ansvarsforskjutning och franvaro av insatser. Beskrivningarna
askadliggor hur verksamheter och skolsystemen fordelar ansvar och prioriterar insatser. I

empirimaterialet forekommer ansvarsforskjutning eller frinvaro av insatser vid 72 tillfallen.

Relativt manga beskrivningar synliggor att ingenting har gjorts specifikt for denna elevgrupp bland
annat: "Foér nyanlinda elever gors inte mycket alls”. Orsakerna till detta varierar enligt
respondenterna fran att kommunen eller rektor inte har det som ett prioriterat omrade till att det
inte finns organisatoriska mojligheter att utveckla larmiljoer for nyanldnda elever eftersom personal
delas mellan olika skolor eller att det inte finns avsatt tid i schemat for att kunna samverka. Den
specialpedagogiska personalen beskriver aven att det 4r upp till ndgra fd pedagoger att nagot gors

betraffande utveckling av larmiljoer for nyanlidnda elever vilket foljande citat illustrerar.

Mycket av dess elevers larmiljo bestar av enskilda SvA-ldrares och studiepedagogers

personliga engagemang och mojligheter att paverka elevernas larmiljo.

Citatet illustrerar dven vem eller vilka som ansvarar for utveckling av larmiljéer fér nyanlédnda elever
i behov av specialpedagogiska stodinsatser. Forutom beskrivningen ovan uttrycks att: “Skolans
rektor ansvarar for utvecklingsarbete”. Andra beskriver att utveckling av larmiljéer for denna
elevgrupp inte dr deras (den specialpedagogiska personalens) arbetsuppgifter och ansvar exempelvis
“Inte ingatt i mina arbetsuppgifter”. Den specialpedagogiska personalen beskriver ocksa att

stodinsatser kopplade till nyanlianda elever och deras behov 4r andra yrkesgruppers ansvar.

En nirvarande skolpersonal som talar samma sprak som eleven stottar och ansvarar
under de forsta méanaderna. Nér eleven har kommit igang med svenskan ar det

klassldrarens ansvar att hjélpa och stétta den i klassen.

Samarbete och samverkan (n=63)

Samarbete och samverkan mellan olika yrkesgrupper karaktariserar ocksa utveckling av larmiljoer.

Den specialpedagogiska personalen beskriver bland annat:

[----- / 0kat samarbetet mellan studiehandledare och dmneslirare, traffat andra SvA-

larare i kommunen och utbytt erfarenheter.

Samarbetet mellan olika personalgrupper aterkommer i ett flertal svar. Den yrkesgrupp som sarskilt
lyfts fram som stod till bade eleverna pa skolan och till olika professioner i skolan ar

studiehandledare pd modersmalet t.ex.:

Tatt samarbete med sva och modersmalslarare o studiehandledare. Studiehandledare

ar bland det viktigaste skolan har for att det ska fungera for alla.

Samarbete mellan olika personalgrupper forekommer i materialet vid 63 tillfillen.

Organisatoriska losningar (n=36)
Olika former av organisatoriska 16sningar karaktariserar utveckling av lirmiljéer exempelvis

nyanstéllning av personal t.ex. “via arbetsférmedlingen anstéllt personer med annat modersmal

(100% under ett ar) /----- /”. Aven omorganisation av personal finns beskrivet:
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[-=--- / Omorganisering av studiehandledning for att kunna na ut till fler elever.
Skolans sarskilda undervisningsgrupp har kopplats ihop med verksamhet for

nyanldnda i behov av sérskilt stod for att sprida kompetens.

Andra organisatoriska 19sningar som namns 4r knutna till lokalanvindning sdsom citatet beskriver,

”En tanke pa att samla hela skolans resurser och nyanlidnda i samma byggnad”.

Flera av de organisatoriska 16sningarna handlar om att effektivisera stodverksamheten men ocksé
om att olika verksamheter ska flyttas ndrmare varandra for att personalen ska f& mojlighet att

samarbeta och sprida kompetens mellan varandra.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis tyder analysen pa att utveckling av larmiljoer f6r nyanldnda elever i behov av
specialpedagogiska stodinsatser karaktariseras av generella anpassningar som anvinds for att passa
manga elevers behov. Samtidigt som generella anpassningar kan gynna flera elevgrupper i skolan
finns det en risk att de generella anpassningarna inte till fullo tillgodoser de specifika behoven som
enskilda elever kan ha. I de fall d& skolorna har utvecklat larmiljéer genom mer specifika 16sningar
for nyanlidnda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser kan dessa karaktiriseras som
sprakanpassade losningar exempelvis sprakforstéelse och sprakutveckling i svenska. Dessa losningar
verkar i stor utstrickning utfoéras av studiehandledare pd modersmaélet eller sprakstodjare i
segregerade miljoer, s kallade sdrlosningar. Vidare tycks den samlade bilden av den
specialpedagogiska personalens beskrivningar om utveckling av lirmiljéer fér nyanlanda elever i
behov av specialpedagogiska stodinsatser vara nagot motstridig. A ena sidan beskrivs generella
anpassningar som ska fungera for alla elever, & andra sidan aterges specifika sarlosningar sisom
undervisning enskilt eller i mindre grupp av personal med specifik sprakkompetens. I studien
framkommer ocksa ansvarsforskjutning och franvaro av insatser dér det beskrivs att det inte har
gjorts mycket alls for nyanldnda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser samt att
ansvarsfordelningen betraffande utveckling av larmiljéer verkar oklar. Andra respondenter
uttrycker att personalen har fatt kompetensutveckling i frdgor som rér nyanlinda- och
andrasprakselevers larande. Det finns dven indikationer i analysen pé att olika professioner inom
skolan i storre utstrackning 4n tidigare samarbetar och diskuterar hur de péa basta sitt kan mota

nyanlidnda elevers behov.

DISKUSSION

For att fordjupa forstaelsen av resultaten om vad som karaktériserar utveckling av larmiljoer har
forestdende diskussion ett sdrskilt fokus pd hinder och mojligheter i skolsystemet for utvecklingen
av larmiljoer, vilket i forlingningen kan ha en inverkan pé larandet for nyanldnda elever i behov av
specialpedagogiska stodinsatser. I ljuset av Skrtics (1991; 2005) konceptioner av skolsystemet
(maskinbyrékrati, professionsbyrakrati, parallellsystem och adhocrati) och tidigare forskning kan
forstdelsen av resultaten i studien férdjupas. I tabell 2 beskrivs hur resultaten fran studien kan forstéas
utifran Skrtics konceptioner av skolsystemet. En fordjupad diskussion foljer efter tabellen.

Tabell 2. Resultat utifran Skrtics konceptioner av skolsystemet.

Skrtics konceptioner av skolsystemet Grupper fran respondenternas fritextsvar (tabell 1)
Maskinbyrakrati Generella anpassningar
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Ansvarsforskjutning och franvaro av insatser

Professionsbyrakrati Generella anpassningar
Organisatoriska l6sningar
Ansvarsférskjutning och franvaro av insatser

Parallellsystem Sprakanpassade l6sningar
Sarlosningar

Adhocrati Kompetensutveckling for personal
Samarbete och samverkan

Utifran Skrtics (1991; 2005) konceptioner av skolsystemet kan gruppen generella anpassningar
forstds bade som maskinbyrakrati och som professionsbyréakrati. Maskinbyrakratin beslutar genom
lagar vad skolan och professioner i skolan ska dgna sig 4t. Utifran ett maskinbyrakratiskt synsatt kan
de generella anpassningarna liknas vid det som kallas extra anpassningar (SFS, 2010, 3 kap, 5 - 10§§).
Skollagen reglerar exempelvis vad extra anpassningar ska vara och var den extra anpassningen ska
utforas (inom klassens ram). Diremot édr det upp till ordinarie lirare att besluta om hur den extra
anpassningen ska utféras. Genom att olika yrkesgrupper sdsom ldrare, sjdlva skapar de insatser som
de tror att eleverna behover, oberoende av andra yrkesgrupper, sa kan ocksa generella anpassningar
forstas som professionsbyrakrati. Skrtic (1991; 2005) menar att professioner inom skolan genom sin
utbildning har fatt en repertoar av standardiserade 16sningar som ska passa alla elevers behov. For
att lirarna ska ha mojlighet att tillgodose varje enskild elevs behov av stéd i form av extra
anpassningar verkar det som att insatserna blir av typen one size fits all. Detta géller dven specifika
anpassningar for specifika behov som gors generella for att passa alla. Samtidigt som generella
anpassningar kan gynna flera elevgrupper i skolan beskriver tidigare forskning att risken med
insatser av det slaget dr att de specifika behov som den enskilda eleven har fér littvindigt forbises
(Hibel & Jasper, 2012) och att det da kan hindra att adekvat stod sétts in (Hedman, 2009). Det kan
diskuteras hur 16sningar av typen one size fits all kan tillgodose den enskilda elevens specifika behov
och pé vilket satt som one size fits all 16sningar kan ses som en utveckling av ldrmiljéer f6r nyanlanda

elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser.

Nir de standardiserade 16sningarna i det professionsbyrakratiska systemet inte langre ricker till for
att tillgodose elevens behov av stod blir eleven foremal for det specialpedagogiska systemet (Skrtic,
1991; 2005). Specialpedagogik kallar Skrtic for ett parallellsystem till ordinarie undervisning. I
parallellsystemet arbetar bland annat specialldrare och specialpedagoger som genom sin utbildning
forvintas ha fatt en ut6kad repertoar av kunskaper och 19sningar. Utifrén Skrtics (1991; 2005)
beskrivningar av parallellsystemet kan grupperna sprakanpassade losningar och sdrlosningar fran
denna studie placeras i det parallella systemet. Det finns ddremot flera indikationer i studien pa att
parallellsystemet f6r nyanldnda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser dr ett annat
parallellsystem 4n for 6vriga elever i behov av sérskilt stod. For det forsta kinnetecknas insatserna i
stor utstrickning av att eleverna ska forsta svenskt tal och text med stod av studiehandledare pa
modersmalet och att eleverna ska utveckla det egna svenska spraket genom exempelvis svenska som
andrasprak. I relation till tidigare forskning skulle detta kunna vara ett tecken pé ett monokulturellt
synsatt dar ensprakighet och majoritetskulturen blir malet med insatserna (Lindberg, 2009).
Sprakstddjande insatser dr dock betydelsefulla om eleverna far stod i sin sprékutveckling savil i
svenska som andrasprak som i modersmalet (Cummins, 2000; Hyltenstam et al, 2012). De
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sprakanpassade l6sningarna utfors enligt beskrivningarna i studien ofta utanfor ordinarie klassrum,
enskilt eller i mindre grupper i sa kallade sirlosningar. Tidigare forskning har funnit i likhet med
detta att nyanlinda elever i hogre utstrackning 4n andra elever placeras i mindre
undervisningsgrupper (Migliarini et al., 2019; Norozi, 2019; Underwood, 2011) samtidigt som
Hyltenstam et al. (2012) visar att &ven svenska som andrasprak erbjuds som stodundervisning istéllet
for det egna dmne som det &r tinkt att vara. Det finns séledes ett behov av att problematisera de
sprakanpassade losningarnas plats och utformning betraffande utveckling av larmiljéer for
nyanldnda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser. Det kan ocksd diskuteras om
sdrldsningar inte snarare dr hinder dn utveckling av bdde larmiljder och elevernas lirande (se bland
andra Bunar & Juvonen, 2021; Haug, 2017; Hyltenstam et al., 2012; Nilsson & Bunar, 2016). I de
sprakanpassade losningarna och i de olika sdrlosningarna som beskrivs i studiens resultat har
studiehandledare pda modersmalet en framtridande roll. Studiehandledning pd modersmalet
framstélls i tidigare forskning, & ena sidan som betydelsefull for att ge hjilp och stod till eleverna i
att forsta det nya spraket och den nya skolkontexten (Davila Thorstensson, 2018; Juvonen, 2016;
Sharif, 2017), & andra sidan som hindrande genom att en personalgrupp med lag pedagogisk
utbildningsniva (Skolverket, 2021e), framstdr som betydande i utvecklingen av larmiljéer for
nyanldnda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser (Johansson, 2022; Johansson et al.,
2021). Aven andra studier har visat att studiehandledare pd modersmalet kan ha avsevirda
svarigheter att tillhandahalla studiehandledning pd modersmalet p4 ett valfungerande och adekvat
sitt (Avery, 2016; Reath Warren, 2016). Det ter sig dven anmérkningsvart att studiehandledare pé
modersmalet lyfts fram som betydelsefulla for utvecklingen av larmiljoer eftersom den
specialpedagogiska personalen &r sarskilt utbildade i sidana uppdrag (SFS, 2017:1111) och beskrivs
i tidigare studier (GoOransson et al., 2015; Magnusson et al., 2018; Pearson et al., 2015) ha en
framstaende roll i liknande uppgifter. Den ansvarsforskjutning som syns i studien skulle, utifran
Skrtics (1991; 2005) resonemang, kunna forstas som professionsbyrakrati eftersom resultaten visar
att det dr ett parallellsystem (bland andra, studiehandledare pd modersmalet) som handhar
utvecklingen av larmiljoer och de specialpedagogiska stodinsatserna for nyanlidnda elever och inte
den specialpedagogiska personalen i ordinarie parallellsystem. Ansvarsforskjutningen kan aven ses i
resultaten fran tidigare studier dér det beskrivs att skolpersonal tilldelar studiehandledare olika typer
av arbetsuppgifter och uppdrag samt att det verkar finnas svarigheter i att uppratthalla en symmetri
mellan olika yrkesgrupper i skolan (Avery, 2016; Duek, 2017). Ansvarsforskjutningen men aven
franvaro av insatser skulle ocksd kunna tyda pa att den maskinbyrakratiska styrningen ér otydlig
géllande vilka yrkesgrupper som ska handha utveckling av larmiljoer fér nyanlinda elever i behov
av specialpedagogiska stodinsatser och hur uppdragen ska genomforas. Ansvarsforskjutning och
franvaro av insatser kan dven ha sin grund i bristande kunskaper hos skolpersonalen nar det giller,
bland annat, organisation av undervisningspraktiken, andraspraksinlarning och nyanlanda elevers
behov, nagot som tidigare forskning ndmner som orsaker till uteblivna eller felaktiga insatser for
nyanlidnda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser (Migliarini et al., 2019; Wang & Woolf,
2015; Zhang et al.,, 2014). I denna studie beskrivs bade kompetensutveckling for personal och
samarbeten och samverkan mellan personalgrupper som utveckling av larmiljéer. De tvd grupperna
kan kopplas till det adhocratiska skolsystemet. Skrtics (1991; 2005) adhocratiska skolsystem kan
sdgas Overensstimma med idealbilden om en skola for alla. Skrtic menar att det adhocratiska
systemet bygger pé tankar om en skola utan kategoriseringar och sirlosningar dar alla elever far
utvecklas och ldra pa sina villkor. Styrningen av skolan i det adhocratiska systemet sker genom

kommunikation och samarbeten Over professionsgranser. Utifrdn resultaten av denna studie
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framstdr det som att ytterligare skolor behover genomféra kompetensutvecklingsinsatser. Mot
bakgrund av att tidigare forskning belyser vikten av att moéta behoven hos andrasprakselever genom
att tillvarata mangfalden av sprak och kultur i den ordinarie undervisningen (Bunar, 2010; Connor
& Boskin, 2010; Hibel & Jasper, 2012; Lahdenper4, et al., 2016; Pugach & Blanton, 2012; Reath
Warren, 2016; Underwood, 2011; Wang & Woolf, 2015; Zhang et al., 2014) och tillhandahalla
sprikstodjande insatser sévil i svenska som andrasprdk som i modersmalet (Cummins, 2000;
Hyllenstam et al., 2012) skulle detta, tillsammans med kunskaper i specialpedagogik kunna ge
adekvat stod till nyanlinda elever i behov av specialpedagogiska stodinsatser. Aven samarbeten och
samverkan mellan olika personalgrupper i skolan framhélls som betydelsefullt i framgangsrika
skolor (Jarl et al., 2021) och nagot som Skolinspektionen (2020) uttrycker som utvecklingsomraden
i grundskolan, i relation till nyanldnda elevers lirande. De adhocratiska inslagen i skolsystemet
sdsom utbildningsinsatser och utdkade samarbeten kan ge mojligheter att skapa en skola pa lika
villkor for alla. For att en adhocratiskt styrd skolverksamhet ska fungera verkar det dock som att
maskinbyrakratiska inslag sasom malsattningar f6r utvecklingsarbete och tydlig ansvarsfordelning
behovs for att utveckling av larmiljder f6r nyanldnda elever i behov av specialpedagogiska
stodinsatser ska bli mojlig. Utifran den aspekten kan Skrtics idealbild av en adhocratiskt styrd skola
delvis ifragasittas (se Dyson & Millward, 2000).

Metoddiskussion

Denna studie grundar sig pa 451 respondenters svar pa en Oppen fritextfraga i en
enkitundersokning. Eftersom studien inte dr en totalpopulationsstudie bor generaliseringar av
resultaten goras med forsiktighet. Dock kan dessa 451 fritextsvar fran specialpedagogisk personal pé
skolor med nyanldnda elever antas ge en 6versiktlig bild av hur skolor arbetar med att utveckla
lirmiljéer for elevgruppen. I forhallande till det totala antalet svar i enkidtunders6kningen
genererade fritextfrdgan méanga svar vilket gjorde att beskrivningarna i studien kunde kvantifieras.
Pa sa sitt kunde variationen av antalet svar synliggoras (Silverman, 2016; 2017). Fritextfragan gav
respondenterna mojlighet att beskriva sina upplevda erfarenheter utan att de paverkades av valbara
alternativ eller forskarens bias (Gorard, 2001). En begridnsning i av en f anvidndandet av en
fritextfraga har varit att inte ha mojligheten att stalla foljdfragor till respondenterna (Bryman, 2020).
For att fa en djupare forstdelse av hur den specialpedagogiska personalen, lirare och inte minst
eleverna ser pa de specialpedagogiska stodinsatserna och utveckling av lirmiljder behovs det
ytterligare studier i form av férdjupade intervjuer.

KONKLUSION

Sammanfattningsvis visar studien att det adhocratiska skolsystemet kan medféra mojligheter att
utveckla larmiljoer och i férldngningen elevernas lirande, genom kompetensutveckling och utékade
samarbeten mellan olika personalgrupper i skolan. De maskin- och professionsbyrakratiska hindren
i utvecklingen av demokratiska larmiljoer och elevernas larande, aterfinns i ansvarsférskjutning och
frinvaro av insatser. Dar verkar det finnas ett behov av att strukturera bade den elevnira
verksamheten och verksamheten pd skolnivd samt prioritera utvecklingsomraden som ror
nyanldnda elever for att eleverna ska fa det stod som de é4r i behov av. Det framstdr som att vissa
skolor kan ha en oklar ansvarsfordelning fér hur utvecklandet av larmiljoer f6r nyanlinda elever i
behov av specialpedagogiskt stod ska ske och av vem. Andra maskin- och professionsbyrakratiska

hinder kan vara one size fits all 1osningar (generella anpassningar) och placering av eleverna i olika
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sdrlosningar (jmfr. Skrtics, 1991; 2005, parallellsystem) dédr undervisningsinnehallet fokuserar pa
elevens sprakliga behov i svenska. Det parallellsystem som tycks framtrida fér nyanlanda elever i
behov av specialpedagogiska stodinsatser forefaller vara ett annat 4n det specialpedagogiska
parallellsystemet som finns f6r 6vriga elever bland annat gillande vilken personal som arbetar dar
och vilken kompetens som personalen besitter. Det kan tolkas som avsevirda hinder for
utvecklingen av demokratiska larmiljéer att olika parallellsystem framtrader i skolans larmiljéer. En
slutsats som kan dras utifrén studien ér att kunskaper om andraspréksutveckling och kunskaper i
specialpedagogik befinner sig i olika parallellsystem. De béda forskningsfalten skulle med fordel
kunna samverka mer for att nyanldnda- och andrasprékselever i behov av specialpedagogiska

stodinsatser inte ska hamna i ett kunskapsglapp som riskerar att uppsta mellan de bada systemen.
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Slutnoter

! Enligt skollagen ir en nyanlind elev fodd utomlands men nu bosatt i landet. Eleven har bérjat skolan efter forsta terminen
det kalenderar da eleven fyllde 7 ar. Eleven anses vara nyanldnd i 4 ar (SFS, 2015:246, 2015).

? 2013 Beslut om integrationsinsatser i grundskolan fér att mota méngfald och inkludera nyanlinda elever i ordinarie
undervisning (SOU, 2013:1101).

2015 reglerades tiden i forberedelseklass till 2 &r (SFS, 2015:246, 2015), tillatelse att bedriva modersmalsundervisning som
fjarrundervisning om det saknas modersmélsldrare i den aktuella elevens modersmal (SFS, 2010).

2016 Infors insatser till stod for nyanlédnda elever. Insatserna innefattar obligatorisk kartliggning av nyanlinda elevers tidigare
kunskaper, placering i drskurs efter resultatet av kartldggningen (SES, 2010, 3 kap., 12 c-e$$).

2016 - 2019 okade anslag till skolor med svara foérutsittningar, stirkt statligt ansvar for skolor med stora utmaningar och
svara forutsittningar (Utbildningsdepartementet, 2015)

2018 elever i hogstadiet ska fa studiehandledning pa sitt starkaste skolsprak samt har ritt till anpassad timplan (SFS,
2018:1303, 2018, 3 kap., 12 i§).

* Denna punkt aterfinns i diskussionen.

* Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt.
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Food Literacy: Matens betydelse for
halsa som undervisningsinnehall

Emma Oljans

ABSTRACT

The aim of the present article is to analyse and discuss how teachers speak about goals and content
of food literacy in teaching about food and health in Home Economics (HE). More specific, what
different constructions of food literacy can be identified in teachers' talk about the drive and content
of teaching food and health? Six focus group discussions were held in four different cities with a total
of 27 HE teachers. Different visions of scientific literacy are used as a framework to analyse and
discuss food literacy in education. Three different categories were identified, including different
visions regarding students’ opportunities to develop awareness of how food influences health. Food
literacy in HE includes disciplinary learning of specific knowledge and skills. Teaching HE is a
multidisciplinary task, in which a number of disciplines are involved. The article examines what each
vision refers to and what overarching purpose is expected to motivate a student to learn and to
develop in a specific direction. Each vision therefore provides altered constructions of educational

orientation in terms of meaning-making.
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INLEDNING

Barn socialiseras tidigt in i olika satt att tainka kring mat och maltider (Lupton 1996, 1994). Detta
inkluderar vad som &ar acceptabelt att ata, enligt de virden och normer som dominerar inom
specifika sammanhang (Fischler, 1980; Mennell, Murcott & van Otterloo, 1998). Synen p& mat och
atande dr kopplad till dess kontext och darfor ar kunskap om mat, maltider och dessas inverkan pé
manniskors vilbefinnande inte ett pa férhand givet innehall. Det finns manga olika perspektiv pa
mat och dess betydelse for halsa. Exempelvis pa vad, var och hur vi dter och dess sociokulturella,
miljomassiga, utbildningsmassiga, ekonomiska och hilsomassiga koppling och konsekvenser. Ur
denna diskussion har termen Food Literacy (matkunnighet) etablerats for att erkdnna och
problematisera den breda roll mat och dtande har i vara liv, samt den egenmakt (empowerment)
som ofta tillkommer i diskussionen om efterstravansvirda matval (Vidgens, 2016).

Hem- och konsumentkunskap (HK) 4r det enda amnet i grundskolan ddr eleverna har méjlighet att
lara sig att laga mat; detta giller bdde i en nationell och en internationell kontext (Benn, 2014;
Hjalmeskog, 2000; Ronto et al., 2017; Pendergast, 2012). Ett av HK-dmnets syften ar att eleverna ska
liara sig se samband mellan mat och hélsa (Skolverket, 2011). Vidare har HK i uppdrag att ge elever
forutsittning att utveckla sin férmaga att planera och tillaga mat och maltider f6r olika situationer
och sammanhang (Skolverket, 2011). Foreskrifterna om vad som anses vara betydelsefull kunskap
inom omréadet har dock varierat 6ver tid (Oljans et al., 2018). Séledes ar det relevant att i féreliggande
artikel studera undervisningsinnehallet betraffande mat och hélsa ndrmare. Hur resonerar
grundskoleldrare i amnet hem- och konsumentkunskap (HK) om sin undervisning betraffande
matens betydelse for hélsa? Detta undersoktes via analys av larares tal om mal och innehall f6r food
literacy, vilket innefattar kunskaper och férmagor som rér mat, maltider, matlagning och hélsa pé
olika sitt i undervisningen om mat och hidlsa i HK. Undervisningsinnehall om mat och hilsa
beskrivs, med andra ord, i termer av begreppet food literacy i foreliggande artikel.

Lérare forvintas planera, forbereda och genomféra sin undervisning med stod i liroplan och
kursplan. Eftersom det 4r omajligt att ticka samtliga delar av kursplanen inom ramen for en lektion
maste undervisningen baseras pd ett urval av undervisningsinnehéll. Lirarens val av innehall
inkluderar alltid vissa virderingar som avgor vad som anses mojligt att gora inom ramen for
undervisningen i &mnet (Englund, 2007; Ostman, 1995). I foreliggande artikel blir larares olika val
av undervisningsinnehdll relevant att problematisera. Vad som lyfts fram som relevant kunskap

skapar olika forutsattningar for att lara om kunskapsinnehallet i friga (Englund, 1997).

Exempelvis kan ett centralt innehall som handlar om mat och hilsa i kursplanen f6r HK bygga pa
en naturvetenskaplig tradition ddr naringsldra ar dominant. Alternativt kan lararen exemplifiera ett
mer holistiskt perspektiv pa mat och hilsa, dar undervisningen dmnar utveckla elevens medvetenhet
betraffande matproduktionens negativa inverkan pa klimatet och var ekologiska hélsa (Oljans et al.,
2018). Samma innehall, i detta fall matens betydelse for hilsa, kan séledes fa olika betydelse i skilda
undervisningssituationer, vilket, enligt Englund (1992, 1997), kan fi potentiella konsekvenser for
elevers larande. Beroende pa vilka val ldraren gor, ges eleverna majlighet att lira sig olika saker om
mat och hilsa. En central utgdngspunkt i foreliggande artikel ar saledes att undervisning om matens
betydelse for hélsa i HK inte inkluderar ett pd forhand givet innehall, utan detta konstrueras i

relation till undervisningens sammanhang och de val lararen gor.
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Syftet med foreliggande studie &r att analysera och diskutera ldrares tal om mal och innehall f6r food
literacy i undervisningen om mat och hilsa i HK.

Food literacy som benamning for matrelaterat kunnande

Vad menas dd med kunskap om matens betydelse f6r hilsa? Begreppet Food Literacy’ anvénds for
att tala om vissa specifika kunskaper, och beroende pa vad som anses vara viktigt betridffande mat
och hilsa far begreppet olika innebord: exempelvis forekommer begreppet “nutrition literacy” och i
denna specifika definition finns ett uttalat fokus pa matens niringsméssiga innehall (Velardo, 2015,
2017). En del forskare menar att ohidlsosamma matvanor delvis dr resultatet av bristfillig
food/nutrition literacy (McGowan et al., 2016; Garcia et al., 2016). Food literacy som begrepp ar
omfattande (Truman et al. 2017) och innefattar en méngd olika kunskaper och férmagor som ror
mat, maltider, matlagning och hilsa pa olika sitt (Vidgen, 2016; Vidgen & Gallegos, 2014; Begler &
Vidgen, 2016; Azevedo et al., 2017; Gréa Krause et al., 2018; Palumbo et al., 2017; Brooks & Begley,
2014; Nowak et al., 2012; Pendergast & Dewhurst, 2012). For att fa en tydligare bild av vad begreppet
food literacy kan innefatta vinder jag mig till en 6versiktsartikel skriven av Truman et al., (2017). I
denna forskningsoversikt, innefattande 38 forskningsartiklar, granskar Truman et al., (2017)
definitionen av begreppet food literacy via en tematisk analys. Av analysen framgar att en majoritet
av definitionerna av food literacy betonar forvirvet av kritisk kunskap kopplat till fragor om
hémtande av information samt att kunna vidrdera matrelaterad information. Ett fatal artiklar betonar
funktionell kunskap (fardigheter och féormagor att gora val), medan definitionen i vissa artiklar
betonar bada dessa perspektiv. Truman (2017) pévisar att i majoriteten av studierna beskrivs food
literacy utifran ett kunskapsrelaterat perspektiv, det vill siga vad man ska kunna om mat och hélsa,
samtidigt som endast ett fatal artiklar adresserar hur denna kunskap ska omséttas i handling for att
pa sa vis forbattra individens hélsotillstaind (Truman et al., 2017). Vad som saledes diskuteras i
oversikten dr framst kunskaper om vad food literacy &r. De visar hir pa en trend mot ett utokat
fokus, “away from a “health literacy” lens focused on the individual, and towards a critical food
studies lens that incorporates broader critical contexts” en kritisk kontext innefattas av att kunna

kritiskt granska och véirdera olika val och dess innebérd (Truman et al. 2017, s. 370).

Truman et al. (2017) identifierar sex olika teman betraffande innebérden av begreppet food literacy.
Dessa teman ar: 1) firdigheter och beteenden, vilket innefattar att bemdstra olika metoder och
tekniker kopplat till mathantering och matlagning; 2) val av mat relativt till hélsa, vilket innefattar
formégor att gora informerade val kring matanvindning; 3) kultur, vilket innefattar samhélleliga
aspekter av mat; 4) kunskap, vilket innefattar formagan att forsta och séka information om mat (dvs.
néringslara); 5) kdnslor, vilket innefattar hur individen péverkas av attityder och motivation kopplat
till mat; 6) livsmedelssystem, vilket innefattar forstaelse for livsmedelssystemens komplexitet (dvs.

miljopaverkan, matsvinn).

Truman et al. (2017) forordar multipla definitioner som kan inkludera manga underteman och

menar att detta skulle “allow for differentiated study design and intervention implementation that examine different

! Definition av literacy: formdgan att anvéiinda text i olika situationer och sammanhang. Detta innefattar foSrmagan att gi

mellan text och omvérld {6r att forstd hur realiteter skapas och vad detta innebr i en specifik kontext (Lundqvist etal. 2013).
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domains of food literacy to measure proficiency” (s. 370). Det som diskuteras i mindre utstrackning ar varfor
dessa olika teman inom food literacy ar relevanta. Jag menar att det via analys gar att problematisera
teman inom food literacy som undervisningsinnehéll, och dess relation till kunnande via fokus pa

mal med undervisning.

Food literacy som begrepp forekommer &dven inom diskussioner om HK-undervisning (se
exempelvis Pendergast et. al.,, 2011, Benn, 2014), dock utan en enhetlig definition. Exempelvis
bendmns recept-literacy, vilket problematiserar hur ett recept 4r utformat och att vissa innehallsliga
begrepp i receptet tas for givna (Brunosson et al., 2014). Likasa diskuteras utvecklingen av olika food
literacymodeller (Pendergast et. al., 2011; Slater, 2013; Colatruglio & Slater, 2014; Benn, 2014, Bohm
etal,, 2015). En av dem dr Bohm et al., (2015) som har utvecklar en kritisk food literacymodell for
att synliggora diskurser om kottkonsumtion i HK-undervisningen. Bohm (2015) uppmérksammar
hur olika teman eller aspekter av food literacy kan leda till motsittningar i
undervisningssammanhang, dad det som anses vara bra for kroppen och/eller miljon inte
nodvandigtvis sammanfaller med elevers (eller for den delen larares) smak eller kultur. Dessa teman
innefattar identitet, bekvdmlighet och ansvarstagande och beskrivs i enlighet med Belasco’s culinary
triangle of contradictions (2008). Bohms studie synliggor saledes dven hur kulturella och sociala
preferenser innefattar olika sensoriska upplevelser betriffande kott och vegetarisk kost (Bohm et al.,
2015). Aven Nanayakkara et al. (2017) synliggor att undervisning med fokus pa food literacy kan
variera betraffande innehdll. Studien visar att majoriteten av HK-larare framholl nutrition literacy
som specifikt relevant kunskap att lira inom ramen fér HK-amnet (Nanayakkara et al., 2017). Likasa
i Sadeghovad et al., (2017) studie tillskrivs vissa aspekter av food literacy extra relevans. Bland annat
betonas aspekter av manniskans vélbefinnande, hallbar utveckling och djurrittsskydd som en del av
det beskrivna innehallet av food literacy (Sadegholvad et al. 2017). Som ovan visat kan innebdrden
av begreppet food literacy i en undervisningskontext variera stort och siledes fa olika innebord

beroende pa vad som inkluderas i begreppet och vad som exkluderas.

Scientific literacy: didaktiskt verktyg for att synliggora
overgripande mal i undervisning

Den didaktiska forskningen inom skoldmnen i de naturorienterande dmnena (NO) har kommit
langt och har utvecklat ett analysverktyg vid namn scientific literacy (SL) foér att analysera
overgripande mél i undervisning. Aven om SL utvecklats for NO-undervisning ir den mojlig och
relevant att applicera pa HK-undervisning, da verktyget problematiserar ett didaktiskt innehall via
fokus pa vad, hur och varfor elever bor lira sig ett kunskapsinnehall i relation till lirarens mal och
vision med undervisningsinnehallet i fraga. Detta &r relevant for didaktisk forskning generellt och
striacker sig saledes utanfér det NO-vetenskapliga féltet. Saledes kan analysverktyg inom SL 6ppna
upp mojligheten att fora diskussioner bortom vad food literacy innefattar till fokus pa fragor som
dven inkluderar varfor ett undervisningsinnehéll ar av relevans. I foreliggande artikel utférs analysen
med inspiration fran scientific literacy (SL). I analysavsnittet som foljer tar jag utgangspunkt i hur
Roberts (2007) ser pd SL och pa den vidareutveckling som utformats av Zeidler & Sadler, (2011). Jag
anpassar sedan analysverktyget till food literacy. Dérefter presenterar jag mitt material narmare, for
att sedan oOverga till undersokningens resultat. Att tillimpa SL i en HK-kontext blir saledes ett
didaktiskt relevant angreppsitt i foreliggande artikel. Att lira sig exempelvis naturvetenskap, eller
hem- och konsumentkunskap, handlar inte bara om att lara sig ett faktainnehall, utan ldrandet

innefattar dven socialisation, det vill sdga att ldra sig praktikens regler, normer och specifika
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forhallningssatt till kunskap (se Abd-el-Khalick, 2005; Lundqvist, 2009; Lundqvist & Lidar, 2013).
Ett undervisningsinnehall kan vara moraliskt och epistemologiskt till sin karaktar, dir béade
kunskap, normer och virden far betydelse for meningsskapandet (Roberts 1982; Roberts & Ostman,
1998; Ostman, 1995). Det handlar saledes inte om huruvida eleven ska lira sig vetenskap eller inte,
utan snarare om vad eleven forvantas anvénda sin kunskap till. Scientific literacy erbjuder ett sitt att
analysera och diskutera undervisningens mal och innehall. Denna typ av analys anvénds for att
identifiera meningsinnehall i en specifik praktik genom att identifiera moénster och regelbundenhet
i sprakanvandning (se exempelvis Almqvist & Lundqvist, 2013).

TEORETISK UTGANGSPUNKT FOR ANALYS

I sin analys av forskning om scientific literacy (SL) utskiljer Roberts (2007) tvé riktningar som
undervisningen kan ta, tva visioner: vision I och vision II. Respektive vision ger orientering for
undervisningen. En av fordelarna med att analysera ett undervisningsinnehall med hjalp av visioner
inom SL &r att det gar att synliggora och diskutera konsekvenserna for undervisningspraktiken. Via
vision I eller II illustreras olika visioner med undervisningen och ddrmed olika férutsattningar for
elever att lara om naturvetenskap. Roberts (2007) skiljer pd om naturvetenskap i skolan ska vara en
introduktion till den vetenskapliga begreppsapparaten for att hjélpa eleverna att forsta begrepp, lagar
och teorier (ofta benimnd vision I), eller om naturvetenskap i skolan ska vara en arena dér
vardagliga problem av naturvetenskaplig karaktir ska hanteras med hjilp av nimnda
begreppsapparat bestdende av naturvetenskapliga begrepp, lagar och teorier (vision II). Inom vision
II framhalls att utbildningen férutom dmneskunskaper maste inkludera kunskaper och fardigheter
som medfor att eleverna lar sig tillimpa naturvetenskapliga kunskaper i vardagliga sammanhang
(Roberts, 2007).

Pa senare ar har mer avancerade former av vision II foreslagits (jfr Sjostrom & Eilks, 2018). Bland
annat har Zeidler och Sadler (2011) vidareutvecklat modellen utifran en vilja att synliggora att de
vardagliga problemen kan vara av olika art och dirmed markera de moralpolitiska aspekterna. De
menar att vision II bér delas upp i tvé olika visioner for att pa sa vis kunna synliggora fragor av
politiska och moraliska dimensioner som berdr exempelvis hilsa, jamlikhet och héllbar utveckling.
Zeidler och Sadler har delat upp vision II i vision ITa, som innefattar kunskap for att 16sa vardagliga
problem, och vision IIb, som innefattar kunskap for att hantera fragor dér det kravs en formaga att

vardera olika alternativ i relation till frigor av moralisk-politisk karaktar.

Baserat pa Zeidler och Sadlers (2011) analysverktyg, visas nedan verktyget som har anvénts for
analys av food literacy. Det innebdr att begrepp, lagar och teorier och/eller kunskaper och fardigheter
analyseras inom ramen f6r kunskapsinnehallet matens betydelse for hilsa. Verktyget bestar av tre
visioner eftersom vision II har delats upp i vision IIa och vision IIb. I denna studie anvéinds dessa
visioner for att identifiera meningsinnehall i en specifik praktik genom att identifiera monster och
regelbundenhet i sprikanvindning, vilket siledes skapar mojlighet att analysera och diskutera

larares tal om mal och innehall for food literacy i undervisningen om mat och halsa i HK.

Tabell 1: Analysverktyg géllande visioner av food literacy

Benamning av visionen Analyskriterier

Vision | Att eleven ska lara sig en kunskapstradition som innefattar
grundldggande begrepp, lagar och teorier och/eller kunskaper och
fardigheter om matens betydelse for hdlsa.
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Vision lla Att eleven ska lara sig att tillampa kunskap pa praktiska och tekniska
fragor i vardagen. Att hen med utgangspunkt i ett vardagligt problem
ska kunna tilldmpa sin kunskap och fardighet for att finna lGsningar.
Har racker det inte att endast férsta det problem hen stalls infor, utan
det kravs dven ett resonemang och praktiskt kunnande for att kunna
hantera och l6sa problemet i fraga.

Vision IIb Att eleven ska lara sig att tillampa kunskap pa moraliska och politiska
fragor i vardagen. Att eleven undersoker olika alternativ och kan fatta
beslut utifran olika argument.

MATERIAL OCH METOD

Studien har en kvalitativ forskningsdesign med fokusgruppsintervju som metod for insamling av
empiriska data. Deltagarna valdes ut baserat pa kriterieurval (Patton, 2002), dels utifran deltagarnas
yrke som hem- och konsumentskunskapsldrare, dels utifran geografisk narhet, en aspekt som
underlittade de praktiska mojligheterna att organisera fokusgrupper. Urvalet innefattar fyra, pa
forhand utvalda stider. Deltagarna rekryterades via ett e-postmeddelande som skickades till HK-
larare eller rektorer som ombads vidarebefordra e-posten till undervisande HK-ldrare. E-posten
inkluderade information om studien samt forskningsetiska aspekter, sisom mojlighet att avbryta
studien, samt en inbjudan till att delta i en fokusgruppsintervju. Intervjuerna genomfordes pa sex
olika geografiska platser, i narheten till fyra olika stider, for att 6ka deltagarnas mojlighet att kunna
delta i studien. Deltagarna var vid tillfillet yrkesverksamma i olika skolor inom skilda
socioekonomiska upptagningsomraden. Totalt tackade 36 larare ja till att delta i studien, men pé
grund av praktiska omstandigheter, sdsom tid och plats, bokades totalt 30 larare in att delta. Totalt
genomfordes sex fokusgruppsintervjuer dér 27 lirare deltog i studien. Tre personer var tvungna att
avbryta samma dag som intervjuerna dgde rum.

Fokusgruppsintervjuerna genomfordes pa olika skolor efter skoltid, med undantag for en intervju
som genomfdrdes pa en universitetsinstitution. Detta gjordes eftersom platsen var den geografiskt
mest lampliga for deltagarna. Varje fokusgruppsintervju varade i 60-80 minuter. Intervjun
strukturerades genom en intervjuguide som inneholl nagra dvergripande fragor om hur och varfor
de bedriver undervisning om mat och hélsa. Exempelvis: Hur undervisar du om mat och hilsa? Ge

exempel pé situationer nér halsa ingér i undervisningen.

Fokusgruppsintervjuerna genomfordes och modererades av forskaren (foreliggande
artikelforfattare) vilket ocksa innebar att det var mojligt att infoga f6ljdfrdgor exempelvis for att be
om fortydliganden. Fokusgrupperna ljudinspelades och transkriberades ordagrant av artikelns
forfattare. Narvarande var dven en observator som endast tog stodanteckningar for att underlétta
transkriberingsarbetet for forskaren (Wibeck, 2000).

En fordel med fokusgruppsintervjuer &r att deltagarna uppmuntras att dela med sig av sina tidigare
erfarenheter och utveckla sina beskrivna perspektiv ytterligare genom att inspireras av de andra
deltagarna. Dessutom &r det en tidsbesparande metod att samla in data frén flera deltagare. Det finns
aven svarigheter med fokusgruppsintervjuer, ofta betrdffande moderatorns roll att f6rma deltagarna
att fora en rik diskussion. Det ér viktigt att som moderator kunna férdela ordet och séledes undvika
risken att nagon deltagare blir f6r dominant och tar 6ver diskussionen (Wibeck, 2000). Ett stod for
att hantera dylika problem var en intervjuguide. Vidare riktades &dven uppméirksam pé
dominansforhéllanden i gruppen dar moderatorn (artikelforfattaren) uppmuntrade och férdelade

ordet till personer som kommit till tals i mindre utstriackning.
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Scientific literacy erbjuder ett sitt att analysera och diskutera undervisningens mal och innehéll.
Denna typ av analys anvands for att identifiera meningsinnehall i en specifik praktik (jfr Almqvist
& Lundqvist 2013) med andra ord anvénds SL som analysverktyg for att studera vilken mening som
konstrueras. Detta angreppsitt dr vanligt forekommande inom exempelvis pragmatisk diskursanalys
(Almqvist & Lundqvist, 2013) I en pragmatisk diskursanalys uppfattas sprakets anvindning som ett
meningserbjudande, och ddrigenom blir relationen mellan ord och dess mening inget som pé
forhand kan tas for givet. Orden fir sin mening i den kontext dir orden anvénds och genom de
regler som styr sprakbruket inom en specifik praktik. Denna typ av analys anvands for att identifiera
meningsinnehall i en specifik praktik genom att identifiera monster och regelbundenhet i
sprakanvandning (Almqvist & Lundqvist, 2013). Hér anvinds resonemanget om olika visioner for
SF for att diskutera vilket mél och innehéll som inkluderas i ldrares tal om food literacy i HK.
Analysen av materialet har gjorts i flera steg. Efter att alla intervjuer transkriberats har det
transkriberade materialet lists igenom flera ganger for att leta efter monster och regelbundenhet.
Monster och regelbundenhet innebér i detta sammanhang att meningar som innefattar lararnas
beskrivningar av undervisningsinnehéllen mat och hélsa har markerats med &verstrykningspennor.
I ett andra steg har dessa markerade utsagor av undervisningsinnehéllet sorterats i relation till vad
och varfor eleverna bor lara sig om mat och hilsa. I detta steg utkristalliseras relationen mellan olika
markerade ord och dess tillskrivna mening i undervisningen. Orden fick hér sin mening i relation
till den undervisningskontext de knéts till. Exempelvis om mat beskrevs likt en byggsten som stérker
kroppens muskelvivnad s sorterades denna typ av mening under rubriken néringslara. Tre olika
teman identifieras beroende pé vilken mening som orden tillskrevs. De tre olika teman som
identifierats ar i) naringsléra, ii) matberedning och iii) maltidssituationen. I ett tredje steg har de
markerade utsagorna inom respektive tema (néringslira, matberedning, maltidssituationen)
studerats ytterligare for att urskilja nyanser inom respektive tema. Detta steg gors med hjélp av de
tre visionerna (vision I, vision IIa, vision IIb, se tabell 1) som analysverktyg, eller raster, i syfte att
analysera och diskutera larares tal om mél och innehall for food literacy inom talet om de olika
innehallsomradena (teman). Under detta analyssteg lastes samtliga markerade uttalanden igen inom
respektive tema (ndringsldra, matberedning, maltidssituationen) och dessa markerade meningar
sorterades sedan med hjilp av visioner for SF. Exempelvis inom tema néringsléra identifieras tre
olika mal med undervisningen om naringslira, med hjalp av vision I, vision IIa och vision IIb. Dessa
meningar markerades och sorterades in under respektive vision. Samtliga visioner under tema
néringslara innefattar en syn pd mat som medel for att uppna fysisk hélsa, men beroende pa hur
undervisning betraffande néringslara beskrivs tillskrivs undervisningen saledes olika riktning med

andra ord olika mal fér undervisning om naringslara.

ETISKA OVERVAGANDEN

Etiska 6verviganden spelar en viktig roll f6r forskningens kvalitet och genomférande samt f6r hur
resultat anvinds pa ett ansvarsfullt satt. Darfor har Vetenskapsradets skrift God forskningssed (2017)
tagits i beaktande och efterf6ljts under hela forskningsprocessen. Deltagarna informerades bade
muntligt och skriftligt om projektet vid rekryteringen samt innan fokusgrupperna inleddes. Via
tydlig information i god tid gavs de mojlighet att reflektera over sitt deltagande och aterkomma via
e-post om de ville delta i studien. Detta betraktades som ett skriftligt samtycke till att delta i studien.
Deltagarna deltog frivilligt och kunde nar som helst vilja att avbryta sitt deltagande. Det inspelade
materialet lagrades pé ett USB-minne som forvaras i ett last och eldsékert kassaskép. Transkript och
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resultat 4r anonymt kodade och avidentifierade. P4 s& vis har strdvan efter anonymitet samt god
ordning i forskningsprocessen uppritthallits (Vetenskapsradet, 2017).

RESULTAT

Resultatet pavisar tre teman i larares tal om mél och innehall f6r food literacy i undervisningen om
mat och hilsa, och 4r namngivna enligt foljande: i) néringsldra, ii) matberedning och iii)
maltidssituationen. Dessa teman stimmer vl in pa tidigare studiers innehall av vad food literacy
innefattar (jfr Truman et al., 2017). Vidare pavisar resultatet i foreliggande artikel, med hjélp av det
tredje analyssteget, att det dven inom dessa olika teman av food literacy, gar att identifiera olika mal
med undervisningsinnehallet i ldrares tal om respektive temat (ndringslira, matberedning,
maltidssituationen).Inom respektive tema av food literacy identifieras siledes, med hjilp av vision
I, vision IIa, vision IIb, en mangfacetterad bild av larares tal om mal och innehall for food literacy i

undervisning.

Tema 1: Naringslara

Undervisningen inom detta tema handlar om att eleverna ska utveckla specifika faktakunskaper i
néringslara och/eller att eleverna utifran ett vetenskapligt forhéllningssitt (i form av ndringsldra som
vetenskap) ska kunna hantera vardagliga problem relaterade till matens betydelse for hélsa. Lararna
talar framfor allt om néringsimnena fett, protein och kolhydrater och deras roll som kroppens
byggstenar. Beroende pé vision kan dock temat dven fOrstas via ett reflekterande synsitt, dar

néringslira belyses ur fler perspektiv d4n endast kroppens fysiologiska funktion.

Vision |

Lérare som talar om undervisning inom denna kategori lagger fokus pa grundliaggande begrepp och
kunskaper om matens betydelse for hilsa kopplade till naringslara. Har knyts kunskapen om
biokemiska och fysiologiska effekter av nidringsimnen samman med fragor om den energi som
manniskor behéver for fysisk halsa och valmaende. Centralt i denna vision ér att den enskilda eleven

ska ldra sig att navigera inom naringsléra, dess sprak och processer.
En larare beskriver hur hen undervisar om mat och hilsa pa f6ljande sitt:

att eleverna forstar varfor vi ska dta kolhydrater och vad kolhydrater och proteiner gor
med kroppen. Om vi utesluter négot s far det konsekvenser. Vad hinder om jag far

jarnbrist!? Vad far det for konsekvenser!? Jo, vi blir trotta (Anna).

Léarare som talar om undervisning inom denna kategori talar om fordjupade kunskaper inom
nutrition, sdsom kostens betydelse for fysisk prestation. Lararna talar om vikten av att f6rsta hur
kostsammansiattning och vitskeintag paverkar kroppens prestation och aterhamtning. Inom denna
vision ses kroppen som ett objekt, likt en maskin som behéver brénsle for att fungera optimalt. Har
antas motivet for att ldra sig niringsldra vara sjalvklart, eftersom niring ses som ett kraftfullt
instrument for att undervisa om elevens mdjligheter att utveckla medvetenhet om
kostsammansattningens inverkan pa kroppens prestationsformaga. Vetenskapens epistemologiska
grund behover inte  problematiseras. Flera larare hénvisar till de svenska

ndringsrekommendationerna och menar att det rétta sittet att lira och leva dr i enlighet med de
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kostrad som dessa rekommendationer innefattar. Niringsldra i detta avseende baseras pd en
naturvetenskaplig héllning dér eleven forvéntas ldra sig grundlaggande kunskaper och fardigheter i

ndringslara och att tdnka likt en nutritionist och anvinda naturvetenskapliga sitt att resonera.

Vision lla

Lérare som talar om undervisning enligt vision Ila bérjar med ett problem av praktisk karaktar och
tar hjélp av néringslira for att 16sa detta problem. De uttrycker att det &r ett problem att elever ter
onyttigt, exempelvis att de utifran de pé néringsldra baserade naringsrekommendationerna éter for
lite frukt och gront och ofta valjer att hoppa 6ver gronsaker i matsalen. Lararna talar om utmaningen
att fa eleverna att alltid inkludera gronsaker i sin kost. Ett sétt att hantera detta ér enligt lararna att
nota in “tallriksmodellen”, med forhoppning om att dess budskap blir en sjalvklar rutin som innebér

att eleverna alltid inkluderar gronsaker i sin kost.

I matkon i matsalen kan de komma och siga "titta vad jag har” och sa visar de stolt

upp att de valt att inkludera gronsaker pa tallriken (Fia).

Ytterligare en larare instimmer i samtalet och tilligger:

Eller ocksa blir det "du gick forbi gronsakerna nu! - oj da...”, sa det ar en stor mission
detta (Lena).

Citaten visar forst och framst exempel pa forekomsten av saidana vardagliga problem som larare
namner att de forsoker 16sa med hjélp av 6kade kunskaper inom naringslédra. Eleverna ska lara sig
att dta nyttigare i sitt vardagliga liv, det vill sdga anvinda de kunskaper som éterfinns inom vision
ITa. Det ricker alltsa inte med att eleven kédnner till att gronsaker dr nyttiga, de maste dven applicera

denna kunskap i sin vardagliga kontext.

Vision IIb

Denna vision avser att kunna vardera olika alternativ och att med hjalp av kunskap kritiskt kunna
granska och argumentera for val som har moraliskt-politiska aspekter. Detta forhéllningssatt 6ppnar
upp for ett pluralistiskt resonemang om niring ur olika perspektiv. I stillet fér att endast fokusera
pé matt f6r niringsinnehall kan man belysa matvanor kopplade till livsstil ur ett samhéllsperspektiv.

Maten ska vara naringsriktigt korrekt sammansatt men samtidigt ses ur ett annat perspektiv.

Ja, om de far planera en egen maltid da kan jag fraga dem; Ar det hir en bra, nyttig
maltid? Vad har du fo6r underlag till det? Har de da tallriksmodellen, sa dr det efter
sisong? Ar det kanske Fairtrade mirket pd livsmedlen, d& har du ju ténkt lite lingre.
Dé ar det bra f6r andra méanniskor ocksa. Sa det gar ju att ha manga perspektiv pa det.

Men da méste de ju ha lite faktakunskaper for att kunna gora valen (Annika).

Citatet ovan ér intressant ur flera aspekter. Det visar forst och fraimst exempel pa férekomsten av
sadana val med moralisk-politiska aspekter, vilket har varit aterkommande i det empiriska
materialet. Vidare visar citatet exempel pa de problem som matkonsumtion staller oss infér. Vara
livsmedel paverkar miljon bade direkt och indirekt inom livsmedelsproduktionskedjan. Det ér stor
skillnad mellan olika livsmedels miljopaverkan. En sdsongsbetonad tallriksmodell kan synliggora ett
stillningstagande for att belysa hur ytterligare dimensioner av en nédringsrik tallrik kan vara en
klimatsmart maéltid. Saledes &r det inte, inom denna vision, tillrdckligt med vetenskaplig kunskap

om nutrition for att planera en naringsriktig maltid, utan en sadan tillimpning kréaver ocksé att man
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kan virdera olika alternativ, vilket innefattar ett moralisk-politiskt stillningstagande. Att vilja ett
livsmedel med Fairtrade-certifiering blir i detta resonemang ett stallningstagande.

Tema 2. Matberedning

Undervisningen inom detta tema handlar om att eleverna ska lara sig, och vidare utveckla,
hantverksskicklighet inom matlagningens omrade via en typ av processtekniska fragor inom
matlagningshantverket som berér allt frain hur metoden eller processen paverkar livsmedlets kvalitet
och hallbarhet till tekniska val och fragor om dess energiforbrukning som kan kopplas till

resurssloseri.

Vision |

Lérare som talar om undervisning inom denna kategori ligger fokus p& grundlaggande begrepp,
kunskaper och firdigheter i matberedning. Det finns vissa tekniker och verktyg som framhivs som
bast lampade for det 6nskade resultatet och eleven forvéintas behirska vissa tekniska fardigheter likt
en professionell kock. Fakta kan handla om exempelvis konsistensgivare (potatismjol, vetem;jol,
gelatin och pektin), inklusive kunskap om nar och hur de ska anvindas och appliceras for att undvika

klumpar i till exempel en sés.
En larare beskriver undervisningen enligt foljande:

man ger dem redskapen for att ta ett recept och lasa recept och metoder. Man gor

saker och ting i en viss ordning (Malin).

Inom denna vision hénvisar ldrare till grundliggande kunskaper, firdigheter och metoder som
innefattar att kunna tyda ett recept, forsta dess begrepp samt kunna folja de olika steg och

matlagningstekniker som receptet innefattar.
En annan ldrare beskriver det pé foljande sitt.

Ja, alltsa hur man gor det. Hur bra man gor det. Hur skicklig man ar i hantverket. Hur

skicklig man dr pa att 6verfora kunskap i handling (Karin).

Sammantaget 4r det en process att lira sig de praktiska firdigheter som innefattar
hantverksskickligheten i matlagningsmomentens olika steg. Det finns ett ratt och efterstravansvart

satt.

Vision lla

Denna undervisning borjar med ett problem av praktisk karaktar och tar hjilp av vetenskapen for
att l6sa detta problem. Lirare uttrycker att det 4r ett problem att elever foredrar vissa helfabrikat i
stallet for egengjorda alternativ, exempelvis néar det galler kottbullar. Att 4ta hemlagad mat ar enligt
lararna ett battre alternativ. Ett satt att fi eleverna att 4ta mer hemlagat 4r att lira sig det praktiska

hantverket for att uppna forvéntat resultat.

I nedanstdende exempel synliggérs hur firdigheter behovs for att kunna losa praktiska och

vardagliga problem.

Loken i kottbullar ar rent hantverksmaissigt for svart. Loken blir for stora bitar och da
héller inte kottbullarna ihop (Pia).
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Elevens tekniska formaga att hacka 16k paverkar det fardiga resultatet, dé for stora lokbitar i smeten
gor att kottbullen faller sonder i stekpannan. Det dr en utmaning att fi samma karaktar och struktur
som de fabrikstillverkade alternativen. Lararen vill att eleven ska lyckas och ddrmed far positiva
matlagningsupplevelser. Foljaktligen &dr det viktigt att utveckla de tekniska fdrdigheterna i
matlagning och lira sig att tillimpa kunskap och hantverksskicklighet pa praktiska och tekniska

fragor i vardagen. En annan larare beskriver det sa att utmaningen ligger i att eleverna ska ldra sig

att laga bra praktiskt enkel vardagsmat, sa att man klarar sig for resten av ert [sitt] liv
(Siv).

Vision I1b

Kunskaper inom matberedning innefattar inte bara sjilva matlagningstekniken utan &ven
livsmedelshantering, fran borjan till slut. Inom denna vision ska eleverna kunna virdera olika
alternativ och med hjélp av amnesspecifik kunskap kunna kritiskt granska och argumentera for val
av moralisk-politisk karaktdr. Denna vision 6ppnar upp for ett pluralistiskt resonemang dar eleven
ska utvédrdera sina beslut och handlingar utifran forstaelsen av att hens val har konsekvenser. En
larare beskriver en situation dédr hen férsoker fi en elev att argumentera och reflektera dver sitt val

av livsmedelshantering under pagaende lektion.

Elev: Jag har aldrig slangt en halv 16k!
Lérare: Nej, men jag sag just en platburk éka ner i soporna (Berit).

Att matavfall 4r ett problem och bor minimeras tycks ingd i elevens resonemang om
livsmedelshantering, da sparandet av oanvianda lokhalvor efterfoljs; de kan anvindas av andra elever
eller vid senare matlagningstillfillen. Ovanstéende citat visar emellertid att det inte &r tillrdckligt
med vetenskaplig kunskap om hantering av sjilva livsmedlet i sig (I16ken) inom denna vision, utan
metoder, tekniker och de forpackningar som livsmedlet forvarats i under hela
mathanteringsprocessen ska ingd. Matsvinn 4r en del av det moralisk-politiska problemet och
materialatervinning ar ytterligare en dimension av detta matrelaterade problem. Citatet illustrerar

en vision inom vilken lararen stravar efter att inkludera resursbegreppet pa ett mangfasetterat sétt.

Visionen innefattar att ge eleven mojlighet att tillimpa dmnesrelaterad kunskap pa moraliska och
politiska fragor i vardagen. Som visats inbegriper detta vilgrundade val i vardagliga aktiviteter
géllande resurshushéllning. I detta resonemang ses éven materialdtervinning som ett sitt for eleven
att ta stillning. Ett stillningstagande av vdrderande karaktir da en sorterad plitburk innebar
energibesparing som visar pa hiansyn och respekt fér en hallbar livsstil.

Tema 3. Maltidssituationen

Fokus for detta tema ér fragor som ror sociala och kulturella perspektiv pd manniskors matvanor,
vilket innefattar kunskaper om individuellt dtande i relation till sociala strukturer och kulturell
tillhorighet. I detta resonemang forvintas eleven resonera med kostsociologiska inslag som bland

annat innefattar hur man bor bete sig i ett specifikt matsammanhang.

Vision |
Lérare som talar om undervisning inom denna vision ligger fokus pa grundliggande begrepp
gillande mattraditioner. Det handlar om grundldggande kunskaper och firdigheter géllande
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exempelvis ett specifikt firande. I nedanstdende exempel lyfts ett svenskt julfirande fram. Det finns
da sirskilda recept och tillhérande traditioner som ar kopplade till denna specifika matkultur.

Ja, som att gora ett traditionellt firande. Vi har exempelvis julfirande. Att man da lagar
manga matratter och sen sitter man ner och ater ganska mycket och linge. Att sitta

ner till snyggt dukade langbord med servettbrytningar (Hanna).

Hir kretsar undervisningen kring den sociala hdndelsen av ett julbord (smérgasbord?). Denna
undervisning innefattar en uppsittning grundldggande fakta, metoder, firdigheter och regler att
forhalla sig till, sisom vad, hur och nir man ska dta. Med ett traditionellt svenskt julbord foljer en

uppsattning sociala och estetiska regler som liararen undervisar om.

Dessa fakta inkluderar dven regler gillande dukningen. Eleverna forvintas sitta vid ett gemensamt
lingbord som &r “snyggt” dukat och ddr servetter har vikts enligt specifika instruktioner for 6nskat
estetiskt resultat.

Vision lla

Tom kategori. Vid analysen framkom inga exempel i enlighet med vision IIa.

Vision I1b

Inom denna vision ska eleverna kunna vérdera olika alternativ med hjélp av kunskap och kunna
kritiskt granska och argumentera for val utifran moralisk-politiska aspekter. Beskrivningen som

foljer 4r ett exempel pa nér lirare forsoker fainga den psykosociala aspekten av méltiden.

Nér du sldnger dig 6ver all mat, i stillet for att bjuda din kompis, hur paverkar det hur
man mar hér inne? Alltsd mycket sa ar det, och kanske inte sa mycket maten da. Utan

det dr mer omkring maten och maltiden (Moa).

Ett moraliskt problem i relation till maltidssituationen presenteras hér. Flera respondenter har péd
liknande sitt som ovan citerad larare framhallit att det inte alltid dr l4tt att undervisa om den sociala
samvaro som maltidssituationen kan symbolisera. Hur kan da den citerade lararens strategi forstas?
Den beskrivna undervisningen kan hédr ses som en fingervisning &t eleven, likt en “mental
kullerbytta” som en larare uttryckte det, for att fa eleven att kritiskt granska och anvinda sina sociala

fardigheter for att l6sa detta moraliska problem som innefattar solidaritet vid maltidssituationen.

Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis kan vi se att resultatet innefattar tre teman inom larares tal om mal och innehall
for food literacy i undervisningen om mat och hélsa i HK. Dessa teman; i) néring, ii) matberedning,
iii) maltidssituationen, representerar olika aspekter av disciplindra fardigheter (sitt att veta eller
kunna). Inom respektive tema identifieras olika aspekter av disciplindra fardigheter. Detta synliggors
via Visioner. Ldrares tal om undervisning inom Vision I innebdr att eleven ska, genom
undervisningen, introduceras i den vetenskapliga disciplinens grundlidggande fakta och firdigheter.

Vidare visar resultatet att ldrares tal inom Vision Ila innebdr att eleven ska lira sig att anvinda

% Ett smorgasbord &r en typ av svensk festméltid som serveras i buffé-form. Olika traditionella matritter, varma som kalla,
placeras pa ett bord. De kalla ritterna bor étas forst. Det dr dven vanligt att dta sdrskilda livsmedel i kombination: sill &ts
vanligtvis med kokt potatis etc. (Metzger 2009).
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kunskapen for att kunna hantera olika vardagliga problem och stéllningstaganden. Larares tal om
undervisning inom Vision IIb innefattar kunskap som fordras for att hantera fragor dar det krivs en
forméga att virdera olika alternativ i relation till frigor av moralisk-politisk karaktar. Resultaten
visar att lararna talar om olika slags kunskaper och specifika fardigheter, vilket innebér att olika
konstruktionen av food literacy existerar i lararnas tal om mat och hilsa. I foreliggande studie
problematiseras identifierade teman av food literacy, via analys av visioner med undervisning.
Analysen synliggor siledes inte bara vad food literacy anses innefattar utan synliggér aven
konstruktioner av varfor undervisningsinnehall anses relevant att kunna. Olika konstruktioner av
food literacy synliggors saledes i relation till mal med undervisningen. Dessa mal 4r kontextbunden
och méste forstas i relation till sitt didaktiska sammanhang. Nedanstdende tabell sammanfattar

resultatet och kan ocksé forstas som ett didaktiskt verktyg for att diskutera food literacy i hem- och

konsumentkunskapsutbildning.

Tabell 2. Sammanfattning av resultat.

kunskapstradition
som innefattar
disciplinens
grundlaggande
kunskaper och
fardigheter

begrepp, processer
och fardigheter
gallande ndringslara.
Kunna resonera och
agera likt en
nutritionist.

fardigheter gallande
matberedning.

Kunna agera likt en kock
dar hantverksskickligheten
star i fokus.

Vad Innehallsteman om matens betydelse for halsa

Varfor Naringslara Matberedning Maltidssituationen
Vision | Beharska Beharska grundlaggande Beharska grundlaggande
Lara sig en grundlaggande begrepp, processer och begrepp, processer och

fardigheter gallande
maltidssituationen.
Kunna resonera med
kostsociologiska inslag.

Vision lla

Med utgangspunkt i
ett vardagligt
problem kunna
tillampa sin kunskap
och fardighet for att
finna losningar.

Vardagliga problem
av praktisk karaktar
gallande ndringslara
loses via tillampning
av kunskap for att
uppna naringsriktig
matkonsumtion.

Vardagliga problem av
praktisk karaktar gallande
matberedning loses via
tilldmpning av process-
och livsmedelstekniska
fardigheter inom
matlagningshantverket for
att uppna onskat resultat.

Aterfann inget empiriskt
material for denna
potentiella kategori.

Vision Ilb
Tillampning av
vetenskap pa
moralisk-politiska
problem. Innefattar
formaga att vardera
olika asikter och
alternativ, samt
kunna fatta beslut
utifran
varderelaterade
argument.

Kunna losa ett
moralisk-politiskt
problem gallande
naringslara. Genom
reflektion ha
férmagan att agera
och synliggora
stallningstaganden
for olika dimensioner
av en naringsrik
maltid.

Med hjalp av kunskap
kunna kritiskt granska och
argumentera for val av
moralisk-politiska
aspekter. Visa pa insikt i
hur produkter och
processer gallande
mathantering paverkar
omgivningen, saval som att
kunna utvardera sina
beslut och handlingar
utifran forstaelsen av att
ens val har konsekvenser.

Utifran ett reflekterande
forhallningssatt kunna
argumentera for sitt
beteende i relation till
varden och varderingar
som ar kopplade till
maltidssituationen, samt
kunna tillampa sina
fardigheter och
kunskaper om
maltidsituationen som ett
komplext socialt
fenomen.

DISKUSSION

I artikeln har analysverktyget fér SL anvénts for att analysera och diskutera food literacy i

undervisning om mat och hilsa (se tabell 1). Genom att applicera denna analytiska begreppsapparat
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ar det moijligt att diskutera foreteelser som tidigare inte synliggjorts inom detta specifika filt av food
literacy da bade perspektiv betriffande vad och varfor kunnande om mat och hilsa sitts i relation

till lararens mal med undervisningen.

I analysen framkommer att ldrarna talar om food literacy som 1) naringsléra, 2) matberedning och
3) maltidssituationen (se tabell 2). Detta kan jimforas med Vidgens & Gallegos (2014) modell av
food literacy, innefattande kategorier: 1) att kunna planera och arrangera inf6r maltider; 2) att kunna
vilja livsmedel av god kvalitet; 3) att kunna bearbeta och tillaga en fullvirdig maltid; 4) att forstd
maltidens och dtandets innebord for vilbefinnandet). Vidgens & Gallegos (2014) teman har stora

likheter med de teman som framkom i féreliggande studie.

Det som framst skiljer sig at dr att foreliggande studie tar ett steg lingre och dven problematiserar
identifierade teman av food literacy, via analys av visioner med undervisning. Resultatet visar att
olika konstruktioner av food literacy kan identifieras i larares tal om mal och innehall i undervisning
om mat och hilsa. Séledes har foreliggande studie pavisat att uttalade teman av food literacy inte
nodvindigtvis innefattar ett pd férhand givet innehall inom ramen for respektive tema, utan innehall
bor problematiseras i relation till lirarens mal med undervisningen for att fi en mer nyanserad
beskrivning av olika konstruktioner av food literacy. Detta ar ett relevant bidrag till food
literacydebatten och understryker samtidigt vikten av didaktisk reflektion av undervisningsinnehall
betriffande mat och hélsa. Detta resultat gér i linje med vad Truman et al. (2017) efterfragar,
namligen fler studier som synliggéra och problematisera olika underteman av food literacy i
undervisning. Detta dr viktigt inte minst for att olika teman inte nodvandigtvis kompletterar
varandra. Exempelvis visar Bohm (2015) hur olika kategorier inom food literacy kan framsta som
motstridiga i HK-undervisningen. Hon talar om att sddant som anses vara bra for kroppen att dta
eller bra att dta med tanke pa miljon inte nédvindigtvis sammanfaller med elevers (eller f6r den

delen ldrares) smak eller kultur och darfor viljs bort.

Resultatet i foreliggande studie visar att lararna talar badde om kritisk kunskap och om funktionell
kunskap. Innehallsliga teman av food literacy svarar pa vad elever ska ldra sig, och varfor detta anses
vara relevant att kunnande. Nar larare talar om ett tema av food literacy (néringslara, matberedning,
maltidssituationen) uttalas olika synsitt av vad och varfor detta dr relevant i undervisningen
beroende pa vision. Ett till synes homogent innehallsligt tema for food literacy som exempelvis
ndringsldra beskrivs olika beroende pé vision, och skapar saledes olika mojligheter for elever att ldra
sig om néringsldra. Betdnk situationen att tre larare pa tre olika skolor ska undervisa om néringslira
niastkommande lektion. Larare ett framhaller fakta om fett som forser kroppen med essentiella
fettsyror och belyser hur fettsyror paverkar en rad funktioner i kroppen. Larare tva fokuserar hur
olika fetter kan tillimpas i vardagliga situationer. Exempelvis hur vi genom att mixa matolja, kryddor
och dppelcidervindger kan skapa en hilsosam komponent till middagens rakostsallad. Larare tre
synliggdr tre olika produkter av matfett. Exempelvis smor, rapsolja och ett bordsmargarin som ér
gjort pa palmolja. Produkterna problematiseras i relation till olika val, samt hur dessa val kan
paverkar var (och andras) hilsa pa olika vis. Tre ldrare pa tre olika skolor undervisar i naringslara,
men beroende pa vilket klassrum eleven befinner sig i s skapas olika forutsattningar att lira sig vad
och varfor ndringsldra blir viktigt att kunna. Trots om ldrare talar om samma tema, ndringsldra kan
de ha olika mal betriffande vad och varfor elever ska lira sig niringslira pa lektionen. Med andra
ord konstrueras food literacy betraffande néringsldra pa olika vis beroende pa syfte. Det kan handla
om att eleverna ska ldra sig néringsldrans begrepp, processer och regler (vision I), om att eleverna
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ska ldra sig att tillaimpa dessa i vardagliga situationer (vision IIa) eller att eleverna med stod i kunskap

i ndringsldra ska kunna vardera olika alternativ och ta stallning (vision IIb).

Det resultat som Truman et al. (2017) publicerat innefattar sex olika teman fér food literacy. Av
dessa teman aterfinns likheter med temat som Truman dopt till fardigheter och beteenden och mat
och hdlsa. Dessa teman har vissa likheter med temat matberedning i foreliggande artikel. De
Overensstimmer s till vida att de innefattar forméagor som handlar om kunskap om livsmedel samt
kunskap om att gora informerade matval. Vidare finns det en viss likhet mellan temat som Truman
etal. (2017) dopt till kultur och temat som i féreliggande resultat som heter mdltidssituationen. Dessa
teman innefattar larares tal om matens sociala och kulturella betydelse. Det som blir patagligt i
foreliggande artikels resultat ar att dven kéanslor ingar i maltidssituationen under vision IIb som en
del av maltidens sociala virde. Temat livsmedelssystem, som enligt Truman et al. (2017) innefattar
forstaelse for livsmedelssystems komplexitet t.ex. genom miljopéverkan, kan enligt min analys
aterfinnas i bade tema néringsléra, i vision IIb, matberedning ITb samt maltidssituationen IIb i form
av en miljons inverkan pa méltiden via en psykosocial miljoaspekt. Den storsta skillnaden mellan
min studie och Trumans et al. (2017) &r temat kunskap som enligt Truman specifikt innefattar
néringslara. Resultaten i foreliggande studie visar att lararna i samtliga teman av food literacy talar

om olika slags kunskaper och olika specifika firdigheter som representeras via vision I, IIa och IIb.

Sammantaget bidrar resultatet i foreliggande artikel till att problematisera och synliggora olika
underteman, eller med andra ord olika konstruktioner, av food literacy dven inom respektive tema
for food literacy. Att analysera ett undervisningsinnehéll utifrdn visioner skapar forutsattningar att
se och diskutera vad HK-lararen vill att eleverna ska anvinda denna kunskap till. Vad i relation till
varfor larare anser att elever ska ldra sig detta kunnande i undervisningen. Resultatet dr relevant da
det synliggora att lirare har olika syn pa vilket kunnande som anses viktigt att lira betraffande mat
och hilsa samt hur detta bor laras. Detta kan i sin tur f4 konsekvenser for undervisningspraktiken
dé det kan skapar olika forutsattningar for elever att lira om matens betydelse for hilsa. Enligt
Englund (1997; 1998) bidrar olika kontexter, sisom epistemologiska inriktningar, till olika
forutsdttningar for meningsskapande processer. Detta resonemang ligger i linje med studiens
resultat. Matens betydelse for hilsa dr inte bara ett perspektiv format av individuella faktorer sa som
kostrad och autonomi utan kunskapsinnehéllet kan dven innefatta strukturella samhallsproblem
med ojamlika livsvillkor i linder som ingar i matproduktionskedjan.

Genom att uppmarksamma hur vissa konstruktioner av undervisningsinnehallen mat och hilsa
kommer till uttryck i larares tal, skapas samtidigt insikt om avsaknaden av alternativa innehallsliga
perspektiv. Exempelvis i det tredje temat, maltidssituationen, aterfanns ingen empiri som
overensstimde med vision ITa. Hur kan vi forsta att de intervjuade ldrarna inte gett uttryck fér nagra
vardagliga problem gillande maltidssituationen? En mojlighet av manga skulle vara att
problematisera méltidens sociala form. Lararna talar enbart om den gemensamma maltiden, vilken
framstar som en efterstravansvird norm. En maltid ska &tas i gemenskap, vilket ofta ocksa &r en
realitet i HK-undervisningen. Men hur ser elevernas vardagliga situation utanfér skolan ut? De barn
som édter maltider ensamma, faller dessa utanfor ramen for “en riktig maltid”? Inkluderar inte
undervisningen ensamma maltider i en vardagskontext? Detta kan uppfattas som problematiskt,
givet att 1,8 miljoner av Sveriges hushall bestar av ensamhushall (SCB 2020). Om vi véljer att betrakta
utbildningen likt en praktik med mojlighet att “rusta” elever med kunskap for livet sa dr det i hog

grad motiverat att fundera pa vilken verklighetsbild som reproduceras i undervisningen, samt vilka
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elever som inkluderas och exkluderas i undervisningskontexten. Annorlunda uttryckt genererar

detta resultat mojlighet att reflektera 6ver vilken norm f6r maltiden som férmedlas i HK?

I korthet kan jag konstatera att inneborden av termen food literacy inte dr given en gang for alla,
utan att den i hogsta grad dr avhingig de politiska, moraliska och epistemologiska faktorer som rader
vid en given tidpunkt i ett givet ssmmanhang. Genom att uppméarksamma dessa principer ar det
rimligt att ifragasatta vilka aspekter av mat och hilsa som utbildningen formedlar och vilka virden
eleverna dirmed forvéntas fostras in i. Resultaten visar att ldrarna talar om olika slags kunskaper och
fardigheter som representeras via vision I, ITa och IIb, vilket innebér att olika konstruktioner av food
literacy existerar i ldrarnas tal om undervisning géllande matens betydelse for hilsa. Saledes &r detta
resultat ett bidrag till food literacyforskning, d4 det problematiserar termen food literacy som

meningsskapande kunskapsinnehéll och visar pa dess tvarvetenskapliga komplexitet (se tabell 2).
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Reflekterande handledning - en
plattform for studenters och larares
gemensamma larande

Susanne Gustavsson & Mia Berglund

ABSTRACT

Reflective supervision in higher education means that students, continuously and systematically
(according to a given model), together with teachers who supervise them, process experiences from
work-based education and the university-based part of education. In two early studies of nursing
students’ and teachers’ experiences of critical reflection as part of the reflective supervision, we have
identified signs of existence of shared learning community. The purpose of the present study is to
investigate teachers’ and students’ expressions of shared learning community, in light of the teaching
form reflective supervision. The data consist of interviews from the two previous studies. The result
of the analysis shows how students and supervising teachers express common experiences from the
reflective supervision. The result shows a shared learning community as structured processing of
vocational knowledge, challenging perspective meeting and exchange of perspectives, openness to
each other's experiences and learning processes and interaction between the common and the
individual. The study shows how the model reflective supervision contributes to a creative common

environment for learning for both students and teachers in higher education.
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INLEDNING

Inom hogre utbildning anvénds undervisningsformer dar studenter i mindre grupper och pa ett
strukturerat dialogbaserat sitt bearbetar litteratur eller erfarenheter, frin till exempel
verksamhetsforlagd utbildning (VFU) (Berglund & Ek, 2019; Gustavsson, 2008). Teorier och
forskning anvands med utgangspunkt i de egna problemstallningarna. Det didaktiska motivet &r att
skapa en kollektiv larmiljo som stimulerar ett samtal mellan studenter, for att stédja den enskilde
studentens larandeprocess. Samtalet kan ledas av en larare eller av en student. Samtalsledarens roll
ar att organisera och leda enligt den planerade modellen, men samtalsledaren kan ockséd medverka
aktivt i samtalet. Undervisningsformen kan benidmnas som reflekterande handledning (Lauvas &
Handal, 2015; Lauvas et al, 2017), som stimulerar en gemensam kritisk granskning dar allas ansvar
och delaktighet 4r en forutsittning. Strukturerade samtal anvinds dven som modell f6r kollegialt
larande i samband med kontextndra kompetens- och verksamhetsutveckling bland annat inom
forskola och skola (Blossing & Wennergren, 2019; Larsson, 2018). Det strukturerade kollegiala
samtalet forvantas bidra till att kollegor stimulerar och utmanar varandras perspektiv, analyserar
och drar slutsatser for att dérigenom utveckla sin egen professionella kompetens, och i

forlangningen dven yrkespraktiken.

Foreliggande studie har sin bakgrund i en sjukskoterskeutbildning dér studenters erfarenhet fran
verksamhetsforlagd utbildning kontinuerligt bearbetas enligt en strukturerad modell. I den aktuella
utbildningen bendmns momentet som Reflekterande Handledning i Omvdrdnad (RHiO) (Berglund
& Ek, 2019). Den reflekterande handledningen genomférs i mindre grupper under utbildningens
andra och tredje ar (totalt 14 tillfillen). Studentgruppen &r stabil 6ver tid och handleds av samma
lirare med egen bakgrund som sjukskoterska, samt med sirskild kompetens i den valda
handledningsmodellen. Handledningen startar med en runda dér varje student kort presenterar en
upplevd omvardnadssituation i form av en patientberéttelse. En av berittelserna viljs ut av gruppen,
och utvecklas ytterligare av den student som har bidragit med den. I den gemensamma
bearbetningen reflekteras sedan berittelsen mot tankar, kinslor och handlingar, samt teorier och
begrepp pa ett systematiskt och strukturerat sitt. Varje student ges utrymme att i tur och ordning
delge sin reflektion och stilla férdjupande fragor. Den student som ”dger” berittelsen ger sina
reflektioner péa berittelsen och pa ovriga studenters bidrag. Handledningen avslutas med en
metareflektion. Lararens roll ar att leda och delta, samt att skapa goda forutsattningar for ett kritiskt
granskande och reflekterande samtal. Samtalet férvéintas dels 6ppna for nya infallsvinklar, tinkbara
forklaringar, férdjupad kunskap och forstaelse, dels forslag pa handling i yrkespraktiken.

Léraren har via sin egen yrkesbakgrund en kdinnedom om den yrkespraktik och den yrkesroll som
bearbetas i samtalet. Samtalets innehéll, vilket bestdims av gruppen genom valet av patientberittelse,
bidrar till ett likvérdigt utgdngslage for studenter och larare, men dér det finns individuella skillnader
beroende pd egen erfarenhet och kunskap. Lirarna bearbetar handledarrollen vid sa kallad
handledning pa handledning eller efterhandledning (Kisthinios, 2017). Det innebér att ldraren far
stod i den specifika handledningsformen, men ocksa i sin egen professionella utveckling som larare.

Det finns darmed dven en strukturerad och kollektiv form f6r larares lirande.

Kultur och tradition inom den hogre utbildningens undervisningsformer, samt student- och
lararroller paverkar vad som sker och forvintas ske i undervisningen. Inom hégskoleutbildning
betraktas i hog grad larare och student i sina olika roller som den som ska skapa forutsittningar for

larande och kunskapsutveckling, respektive den som ska ldra. Dessa roller utmanas i
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undervisningsformer ddr erfarenheter utgor utgangspunkt, dir studentens initiativ och bidrag stér i
centrum och dér olika forstaelser ska bearbetas. Reflekterande handledning ar en undervisningsform
som forandrar ldrarens roll fran att vara den som har kunskap om ett omrade, till att vara den som
stimulerar och utmanar genom att medverka aktivt i ett samtal. I tvd tidigare studier har vi
identifierat hur bade studentens och lirarens roll férandras nar reflekterande handledning anvinds
som undervisningsform (Klaeson et al 2017; Gustavsson, et al, 2019). Var iakttagelse 4r att studenter
och ldrare uttrycker liknande erfarenheter av samtalets karaktir och betydelse for den egna
larandeprocessen. Associationer kan goras till kollegialt ldrande i en yrkespraktik. Skillnaden mellan
kollegialt larande och det som sker i reflekterande handledning &r dock att rollerna student
respektive larare har tva skilda mal; att utveckla kunskap som sjukskoterska respektive att leda
reflekterande handledning. Vi stéller oss dock frigan om undervisningsformen reflekterande
handledning kan forstas som ett gemensamt ldrande mellan studenter, mellan studenter och lérare
samt mellan ldrare. Syftet med studien 4r att undersoka uttryck for gemensamt lirande hos studenter
och ldrare i undervisningsformen reflekterande handledning.

BAKGRUND

I bakgrunden behandlas exempel fran studier om reflekterande handledning frémst inom
sjukskoterskeutbildning. Dessa studier belyser lirandeprocess och effekter av handledningen.
Vidare beskrivs studier om kollegialt larande dér strukturerade samtal anvdnds som modell. Dessa
bada perspektiv skapar ett underlag for analys.

Begreppet kollegialt lirande anvinds som bendmning pa en modell f6r lirande i arbetslivet, i forsta
hand inom forskola och skola. Den engelska bendmningen teacher learning community (TLC) eller
professional learning community (PLC) (Langelotz, 2014), 4r direkt knuten till lirares gemensamma
larandepraktik. Fischer (2103) som studerar skolledares och larares forstaelse av TCL anvander fem
kannetecknande kriterier for kollegialt lirande himtade fran Kruse, Louis och Bryk, som kan
oversittas som delade normer och vdrderingar, gemensamt fokus pa elevens larande, kollektivt
erfarenhetsutbyte, transparens och 6ppenhet samt en reflekterande dialog (s. 34). Ett annat liknande
begrepp ar kollektivt larande vilket beskrivs som “teamarbete och gemensamma arbetsuppgifter”,
“samspel, kommunikation och gemensam reflektion” med maélet att uppna “gemensam forstaelse
och kompetens” (Thunborg & Ohlsson, 2016, s. 194). Begreppet kollektivt ar uttryck for det
gemensamma och kollektivt larande for verksamhetsutveckling. Ytterligare ett begrepp som anvénds
ar kollaborativt lairande vars karaktir beskrivs som dialog, gemensamt ansvar, interaktion, tillit och
fortroende samt gemensam uppfoljning och utvirdering (Laal, 2013). Det resultat som gruppen
uppnar i ett kollaborativt ldrande ar en konsekvens av varje deltagares bidrag. Hér finns saledes flera
begrepp med delvis olika innebord, men med det gemensamma att det handlar om att i en grupp
synliggora enskilda erfarenheter och kunskaper, mojliggora bearbetning och ny forstéelse, och som

i nésta steg forvantas anvindas pa olika sitt.

Den studerade modellen for reflekterande handledning med utgdngspunkt i
sjukskoterskeutbildningens ~ verksamhetsforlagda utbildning dr teoretiskt férankrad i
vardvetenskapens didaktik som handlar om konsten att undervisa och stodja lirandet inom det
aktuella kunskapsfiltet (Ekebergh, 2001; 2018). Den véardvetenskapliga didaktiken inbegriper tre
grundsatser: forankring i virdvetenskapens substans, reflektionens mojlighet att integrera kunskap

fran teori och praxis samt en relation som mojliggdér en lirande gemenskap (Ekebergh, 2018).
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Didaktiken betonar siledes bade betydelsen av teorigrundad yrkespraktik, reflektion samt en
gemensam larandepraktik. Handledning i omvérdnad enligt liknande modell ges dven till
yrkesverksamma sjukskoterskor (Svensk sjukskoterskeforening och Sektionen for handledning i
omvardnad), vilket ytterligare motiverar dess anvandning i utbildningen. Studier av reflekterande
handledning for sjukskoterskor i deras yrkespraktik synliggor professionell och personlig utveckling
av betydelse for bade kompetens och vilbefinnande i arbetet (Arvidsson, 2000; Berg & Hallberg,
1999; Carlson et al, 2020; Johansson et al, 2006; Jones, 2006; Sloan & Watson, 2002).

Reflekterande handledning i sjukskéterskeutbildningen stirker studenters professionella och
personliga utveckling mot yrket (Berglund & Ek, 2019; Berglund et al. 2012; Westin et al, 2015;
Zhang & Ciu, 2018). Den visar sig bidra till utveckling av professionell identitet (Severinsson et al,
2014), fordjupad forstaelse for yrkesidentiteten i forhéllande till yrkets mal, metoder, ansvar och
amnesmassiga grund (Ekebergh, 2018; Pettersson, 2015) samt utveckling av sjalvkdnnedom,
inlevelseféormaga och yrkesetiskt férhéllningssitt (Johansson et al, 2006; Klaeson et al, 2017).
Reflekterande handledning kan saledes knyta samman erfarenhets- och teorigrund i studentens
professionella och personliga utveckling. Handledande ldrare uttrycker undervisningsformens och
handledningens parallella processer som att bdde ha kontroll och att uppleva osakerhet, att utmana
andra och att utmanas sjélv, att pendla mellan narhet till berattelsen och distans i bearbetningen, att
handleda och att sjalv vara en i ldrande process (Gustavsson et al, 2019). Handledaruppdraget

innebar att leda, men ocksd att ldra och utvecklas.

Studier av kollegialt lirande som kompetensutveckling for larare beskriver forutsittningar eller
mojligen utmaningar. En kollegial larandepraktik stéller specifika krav pa den enskilde och pa
gruppen. Medverkan i kollegiala lirandesammanhang forutséitter en kéinsla av frivillighet, goda
relationer och en vilja att dela med sig av sin erfarenhet (Langelotz, 2014). Langelotz (2013)
identifierar tre parallella processer i en studie av en kollegial handledningspraktik: disciplinering,
demokratisering och utveckling. Den disciplinerande processen skapas bland annat via
handledningens struktur och ett uppfattat tving att medverka, a andra sidan bidrar disciplineringen
till bade delaktighet och kontinuitet. Den demokratiserande processen innebir att anamma ett satt
att lyssna och kommunicera, samt att gora bade individuella och kollektiva medvetna val som fir
betydelse for det samtal som fors i gruppen. Slutligen identifieras den utvecklande processen, som
kan harledas bade till personlig och professionell utveckling via 6ppenhet och en tillitande atmosfar.
Att motas och léra tillsammans kraver utmaning av det som tas for givet. Utmaningen i det kollegiala
larandet kan vara att hitta en balans mellan det normativa och det kritiska i motet mellan kollegor
nér den egna yrkespraktiken star i fokus (Ohlsson & Granberg, 2005; Langelotz, 2014). I en studie
inom hogre utbildning (Kunnari et al, 2018), beskrivs hur balansen mellan motstand och utveckling
i en kollegial kultur verkar gynna bade studenters och larares ldrandeprocess. Dock krévs béde

uthéllighet, engagemang och en uppfattning om virdet av det kollegiala.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Den reflekterande handledningspraktiken formas av en grupp studenter och en lirare. Lararen har
formellt getts forutsittningar att via utbildning leda handledningen. Studenter har fatt introduktion
om handledningsmodellens syfte och struktur. Over tid har savil studenter som lirare dvat sig pa
modellen och dirmed ocksa forbéttrat sin formaga att medverka i, respektive leda handledningen.

Lave och Wengers teori om community in practice (1991) dr anvindbar {or att analysera och forstd
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de lirandeprocesser och den situerade praktik som uttrycks av studenter och lirare. Teorin forklarar
hur sammanhanget eller praktiken skapar en gemenskap dér aktorer socialiseras via sin aktivitet,
och de sociala och kulturella redskap som skapar forutsattningar for lirande (Jakobsson, 2012). I
reflekterande  handledning anvdnds savdl sociala som kulturella redskap dels i
handledningsprocessen som siddan, dels i samtalets innehdll bestdende av berdttelser fran
sjukskoterskestudentens verksamhetsforlagda utbildning. I handledningen sker en mediering
(Jakobsson, 2012) via samtalet om erfarna och méjliga handlingar, om forklaringar, tolkningar, om
slutsatser och 6verenskommelser. Det reflekterande handledningssamtalet utgor sin egen praktik,
men dér yrkespraktiken ar samtalets fokus. Den hogre utbildningens krav pé vetenskaplig grund

tillfor teorier och begrepp till handledningen, som darmed formar samtalets innehall.

Studiens teoretiska perspektiv utgar siledes fran en forstdelse ddr samtalet i den reflekterande
handledningen bidrar till ett gemensamt och ett enskilt lairande genom berittelsen, den samlade
erfarenheten samt de reaktioner, iakttagelser och slutsatser som uttrycks i samtalet. Studien gor inte
ansprak pa att identifiera larandet i sig, ddremot att uttala sig om handledningspraktikens karaktir
och betydelse for studenter och for larare. Vad kinnetecknar de medierande resurser som pé olika
sdtt uttrycks och vad forenar och vad skiljer studenters och handledande larares beskrivningar? For
att ytterligare kunna belysa larandepraktikens betydelse for det kollegiala lirandet anvands Michail
Bachtins (1988) begrepp dialogicitet som kan definieras som att ett samtal inspireras av flera olika
roster som ldnkar till varandra och som bidrar med inspel. Det innebdr att dialogen alltid &r
inspirerad av roster som tillfor asikter, erfarenheter, upplevelser med mera. I den reflekterande
handledningen finns roster fran yrkespraktiken, fran litteraturstudier och undervisning pa larositet,
fran studenters och larares samlade upplevelser, uppfattningar och forvantningar. Dessa roster utgor
en del av, och fir betydelse for samtalets innehéll och innebord. Begreppet dialogicitet synliggor

ddrmed samtalets potential och samtidigt dess komplexitet.

SYFTE

Resultat frén tva tidigare studier indikerar att det finns en gemensam upplevelse av ldrandeprocessen
i samband med undervisningsformen reflekterande handledning hos studenter respektive larare. I
foreliggande studie avser vi att prova var iakttagelse i en reanalys dér vi stiller oss frigan om
larandeprocessens karaktdr. Syftet dr undersoka ldrares och studenters uttryck for gemensamt

larande i samband med undervisningsformen reflekterande handledning.

METOD

I tva tidigare studier har vi intervjuat studenter respektive lirare om deras erfarenheter av
undervisningsformen reflekterande handledning. De tv4 tidigare studierna visade att studenter och
larare uttrycker liknande erfarenheter, vilket gjorde oss intresserade av om det finns erfarenheter
som kan forstas som ett gemensamt lirande som inbegriper bade studenter och lirare. En reanalys
tillater enligt Heaton (2004) forskarna att stilla nya fragor till data som redan &r insamlad och
analyserad. Som data i foreliggande studie anvinds de bada artiklarnas resultat samt utskrivna
intervjuer och berittelser. Genom att formulera ett nytt fenomen som kan benimnas som
gemensamt larande stalldes nya fragor till tidigare studiers resultat och for dessa studiers insamlade
datamaterial (Tabell 1).
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Tabell 1. Datamaterial for reanalys av fenomenet gemensamt larande.

Studie | undersokte studenters kritiska reflektioner om yrkespraktiken och yrkesrollen efter att ha
medverkat i reflekterande handledning (Klaeson et al, 2017).

Data bestod dels av att studenter intervjuades enskilt (3) eller i grupp (2 grupper), sammanlagt 15
studenter. Intervjuerna varade 46-90 minuter. Vid intervjun reflekterade studenterna over sitt kommande
yrke som sjukskoterska samt erfarenheter av utbildningen och dess utmaningar.

Data bestod ocksa av 31 berattelser som studenterna skrev i slutet av sin treariga utbildning. |
berattelserna reflekterar studenterna over sitt eget larande till att bli sjukskoterska och vad som har
bidragit till detta larande. Till sin hjalp har studenterna under utbildningens gang skrivit
dagboksanteckningar i varje kurs. De skrivna berattelserna omfattade sammanlagt 91 sidor text.

Medelaldern var 27 ar i bada studentgrupperna. Bade man och kvinnor var representerade.

Studie Il undersokte handledande larares erfarenheter av att leda reflekterande handledning
(Gustavsson et al, 2019).

Studiens respondenter var elva handledande larare som intervjuades i tva grupper. Dessa larare var
utbildade RHiO-handledare. Varje intervju omfattade 60 minuter.

Vid intervjun fick lararna reflektera over vad RHiO ar, samt dela med sig av sina erfarenheter av att
utbildas till och arbeta som RHiO-handledare.

Informanterna var mellan 40-60 ar i bada grupperna. Bade man och kvinnor var representerade.

| dessa studier har sedvanliga etiska principer om information, samtycke, frivillighet samt nyttjande
tilldmpats. Samtliga respondenter har informerats skriftligt och muntligt, samt skriftligt intygat att de har
tagit del av och accepterat dessa etiska principer.

I foreliggande studie riktades intresset mot uttryck for fenomenet gemensamt lirande” i samband
med undervisningsformen reflekterande handledning. Vi har dirmed s6kt efter medierande tecken
(Jacobsson, 2012) via uttryckta erfarenheter fran utbildnings- och handledarpraktik som kunde
tolkas som ett gemensamt ldrande. Har blev ocksé Bachtins begrepp dialogicitet aktuellt via de olika
roster som synliggjordes, till exempel fran handledare i VFU, 6vrig personal, patienter, lirare i
utbildningen samt studenter. Analysen innebar att identifiera uttryck for det gemensamma, vilket

ledde fram till fyra teman som belyser en situerad praktik. Dessa teman redovisas ur student-
respektive lararperspektiv. Resultatavsnittet avslutas med en tolkande slutsats dir studiens teoretiska
utgéngspunkter har anvénts for att férdjupa forstaelsen.

RESULTAT

De teman som identifieras som tecken pa gemensamt lirande ar: delande av erfarenhet; berittelsen
och bearbetningen, perspektiv som mots; att ifrdgasdtta och utmana, det kollegiala métet; det lirande

rummet och oasen samt strukturen som bade tillater och kraver; att bli sedd och att se.

Delande av erfarenhet; berattelsen och bearbetningen

Den reflekterande handledningens utgédngspunkt ar studenters erfarenheter frén yrkets praktik
under VFU. Studenterna har forberett sig genom att skriva ner den berittelse som de viljer att bidra
med. Berittelsen har pa nédgot sitt berort studenten. Liraren har en egen erfarenhet frin
yrkespraktiken som bidrar till bearbetningen pé olika sitt. Dessutom ansvarar liraren for att initiera
teorigrundade resonemang som forklaringsmodeller och stéd for reflektionen. Gruppen skapar
tillsammans det unika innehallet vid varje handledningstillfille. Det gemensamma ldrandet uppstar

i motet med och bearbetningen av beréttelsen.
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Nir erfarenheten fir bestimma samtalets innehall 4r handledningen oplanerad. Vid starten for en
handledning vet varken studenter eller larare vilka berattelser som ska delges gruppen, eller vilket
specifikt innehéll som ska behandlas. Studenter och ldrare angriper tillsammans och utifrén sina
olika erfarenheter, kunskaper och roller den valda berittelsen i en gemensam process och
kunskapsutveckling. Aven om liraren har en annan erfarenhet och en annan kompetens dn
studenterna, sa ar berdttelsen om studentens upplevelse utgdngspunkten. En student beskriver ett
behov av att fi uttrycka sin erfarenhet. "Det var ju véldigt skont for liksom, dels for att man fick prata
ur sig vad man sjalv gick och bar pa, men ocksa att man fick andra manniskors synpunkter pa det
hela.” Studenten uttrycker véirdet i att fa vélja det man vill prata om och att f4 andras synpunkter pa
situationen. En annan student staller krav pa ldraren att halla fast vid en berittelse och att
bearbetningen dr professionell. "Just det hér att nir diskussionen bérjar driva i vig at fel hall, kanske
inte at det hallet som var tanken. Det &r ju ldtt att det blir klagomal sa dér i allmanhet.” Studenten
talar om att “hélla fokus”. Har beskriver saledes studenten erfarenheten av att berittelsen kan bli en
utgangspunkt for att tala om det som inte fungerar i yrkespraktiken, i stillet for att bearbeta
erfarenheter pa ett konstruktivt sitt. Studenterna uttrycker ddrmed betydelsen av att behalla den
strukturerade samtalsmodellen i bearbetningen av berittelsen.

Savil studenter som larare avkravs en Oppenhet i samtalet, oppenhet f6r det nya och for det egna.
For lararen handlar det om att sldppa kontrollen 6ver innehéllet, och att ta ansvar for bearbetningen
av den valda berittelsen. I stéllet for att formedla ett specifikt innehall och en given kunskap ar malet
att utveckla kunskap med utgangspunkt i det samtal som gestaltas. En av ldrarna beskriver hur rollen

som handledare for reflekterande handledning har fatt betydelse i andra sammanhang.

Det har gett mig en trygghet i sjdlva lararjobbet, just det hir pd seminarier och
foreldsningar att jag kan slappa lite grand pa mitt kontrollbehov /.../ var jag dnda
valdigt nervos och kidnde anspanning att mota studenter for det var en ny roll. Men
nu tycker jag att med hjélp av den hir, min egen RHiO-utbildning har kunnat anvinda
de delarna som jag hade gentemot patienter dven till studenter, fatt liksom mer
verktyg for det och kunna se kopplingar och ett gemensamt sétt och gemensamma

arbetsformer.

En kultur som ér tillatande och som uppmérksammar olika erfarenheter, provar och virderar kan
bidra till gemensam kunskapsutveckling under férutsittning att det finns en 6ppenhet for olikheter.
Bearbetningen féir inte enbart betydelse f6r den unika berattelsen, utan for samtliga medverkande i
samtalet som darmed kan anvinda den, dra nytta av den i andra olika situationer som student eller
som ldrare. En ldrare berittar hur forhallningsittet kan 6verforas till andra kollegiala sammanhang.
En student beskriver vikten av att fa fortsitta vara i ett lirande ssmmanhang dven som sjukskéterska
”Jag hoppas ju att man kan fortsétta och hitta former f6r det har dven i yrkeslivet. Det &r ju inte pa

alla stillen som man har handledning i den utstrickningen, men jag har borjat stilla fragan.”

Det gemensamma larandet stods av att ta vara pa erfarenhet och att anvinda den som utgangspunkt
for det strukturerade samtalet. For studenten kan den valda berattelsen och bearbetningen skapa en
bittre kontextuell forstéelse av det som sker i yrkespraktiken, d&ven om man inte sjélv alltid har varit
delaktig. For lararen bidrar berittelsen med bilder av studenters olika upplevelser fran
yrkespraktiken, och bearbetningsfasen blir ett sitt att forhalla sig till olika uppfattningar och

erfarenheter, men ocksa till sin egen roll som lirare i métet med det oplanerade Det gemensamma
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larandet innebér att tillsammans bidra till samtalets innehall, att i bearbetningen ta vara pa de
erfarenheter som uttrycks och forsoka forklara och forstd yrkespraktiken.

Perspektiv som mots; att ifragasatta och utmana

Reflekterande handledning 6ppnar for perspektivtagande. Studenter och ldrare talar om hur
samtalet pa ett tillitande och trygghetsskapande sitt mojliggor att prova, ifragasitta och utmana
erfarenheter och sétt att forsta situationer eller fenomen. Har uttrycks och mots olika erfarenheter.
Dessa olika erfarenheter kan beskrivas som roster som fir betydelse i samtalet. Studenters olika
erfarenheter och personliga infallsvinklar bidrar med skilda perspektiv. Lararens ansvar att pAminna
och anknyta till teorier och begrepp som perspektiv, kan bidra till problematisering eller ny
forstdelse. Det gemensamma ldrandet kdnnetecknas av att upplevelser, iakttagelser och formell
kunskap ifragasitts och utmanas pa ett sitt som berér bade studenter och ldrare. I den reflekterande
handledningen skapas bade ett ifrgasdttande och utmanande mote dér studenter och ldrare
tillsammans kan dela erfarenheter, s6ka férklaringar, prova tankegéngar.

Studenter uttrycker hur erfarenheter med en till synes given forstaelse utmanas. ”Jag har fitt byta
asikt om saker som har varit ganska djupt rotade for ndgon annan har haft en battre 16sning” eller
”Man andrar infallsvinklar och det &r ett bra forum for att vidga sina vyer”. Studenterna ser siledes
ifrdgasittande av erfarenheter som en mojlighet att utveckla sin yrkeskunskap. Att “byta asikt”, "att
andra infallsvinklar”, att vidga vyer”, handlar om att ta till sig nya det nya och prova det mot det till
synes givna. Hair belyses ocksa skillnaden mellan budskapet i utbildnings- och yrkeskontext. En
student uttrycker att "Varden ska vara pa ett sitt och sen ndr man kommer ut sa dr det inte sa.”
Studenter forsvarar den hogskoleforlagda utbildningens normativa budskap och hittar férklaringar
till de skillnader som iakttas. ”Jag kan se det fran andra héllet. Dom dir ute har inte lyckats ta till sig
kunskapen.” Studenterna uttrycker samtidigt hur utbildningens larare behover ha yrkesrelevant och
aktuell kunskap for att bli trovédrdiga. Hér sker ett mote mellan utbildnings- och yrkespraktik dér
bade studenter och larare kan bidra med erfarenheter for att forklara och forhalla sig till skillnader

mellan dessa bada praktiker.

Lararen representerar med sin yrkeserfarenhet och sin profession det innehéll som gestaltas fran
respektive praktik. I rollen som sjukskoterska kan lararen kinna igen och forsté studentens berittelse
fran yrkespraktiken. I rollen som ldrare ar uppgiften att leda och stimulera ett reflekterande samtal:
”... stalla ratt frigor, utmana dem s de gér igang, slinga in lite brandfacklor och... eller vinda pé
perspektiven.” Lararen beskriver hur samtalet mer handlar om att hitta ett sitt att bearbeta
erfarenheter 4n att utbilda blivande sjukskoterskor i yrkesspecifika omrdden. Lararens roll &r att
fungera som samtalsledare och att utmana erfarenheten. Skillnaden mellan handlingar i
yrkespraktiken och den hogskoleforlagda utbildningens budskap dr en till synes klassisk utmaning,
och diarmed ett aterkommande samtalsomrade dér ldraren i vissa fall har en forklaring. "Det kan
faktiskt vara sa att det finns forskning som visar att den beprovade erfarenheten kanske inte alltid ar
det man borde stddja utan man borde som forskning visar, gora pa ett annat satt och det kan man
diskutera med studenterna hir att 'ute gor de pa det har viset men vi har lart det har’, och den
diskussionen kan vara nyttig att ta med dem att liksom att, hur vi ska férhalla oss.” Aven liraren
pendlar saledes mellan att forhélla sig till utbildningens hogskole- respektive verksamhetsférlagda
kontext. Relationen mellan det normativa och det som sker i yrkespraktiken utgér ett exempel pa

perspektivmote.
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Det gemensamma ldrandet kan hdr beskrivas som att med olika utgédngspunkter bearbeta de
spanningsfilt som synliggors i samtalet. Lararen beskriver hur handledarrollen innebér att béde
skapa forutsattningar for att 6ppna for olika perspektiv, eller bidra med olika forklaringar och att
vara representant for sjukskoterskeyrket och yrkespraktiken. Studenterna beskriver hur olika
erfarenheter i studentgruppen och det ifrdgasattande och utmanande samtalet bidrar till att vidga
och byta perspektiv. Det kollegiala lirandet har karaktdr av att tillsammans upptacka och bearbeta

skillnader i forstaelse och forhéllningssatt.

Det kollegiala motet; det larande rummet eller oasen

Modellen for reflekterande handledning innebér att en mindre grupp studenter och samma larare
triffas regelbundet under en tvadrsperiod. Samtalet skapar en kinsla av gemensamhet via den stabila
grupperingen, strukturen, krav pa oppenhet och delat ansvar. En vésentlig aspekt dr det etiska
forhallningssattet och respekten for varandras erfarenheter och beréttelser. Hir finns ett tysthetslofte
inom gruppen, samt att samtalet ska vara fritt frin virderande eller bedomande uttryck.
Overenskommelser giller oavsett roll. Det kollegiala lirandet uppstar i upplevelsen av att kunna
prata fritt, utan virderingar och bedémningar. Studentens kunskap provas inte av liraren. Aven
ldraren kan uttrycka sin erfarenhet och sina tankegangar utan att de védrderas eller uppfattas som

undervisande.

Handledningstillfillet bendmns av en ldrare som ett “lirande rum” dér gruppen tillsammans
ansvarar for samtalets innehdll. For att larande ska ske krévs en tillatande praktik som majliggor for
frdgor, men ocksa for berittelser om framgéangar, utmaningar eller misslyckanden. Hér finns tillfille
for studenter att satta ord pa sadant som de har varit med om och skapa en mojlighet att bearbeta
med struktur och fokus. En student uttrycker att: "Det som &r sa skont med det &r att man kidnner
det att man kan verkligen alltsd, det blir som en liten oas pd nagot sitt.” Den etiska
overenskommelsen beskrivs av studenter som visentligt for att vdga beritta och 6ppet visa sina
kénslor och vdrderingar: ”Vaga se mig sjilv och det jag gjort.” For att skapa det larande rummet
menar ldrare att det ar viktigt att podngtera det gemensamma ansvaret for kdnslan av trygghet och
tillatande. En ldrare beskriver hur hen véigleder studenterna i att rikta hela sin uppméarksamhet mot
gruppen och samtalet. “Bara sitt ner och fokusera nagra andetag for att landa i rummet, bara stanna
upp en stund att nu dr det hér och nu som géller”. Studenterna far mojligheter att dela erfarenheter

med varandra. Egna erfarenheter och tankegéngar ges utrymme att kunna komma till uttryck.

Genom att studenterna delar med sig av sina erfarenheter blir ocksa larares erfarenheter rikare och
uppdaterade. Liraren far syn pa det som studenter observerar i yrkespraktiken, och som kan
uppfattas angeldget att bearbeta. Lirare beskriver dven delandet av erfarenheter med andra larare
och det gemensamma ldrandet vid handledning p& handledningstillfillen. “Det kidnner jag att jag
fatt en véldig trygghet liksom, fatt bra tips och rad frén arbetslaget just det har med att vaga borja
anvanda de har verktygen. Just att ta steget ut att borja anvinda dem i gruppen.”. Den strukturerade
samtalsformen kan kidnnas ovan, sirskild i rollen som ensam ledare f6r en grupp studenter. Larare
uttrycker att samtalsformen bidrar i sig till ett lirande i en tillatande milj6, dir studenterna visar

respekt for lararens roll att leda samtalet.

Det lirande rummet och oasen forutsitter varandra. Ett samtal som ska bidra till lairande gynnas av
oppenhet och tillatande forhallningssitt. Studenterna fir lov att sitta ord pa det som kénns angeléget

hér och nu, och blir lyssnade pa. De upplever handledningen som nagot helt annat dn o6vrig
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undervisning. Studenter beskriver hur de lir sig ndgot om sig sjilv infér sin kommande yrkesroll
genom att tala om erfarenheter fran yrkespraktiken. Lararen lar sig ndgot om sig sjalv i sin profession
genom att tala om studenters upplevelser fran yrkets praktik, men ocksd genom att leda
reflekterande handledning. Gruppen, kontinuiteten, utgdngspunkten for samtalet och 6ppenheten
skapar saledes ett larande rum dar olika typer av kunskap utvecklas. Det gemensamma ldrandet
uppstar i en larandepraktik dér erfarenheter och kunskap bearbetas via strukturerade, 6ppna och

tillitande samtal.

Strukturen som bade tillater och kraver; att bli sedd och att se

Den reflekterande handledningens struktur syftar till att alla studenter ska bli sedda via sina olika
berittelser och att samtidigt skapa mojligheter for varje student att se var och en i gruppen.
Strukturen kriver foljsamhet, lyhdrdhet och aktivitet av bade studenter och ldrare. Aven om ldraren
leder samtalet &r varje student ansvarig for att respektera strukturen och att bidra till ett meningsfullt
samtal. I handledningen ar studenter och larare synliga f6r varandra, ingen kan ta ett steg tillbaka
eller ta 6ver samtalet. Ingen kan undvika att bidra eller att fa fragor om sin egen berittelse. Det

omsesidiga kravet och tilldtelsen balanseras i handledningen.

Studenterna beskriver sin egen roll och sin betydelse fér varandra genom att lyssna och stilla fragor.
”Man kan diskutera fritt utan att man maste lagga s& mycket tid och kraft pa vad det 4r man ska siga,
utan man sdger det som ér viktigt for en just nu.”. Detta framstills som en skillnad mot de
utbildningsmoment ddr innehallet 4r mer givet och baserat p& annan typ av kunskap, som i vissa fall
ska redovisas. Liraren har en egen yrkeserfarenhet och en mer teorigrundad kunskap, men ocksa
kunskap om motivet till den reflekterande handledningens struktur och vad det innebér. Lararen far
ta del av berittelser som 4ar nya och studenters tankegéngar pa ett helt annat sitt 4n i annan

undervisning.

I seminarier och foreldsningar och sadant s dr det jag som leder men inte i RHiO alls
pa samma sdtt. Da tdnker jag "Det var en spannande fraga. Jag har aldrig tankt pa den

forut.”

Handledningen 6ppnar for det behovsstyrda och for att varje student ska bli uppméarksammad pa
ett sitt som bidrar till den enskilda kunskapsutvecklingen. Studenten far syn pa sig sjalv och pa andra
studenter, men ocksd pa ldraren. For ldrarens eget lirande beskrivs avslutningsrundan som
avgorande for att fa information om vad studenterna tar med sig fran handledningstillfallet, hur

klimatet fungerar i gruppen och hur studenterna upplever lirarens val och agerande.

Dér man fragar alla, forst fokuspersonen sedan de 6vriga, vad de tar med sig hérifran
idag. Det gav mig valdigt mycket tycker jag att jag forstod dé att det gett dem

nagonting det hir, annars hade jag nog kant mig tom nér jag gatt ddrifran.

Det gemensamma och ldrandet i samtalet dr beroende av strukturen. Strukturen sitter ramar, ger
alla ordet, men tar ocksé ansvar. Bade studenter och larare blir sedda och far syn pa sig sjalva i en till
synes dynamisk process. Tillatelsen 6ppnar for allas majlighet och att uttrycka sig, medan kravet

betyder att alla méste ge sitt bidrag till det gemensamma.

Samtalsstrukturen utgor ett stod for bade studenter och larare. Vanan vid formen skapar en trygghet.
Studenternas och lararens roller i jamforelse med annan undervisning forandras. Till skillnad mot

att liraren ar den som ska se och bedéma studentens kunskap, ligger fokus mer pa att se studentens
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berdttelse och bidra till samtalets reflekterande karaktdr. Vidare synliggor ldraren sina egna
iakttagelser relaterat till berittelsen. Studenten uppmarksammar andra studenters erfarenheter och
resonemang, men behover ocksé gora sig sjalv synlig. Det kollegiala larandet kan beskrivas som en
interaktiv larandepraktik dér alla medverkande fir betydelse for varandras lirandeprocess, vilket
innebér bade mojligheter och ansvar. Lararen leder den reflekterande handledningen. Varje student
maste medverka aktivt i enlighet med den givna strukturen. Strukturen skapar majlighet att vidga

och fordjupa sin kunskap med stod av varandra.

Tolkande slutsats — det gemensamma larandets parallella
processer

Den reflekterande handledningens karaktar av gemensamt ldrande via studenters och larares uttryck
kan tolkas som strukturerad bearbetning av yrkeskunskap, utmanande perspektivméte och
perspektivbyte, 6ppenhet f6r varandras erfarenheter och lirandeprocesser samt interaktion mellan
det gemensamma och det enskilda. Den lirandepraktik som studenter och lirare medverkar i formas
via de sociala och kulturella redskap som anvinds i den givna samtalsstrukturen (Jakobsson, 2012).
Innehallet i samtalet avgors av studenters och larares iakttagelser, uppfattade budskap eller annat
meningsskapande innehéll i yrkespraktiken samt fran sjukskoterskeutbildningen i 6vrigt. Hér finns
en mangfald av roster representerade déir den reflekterande dialogen bade synliggor och bearbetar
(Bachtin, 1988).

Den kunskap som studenter och lirare ges mojlighet att utveckla dr gemensam genom att den ingér
i sjukskoterskans kunskaps- och kompetensomrade. Har finns en utgéngspunkt dar bdde student
och ldrare har olika typer av erfarenheter av yrket. Nér utgangspunkten ér beréttelser fran VFU ér
den dock ny for bade student och larare. Samtalet kan inte planeras eller forutsigas. Det
kannetecknas av att pa ett strukturerat sitt prova olika perspektiv. Bade studenters och lirares
kunskap och erfarenheter tillfor nagot till det reflekterande samtalet. Samtalets tillitande karaktar
oppnar for bade spontana och mer vilgrundade reaktioner, mojlighet att vaga sidga och att friga.
Kunskapsutvecklingen avgdrs av studenters och ldrares aktiva bidrag till samtalet vilken i sin tur
inspireras av alla de erfarenheter som studenter och lirare bir med sig. Den bearbetning av
handledningen som ldrare medverkar i har liknande karaktér. Det dr larares erfarenhetsutbyte som

bildar underlag for ett reflekterande samtal om handledning.

De parallella processer som iscensitts i samband med reflekterande handledning kan bendmnas som
gemensamt lirande om omvérdnadssituationer, sjukskoterskans profession integrerat med teorier
och begrepp som riktas mot den egna kunskapsutvecklingen. I denna ldrandeprocess inbegrips
enligt var tolkning bade studenter och ldrare. Studenter och ldrare skapar tillsammans samtalets
innehall dir olika erfarenheter, teorier och begrepp flitas samman och férdjupas. For studenten fir
samtalet betydelse for den egna professionsutvecklingen. Lararen ges mojlighet att utveckla sin
forstaelse av hur studenten uppfattar och upplever bade sjukskoterskeyrket och utbildningen, vilket
utgor ett nodvandigt perspektiv i undervisningen. I den handledning p& handledning dar larare
moter varandra fOr att bearbeta sina respektive erfarenheter skapas ett kollegialt lirande om

handledarrollen och den reflekterande handledningen.
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DISKUSSION

Studiens empiri hidmtas fran tva tidigare studier vars resultat har indikerat att reflekterande
handledning som undervisningsform bidrar till ett gemensamt lirande som inbegriper bade
studenter och lérare. I foreliggande studie har vi gjort en reanalys av de bada studiernas data och
resultat, med syfte att identifiera larares och studenters uttryck for gemensamt lirande i samband
med reflekterande handledning. Vi har saledes velat prova och fordjupa vara iakttagelser for att
identifiera vad som kinnetecknar det gemensamma. I diskussionen avser vi att kritiskt diskutera
resultatet och dra slutsatser samt initiera nya problemstillningar. Att bade studenter och larare
utvecklar kunskap genom att medverka i, respektive att leda undervisning kan ses som givet (Lave
& Wenger, 1991). A andra sidan ir rollerna student och lirare timligen befista genom
uppfattningen att studenten dr den som ska ldra sig och ldraren dr den som kan och den som ska
skapa forutsittningar fér studentens ldrandeprocess. Reflekterande handledning som
undervisningsform visar sig i foreliggande studie skapa en gemensam ldrandepraktik och utveckling
av den egna kunskapen oavsett roll och funktion. Att kompetensutveckling i form av handledning
pé handledning bidrar till att ldrare utvecklar sin kunskap kan ses som naturligt. Daremot kan
studien utmana uppfattningen om studenters och larares bidrag till och behallning av reflekterande

handledning for den egna ldrandeprocessen.

Undervisningsformer i hogre utbildning ar alltid aktuellt att rikta uppmarksamhet mot, inte minst i
yrkesutbildning med den komplexa relationen mellan VFU och hégskoleforlagda studier. Hur kan
undervisningen bidra till att bearbeta erfarenheter frain VFU p4 ett systematiskt och strukturerat satt
som tillgodoser bade yrkesutbildningens och det kommande yrkets vetenskapliga grund och
professionsgrund? Under senare ar har begreppet miljoer for larande hamnat i fokus. "Kollaborativt
lirande, kunskapsutveckling och kreativt skapande (crowd sourcing ¢ maker movement &
gamification) i ndtverk loser upp gridnserna mellan lek, lirande, undervisning, forskning och
utveckling" (SUHF, 2016, s 26). Citatet 4r hamtat fran en rapport som i forsta hand fokuserar fysisk
larmilj6. Men citatet passar enligt var mening dven in pa ett pedagogiskt och didaktiskt perspektiv
pa larmilj6. Nar studenter och ldrare méts i ett strukturerat samtal ddr samtalets utgdngspunkt ar
erfarenhetsgrundat upploses traditionella granser mellan student och ldrare. Vi vill hdvda att dven
gransen mellan larande studenter och lirande larare férandras nér utbildningsinnehéll blir mindre
givet, mer erfarenhetsgrundat, och nér undervisningen erbjuder nya former f6r lirandeprocessen.
Miljoer for larande &r uttryck for ett vidgat synsatt pa undervisning och pa kunskap som far betydelse
bade for studenters och ldrares roller, och f6r vad som gors eller kan géras mojligt. Betoningen pé
forutsattningar for larande och kunskapens karaktdr ar tydlig. Reflekterande handledning dér
kunskap utvecklas via strukturerade samtal (Lauvas et al, 2017), kan forstas som en kreativ och
skapande milj6 for larande. I enlighet med valda teorier &r det pa ett sitt sjalvklart att nér en grupp
studenter triffas regelbundet for att under handledning férdjupa sin yrkeskunskap via de resurser
som erbjuds i utbildningens olika kontexter, uppstar en gemensam larandepraktik (Jakobsson, 2012,
Lave & Wenger, 1991). Praktiken socialiserar bade via samtalets struktur och via det innehall som
studenter och larare bidrar med. I denna larandepraktik har studenter och ldrare olika roller och
kunskaper, men ocksa en kontextuell kunskap som férenar, och som i nasta fas kan utveckla saval

gemensam som enskild kunskap.

Kollegialt lirande med stod av strukturerade samtal dr numer befist som modell for

kompetensutveckling inom utbildningssektorn (Blossing & Wennergren, 2019), men ocksa inom
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hélso- och sjukvérd (Svensk sjukskoterskeforening och Sektionen for handledning i omvérdnad).
Bakgrunden finns i en fordndrad kunskapssyn déar den egna erfarenheten och kontexten ses som
nddvindiga bade for lirande och utveckling i yrket. Aven férindringen av roller och ansvar dir det
idag kravs forstaelse for den enskildes behov, och dir varje individ oavsett om det giller sjukvard,
utbildning eller annat omrade; oavsett om man &r anstilld, klient, patient eller student ska ges
mojlighet till inflytande och delaktighet via ett etiskt och demokratiskt forhdllningssitt.
Reflekterande handledning i utbildning utgoér hir en gemensam arena for de frigor som uppstar i
och om yrkespraktiken, och foér bearbetning dir bade studenter och ldrare kan bidra med olika
perspektiv och tillsammans diskutera mojliga losningar, eller sitt att forstd och forhalla sig (till
exempel Gustavsson al, 2019; Ekebergh, 2018; Carlson et al, 2000; Johansson et al, 2006; Klaeson et
al, 2017; Pettersson, 2015). Aven om det konkreta malet for studenter respektive ldrare skiljer sig, sa
ar det oOvergripande malet om utveckling av yrkeskunskap gemensamt. Utvédrderingen av
forsoksverksamheten med 6vningsskolor inom ldrarutbildningen (UKA, 2000) betonar det
gemensamma ldrandet mellan studenter och handledare i VFU och bendmner det kollegialt ldrande.
“En hogre koncentration av studenter och VFU-handledare i 6vningsskolor medforde fler
mojligheter till erfarenhetsutbyte mellan studenter, mellan handledare och mellan studenter och
handledare. Informella arenor for kollegialt lirande utvecklades.” (s 16). Denna erfarenhet utmanar
begreppet kollegialt lirande som nagot som sker mellan kollegor, och 6ppnar for ett vidgat synsétt
pa hur lirande och kunskapsutveckling kan stimuleras parallellt i utbildnings- och yrkespraktiker
och mellan olika aktorer. Fran hosten 2022 inférs 6vningsskolor inom VFU i all lararutbildning.

Reflekterande handledning i hogre utbildning kan bendmnas pa olika sitt och stodjas av olika typer
av struktur, mer eller mindre styrda former. Oavsett bendmning, struktur och form finns en
mojlighet att stimulera kunskap om och i, savil sjalvstandigt som kollegialt arbete, flexibilitet och
nytinkande och systematiskt kvalitetsarbete i en yrkespraktik. Studenter och ldrare i den studerade
kontexten har anknytning till en gemensam yrkespraktik. Vidare ar den styrda samtalskulturen lika
for studenter och lirare. Nér den dr integrerad i gruppen dppnar den for allas delaktighet, dir bade
studenter och ldrare gors aktiva pa samma villkor med sina olika erfarenheter. Det unika med den
hér typen av undervisning ér att innehéllet styrs av det samtal som fors i gruppen. Maktrelationen
mellan ldrare och student utmanas eller om man sé vill, far en ny meningsfull innebord. I stallet for
att ha makt 6ver innehéllet forvintas lararen leda en kritiskt reflekterande process oavsett vad
samtalet handlar om. I stéllet for att vara den som ska ldra ndgon annan, férvintantas liraren bidra
till en ldrande milj6 ddr kunskapen utvecklas i det gemensamma. D66s och Wilhelmsons begrepp
handlingsrationalitet (2005) synliggér betydelsen av att vara 6verens om det som forvéntas ske,
varandras roller och férhallningssitt. En forutsattning for gemensamt larande ar just forstaelsen av
vad man som student och ldrare medverkar i for typ av aktivitet, och att vara dverens om vad det

betyder for det aktuella sammanhanget, men ocksé for den egna kunskapsutvecklingen.

De parallella processer som Langelotz bendmner disciplinering, demokratisering och utveckling
(2014), synliggors i studien bade i studenters och i ldrares resonemang om sitt lirande. Processerna
styrs av det strukturerade samtalet som samtidigt bidrar med en demokratisk och tillitande hallning
till varandras kunskap och reflektioner. Kollegialt lirande uttrycker betydelsen av dialogen i den
lokala kontexten oavsett om vi talar om utbildning eller yrkespraktik. Vi menar att analysen fran
studier med student- respektive lararperspektiv ger infallsvinklar till att mer noggrant studera hur
ett kollegialt synsitt kan ge avtryck i utbildningskultur och kompetensutveckling inom hogre

utbildning. Vi skulle garna se och undersoka fler former av undervisning dir bade studenter och
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larare eller studenter och VFU-handledare lar tillsammans, men ocksa dir ldrare inom hogre
utbildning pé ett strukturerat satt delar erfarenheter och lir av varandra. Diskussionen och
utvecklingen av miljder for larande i hogre utbildning 4r bade spdnnande och utmanade (Sveriges
universitets- och hogskoleférbund, 2016). Den 6ppnar for att ifrdgasitta det givna och préva nya
sitt att designa och genomféra undervisning. Balansen mellan det normativa och det kritiska
perspektivet i samtalet dr svart att identifiera (Langelotz, 2013). Diaremot 4r bade studenter och
ldrare 6verens om att samtalet bjuder motstand och utveckling genom att det givna ifragasitts och
stalls mot ny kunskap och alternativa forhallningsséitt (Kunnari et al, 2018). Studenters och larares

skilda erfarenheter och kunskaper bidrar till att skapa detta motstand.

Vi uppticker att ldrares medverkan i och ansvar for det strukturerade samtalet forefaller skapa en
kultur i den ldrargrupp som stédjer och utmanar lararen i den egna professionella utvecklingen.
Lirarna talar med varandra om handledningen, om rollen som handledande lirare. Aven hir formas
en ldrandepraktik som bidrar till pedagogisk och didaktisk kompetensutveckling och
forhallningssatt dven vid andra undervisningstillfillen. Tidigare studier (Danielsson et al, 2009;
Ortlieb, et al, 2010) visar att ldrarens egen lirandeprocess kan stodjas genom det kollegiala. Ett
kollegialt samtal om undervisning och en 6ppen och utforskande attityd till varandras praktiker kan

ses som nodviandigt i hogre utbildning.

Som forskare dr du aldrig helt neutral. Dahlberg et al (2008) menar dock att forskaren ska strava
efter en tyglad héllning dvs. att medvetet reflektera 6ver den egna forforstéelsen och den forandrade
forstaelsen for det studerande fenomenet under hela forskningsprocessen. Vara yrkesrelaterade
erfarenheter hamtas frdn hogskoleutbildning inom hilso- och sjukvéard samt forskolldrar- och
lararutbildning. Den studerade kontexten dr vilbekant via tidigare studier, dir en av oss har
medverkat i utvecklingen av det didaktiska momentet reflekterad handledning i omvardnad vid det
aktuella larositet. Vi har bada erfarenhet av handledning enligt den givna samtalsmodellen. Detta
mojliggor en djupare insyn, samtidigt som det kan paverka hur vi forhaller oss till det vi ser eller
tycker oss se. Vi har kritiskt reflektera 6ver resultatets framvéaxt och i den processen stilla oss fragor
som: Vad ser vi? Kan det vara nagot annat? Hur paverkas vi av var forforstdelse? Déarigenom har vi
forsokt forlaingsamma forstaelseprocessen via en tyglad hallning. Dock &r det vésentligt att prova
nya tankegangar om utveckling av lirande milj6er i hogre utbildning. I den tolkande slutsatsen har
vi aktivt anvént bade var egen forforstielse och teorier i avsikt att ytterligare oka forstaelsen. Studien
kan férhoppningsvis bidra till en fortsatt kritisk diskussion inom det hogskolepedagogiska faltet,
men ocksa till ytterligare studier om alternativa undervisningsformer och larande milj6er i hogre

utbildning.
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