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Forord:

Jag vill rikta ett stort tack till de personer som har stéttat mig under min examensarbetsresa.
Forst och framst vill jag tacka min fantastiska fru, som alltid har funnits dér fér mig och
hjalpt till att skapa en arbetsmiljo som har gjort det méjligt for mig att fokusera pa mitt
arbete. Utan hennes stod och uppmuntran skulle det ha varit svart att genomfora
examensarbetet pa ett framgangsrikt sétt.

Jag vill ocksa tacka min handledare, som har varit min guide och stéttepelare genom hela
processen. Hon har varit till stor hjalp med att visa mig stegen och végleda mig i ratt
riktning nér jag behdvde det. Tack vare min handledares erfarenhet och kunskap har jag
kunnat forbattra mina forskningsfardigheter och utveckla mitt projekt pa ett mer effektivt
sétt.

Slutligen vill jag tacka min chef pa skolan, som har varit mycket stodjande och hjalpsam
nar det galler att skapa tid for mig att arbeta pa mitt examensarbete. Med deras hjalp och
stod kunde jag hantera bade mitt arbete som larare och mitt examensarbete samtidigt. Jag &r
verkligen tacksam for att ha sadana manniskor runt mig som stéttar mig och tror pa mig.

Abstract:

I conducted a study on teaching grammar in English classes for grades 4-6 in primary
schools in Sweden. I noticed that there was a lack of research in this area, so | wanted to
increase our knowledge about teaching strategies and learning theories used by English
teachers. | focused on the relationship between English grammar and the use of Swedish
language, and | used sociocultural theory as the basis of the study because | believe that
collaborative learning is important.

To gather data, | conducted semi-structured interviews with primary school teachers who
are currently teaching or have taught grades 4-6 in different municipalities in Sweden. |
used a qualitative methodological perspective, and the empirical study was based on the
interviews.

My study showed that the English teachers in my sample used a variety of teaching
strategies to teach grammar in English. They relied on textbooks, digital tools, repetition
tasks, and other methods. Many of the teachers based their teaching on best practices, and it
was clear from their statements that sociocultural theory was important to their approach.

Interestingly, my study didn't find that Swedish language played a significant role in
English lessons except for grammar questions in English. Lastly, | found that teachers
mainly assessed students' grammar knowledge through oral and written tasks rather than
formal grammar tests.

Nyckelord:
Grammatikundervisning, didaktik, engelska, undervisningsstrategier, larandeteorier,
Sverige, grundskola, compulsory, digitalisering, digitalising.
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1. Inledning

Denna studie handlar om grammatikundervisning i &mnet engelska i Sverige. Nar jag
bdrjade min lararutbildning, sa en kurskamrat till mig: ” Jag kommer inte att anvanda
grammatiken i min undervisning”. Detta uttalande 6verraskade mig, eftersom jag alltid har
varderat grammatik som en viktig del av sprakinlarning. Senare under utbildningen
berattade denna kurskamrat till mig att hen underkandes i ett av vara grammatikprov tre
ganger innan hen klarade provet. Denna handelse gjorde mig att undra vad larare som
undervisar engelska i Sverige tycker om grammatiken och hur de anvéander den i sin
undervisning.

1.1. Engelska spraket i svenska skolan samt grammatikensroll
Grammatikensroll i spraklarargemenskapen har standigt forandrats. Tillbaka i slutet av
1700-talet, nar engelska var ett nytt och modernt sprak inom svensk utbildning och
spraklarare inte hade kunskaper eller verktyg for att lara ut ett sprak som var mycket
levande och andande, gick de till latin for influenser pa hur man undervisar den (Brodow et
al., 2000).

Nufortiden ar engelska spraket starkt integrerad i det svenska samhallet och med den
vaxande globaliseringen i varlden finns det ett betydande krav att fa elever i engelska som
ar kunniga och skickliga kommunikatorer. Under tiden den har tillvagagangssatten for hur
man undervisar och vilken typ av kunskap som gynnas i sprak forandrats drastiskt, fran en
strikt formfokuserad undervisning och inlarning till kommunikation och interaktion som &r
karnan i utbildningen (Arnberg & Gydérgy-Ullholm, 2004).

Efter de svenska kursplanernas framsteg for engelska har de pa samma satt som
sprakundervisningen utvecklats fran en grammatikfokuserad kursplan till en kommunikativ
inriktad (Tornberg, 2009). Enligt Tornberg (2009) dominerade den grammatikfokuserade
undervisningen i decennier innan det kommunikativa forhallningssattet blev populart. och
nar évergangen hade gjorts utvecklades den snabbt langre bort fran den tidigare
grammatikfokuseringen. | de senaste kursplanerna ndmns inte ens ordet ”grammatik”,
vilket doljer om och hur grammatik ska laras ut.

Graddol (2004) havdar att en sak som skiljer engelska som andrasprak fran ett frammande
sprak ar att engelska anvands i talarens samhélle och ingdr i talarens identitetsrepertoar.
Graddol namner ocksa att det nu sker en forandring av engelskans status i manga lander,
inklusive Sverige, och att ”anvdndningen av engelska for inomnationell kommunikation
okar kraftigt” (Graddol, 2004). Han papekar att denna forandring kan ses som en process
dar engelskan ror sig mot att bli ett andrasprak (Graddol, 2004). Betydelsen av att lara sig
engelska for olika andamal véxer darfor.

2. Syfte och fragestallningar

Denna studies syfte &r att bidra med kunskap om grammatiks betydelse i
engelskundervisning i lararnas perspektiv. For att forsta grammatikens roll under
grammatiklektioner i engelska &r det viktigt att undersdka undervisningsstrategier som
larare i en mellanstor svensk grundskola i en liten svensk stad tillampa.

For att uppna detta syfte har foljande fragestallningar formulerats:



o Vilka specifika undervisningsstrategier anvander lararna i &mnet engelska for att
frdmja elevernas grammatikkunskaper?

e Hur tar lararna hansyn till likheter och skillnader mellan grammatikundervisningen i
svenska och engelska for att effektivt undervisa grammatik i engelska?

o Vilka teorier eller pedagogiska ramar ligger till grund for lararnas val av strategier i
grammatikundervisningen i engelska, enligt deras egna uppfattningar?

e Hur bedomer ldrarna elevernas kunskaper i engelsk grammatik och hur anvénder de
denna beddmning for att utveckla undervisningen och stddja elevernas framsteg?

Genom att besvara dessa fragestéallningar kommer studien att bidra till en kad forstaelse
for grammatikens betydelse i engelskundervisning i lararnas perspektiv och de strategier
som lararna anvander for att framja elevernas grammatiklarande i detta amne. For att na
syftet har jag samlat data genom flera intervjuer med fem l&rare i skolan sedan har jag
analyserat den data for att na svar till undersékningsfragorna.

3. Bakgrund

Genom att forklara begreppet "grammatik™ skapas en gemensam grund for forstaelse. Det
ger lasaren en tydligare bild av vad som avses med grammatik i sammanhanget och vilka
aspekter av grammatik som studien kommer att fokusera pa. Detta underlattar for lasaren
att koppla samman forskningsresultaten med det dvergripande &mnet grammatik och dess
relevans for sprakinlarning. Det bidrar ocksa till att eliminera missforstand och tolkningsfel
som kan uppsta om begreppet inte ar tydligt definierat fran borjan.

Att inkludera information om grammatikundervisning i styrdokumenten &r viktigt i en
studie om grammatiken eftersom det ger en ram och vagledning for hur grammatiken bor
integreras i sprakundervisningen pa ett formellt och strukturerat satt. Genom att undersoka
styrdokumenten kan lasaren fa en djupare forstaelse for de Gvergripande malen och
riktlinjerna som utbildningssystemet har faststéllt for grammatikundervisning.

Genom att inkludera information om centrala begrepp inom sprakinlarning ger studien en
overgripande kontext for att analysera och tolka resultaten och slutsatserna. Lasaren far en
insikt i teorier och begrepp som &r relevanta for studien. Dessa begrepp kan hjalpa till att
forklara och forsta varfor vissa undervisningsstrategier eller beddmningsmetoder anvands,
och hur de kan paverka elevernas grammatiklarande.

3.1. Vad ar grammatiken?

Begreppet "grammatik” kan ha olika betydelser. A ena sidan kan det avse den inre
grammatiken, det vill séga den naturliga sprakliga strukturen som manniskor anvander utan
att tanka pa det. A andra sidan kan det referera till bokens grammatik, som &r en
beskrivning av hjarnans grammatik och anvands som en normativ guide for korrekt
sprakanvandning (Bostrom & Josefsson, 2006). Forskare havdar att barn fods med en
formaga att lara sig sprak, och den inre grammatiken ar en del av denna
sprakinlarningsformaga. Barnet upptacker sprakets grammatik genom att lyssna pa och
harma de sprakljud och sprakstrukturer som det hor runt sig. Det ar darfor viktigt att ett
barn hor sitt modersmal for att kunna utveckla sin inre grammatik i det spraket (Josefsson,
2011).



Bokens grammatik &r en lard form av grammatik dér eleverna lar sig regler och terminologi
for att beskriva sprakets struktur (Bostrom & Josefsson, 2006). Det ar ett viktigt verktyg for
att forsta och analysera spraket, men det ar ocksa viktigt att komma ihag att grammatiken &r
dynamisk och férandras 6ver tid. Detta innebér att det kontinuerligt behdvs ny terminologi
for att kunna forklara och beskriva sprakets utveckling (Lundin, 2018). Det leder till att det
ar viktigt att anvanda aktuell terminologi i grammatikundervisningen for att bygga upp ett
gemensamt metasprak bland eleverna. Detta hjalper eleverna att kommunicera om sprak pa
ett korrekt och enat satt, och det underlattar ocksa larandet av ett nytt sprak. Att anvanda
foraldrade termer och begrepp kan skapa forvirring och forhindra en adekvat forstaelse av
grammatikens regler och funktioner (Bostrém & Josefsson, 2006).

Grammatiken oftast delas in i deskriptiv och normativ grammatik. Den deskriptiva
grammatiken fokuserar pa att beskriva hur sprakbruket faktiskt ser ut i verkligheten, det vill
saga hur manniskor faktiskt anvander spraket. Det kan inkludera att analysera grammatiska
strukturer och regler som anvands i tal och skrift, samt hur spraket varierar beroende pa
faktorer som geografisk plats, social status, alder, kon och sa vidare (Josefsson & Lundin,
2018).

Den normativa grammatiken & andra sidan handlar mer om att faststalla vilka termer och
regler som anses vara "korrekta" eller "standard" i spraket. Detta kan inkludera att definiera
regler for stavning, grammatik och uttal, samt att faststalla vad som anses vara acceptabelt
och oacceptabelt sprakbruk (Josefsson & Lundin, 2018). Normativ grammatik ar vanligt
forekommande i skolorna, dar eleverna lar sig en standardiserad form av spraket (Bostrém
& Josefsson, 2006).

Det dr viktigt att notera att deskriptiv grammatik inte nddvandigtvis &r emot normativ
grammatik. Deskriptiv grammatik kan hjélpa till att forklara varfor vissa regler eller termer
anvands, och kan ge insikt i hur spraket utvecklas dver tid (Josefsson & Lundin, 2018).
Normativ grammatik kan & andra sidan hjélpa till att ge en gemensam grund for
kommunikation, men det ar ocksa viktigt att ha i atanke att normativa regler kan forandras
over tid och att det finns variationer i spraket (Josefsson & Lundin, 2018).

3.2. Grammatikundervisning i styrdokument

I L&roplanen for grundskolan (Lgr22) beskrivs engelska som ett &mne som syftar till att
utveckla elevernas kommunikativa formaga i tal och skrift pa engelska.
Grammatikundervisning utgor en del av undervisningen i engelska och ska bidra till att
eleverna utvecklar en medvetenhet om sprakliga strukturer och grammatiska regler pa
engelska.

I Lgr22 betonas ocksa att undervisningen i engelska ska utga fran elevernas individuella
behov och forutsattningar, vilket innebdr att grammatikundervisningen ska anpassas efter
elevernas nivaer och forkunskaper (Lgr22). Grammatikundervisningen ska ocksa relateras
till kommunikativa situationer och texter som eleverna méter i sin vardag, och syfta till att
ge eleverna majlighet att anvanda spraket pa ett meningsfullt och funktionellt sétt (Lgr22).
Laroplanen betonas vikten av att eleverna utvecklar en formaga att reflektera 6ver och
anvanda grammatiska regler och strukturer pa ett medvetet satt i olika kommunikativa
situationer och texttyper. Grammatikundervisningen ska ocksa syfta till att eleverna utvecklar
en formaga att kanna igen och producera olika typer av texter pa engelska, samt att ta del av
engelsksprakig litteratur och andra medier (Lgr22).
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Sammanfattningsvis kan man sdga att grammatikundervisningen i engelska i grundskolan
enligt Lgr22 syftar till att utveckla elevernas kommunikativa formaga pa engelska genom att
ge dem en medvetenhet om sprakliga strukturer och grammatiska regler, samt en formaga att
reflektera Gver och anvanda dessa pa ett meningsfullt sétt i olika kommunikativa situationer
och texttyper (Lgr22).

3.3. Centrala begrepp i sprakinlarning

For att forklara vad det innebér att lara sig nagot, finns det flera begrepp som behover
beaktas. For att gora saker mer komplicerade ar manga av dessa sammankopplade. Formell
och informell larande &r relevanta i min studie om undervisningsstrategier eftersom de
beskriver olika sétt som elever kan lara sig pa. Formellt larande sker inom en strukturerad
och organiserad miljo, som exempelvis en klassrumssituation, medan informellt larande
sker utanfor den formella miljén, sdsom genom interaktion med vanner och familj
(Lundahl, 2012). Genom att forsta dessa olika typer av larande kan man identifiera vilka
undervisningsstrategier som kan vara mest effektiva for att frimja elevernas larande
(Lundahl, 2012).

Barn till exempel forvarvar ett sprak utan nagon medveten anstrangning bara genom att
vara utsatta for det. Att vara utsatt for ett sprak och lara det i dess verkliga miljé genom
social och emotionell kontakt, &r vad som kannetecknar informellt larande (Lundahl, 2012).
Har ar sambandet mellan sprak och sammanhang komplett, dar allt fran rorelser,
ansiktsuttryck och foremal ar i direkt kontakt med spraket. Eftersom detta larande sker
omedvetet uppfattas det ofta inte ens som larande (Lundahl, 2012).

Aven om oformell inlarning kan verka som det perfekta sattet att lara, skulle det vara
komplicerat att uppna detta i skolan dar storsta delen av utbildningen fokuserar pa formell
inlarning (Lundahl 2012). | motsats till den fri inlarningsprocessen av oformell inldrning, ar
formell inlarning i skolor obligatorisk, inom en tidsbegransning, organiserad och har
institutionella mal. | denna institution &r larandet mest explicit, vilket betyder att larandet
blir synligt genom mal, hemuppgifter, uppgifter och utvarderingsformer (Lundahl 2012). |
forskningen kring sprakinlarning kan formell och oformell inlarning téankas som relaterade
till begreppen deklarerande kunskap och procedurmaéssig kunskap (Lundahl 2012).

Om eleverna har deklarerande kunskap om en grammatisk struktur, betyder det att de &r i
stand att forklara hur den fungerar. For att ha procedurméssig kunskap om en struktur,
behover eleverna kunna anvénda den hér kunskapen vid tal och skrivande. Men att ha en
analytisk kunskap om regler och strukturer i ett sprak innebar inte att man kommer att
kunna anvanda dem eller att nagon med stor procedurmassig kunskap kommer att kunna
forklara de regler som tillampas (Lundahl 2012).

Explicit och implicit kunskap beskriver tva olika satt att lara sig sprak. Explicit kunskap ar
medveten och kan uttryckas i ord, medan implicit kunskap & omedveten och svarare att
uttrycka. Genom att forsta skillnaderna mellan dessa tva typer av kunskap kan man utforma
undervisningsstrategier som ar mer anpassade till elevernas behov och niva. De ar mycket
lika deklarativ och procedurell kunskap, men dessa termer gér det méjligt att diskutera bade
inlarning och utbildning och darmed skilja medel fran mal (Lundahl, 2012). Enligt det
engelska kursplan i svenska skolor har eleverna huvudfokus att utveckla mangsidiga
kommunikativa fardigheter (Lgr 22) och det innebar att deras kunskap bo6r vara implicit



(Lundahl, 2012). Men for att utveckla denna kunskap kan de behéva explicit larande och
explicit undervisning (Lundahl, 2012).

Liksom procedurell kunskap refererar implicit sprakkunskap till férmagan att anvanda
sprak i kommunikation (Tornberg, 2009). Vi &r inte medvetna om denna kunskap sa vi kan
inte uttrycka den med ord, som vi kan med deklarativ kunskap, men vi kan anvénda den
automatiskt utan medveten tanke (Lundahl, 2012). Explicit kunskap & andra sidan ar
medveten, deklarativ, oregelbunden och inkonsekvent. Vi kan ké&nna till hur en grammatisk
struktur fungerar, men inte hur man anvander den i olika situationer (Lundahl, 2012).

Induktiv och deduktiv beskriver ocksa tva olika tillvagagangssatt for att lara ut grammatik.
Induktiv undervisning innebdr att eleverna upptacker regler genom att observera exempel,
medan deduktiv undervisning innebér att reglerna presenteras for eleverna forst, foljt av
exempel (Ellis, 2006). Genom att forsta skillnaderna mellan dessa tva tillvagagangssatt kan
man utforma undervisningsstrategier som ar mer effektiva for att lara ut grammatik (Ellis,
2006).

Det finns ocksa diskussioner om vad som bor laras ut, om grammatik deduktiv eller
induktiv. Deduktiv grammatikundervisning innebdr att eleverna forst presenteras med en
grammatisk struktur som de sedan analyserar och 6var pa. Induktiv grammatikundervisning
innebar att eleverna forst moter exempel pa en grammatisk struktur och sedan far uppdraget
att dra slutsatser fran dessa och formulera reglerna sjalva (Ellis, 2006).

Resultatet fran ett antal studier som Ellis har sammanfattat visade att enkla regler bast lars
ut deduktivt och mer komplexa regler induktivt. Men elever med fardigheter i
grammatikanalys ar mer benédgna att dra nytta av induktiv grammatikundervisning an elever
som har svart med grammatik (Ellis, 2006).

Det finns tva termer som uttrycker hur manniskor forvérvar sprak pa olika satt, namligen
sprakforvarv och sprakinlarning. Sprakforvarv ar en omedveten process (implicit kunskap)
dar spraket utvecklas genom kommunikation i en autentisk sprakmiljé och dar fokus ligger
pa innehallet i stallet for den sprakliga formen, som nar barn lar sig sitt modersmal. Larande
ar daremot en medveten process (explicit kunskap) dar sprakregler lars in genom formell
undervisning dar fokus ligger pa den sprakliga formen (Abrahamsson, 2009).

Kraschen betraktar sprakforvarv som “verklig” andrasprakskompetens eftersom det kunde
anvandas vid tal. Kraschen ansag att den explicita kunskapen man far fran inlarning inte var
lika intressant, eftersom den endast kunde anvandas for att granska vad vi sager men inte
direkt i kommunikation (Krashen & Terrell, 2000).

3.4. Engelsk grammatikundervisnings strategier

I den studien anvénds konceptet undervisningsstrategier for att beskriva de olika metoderna
for undervisningsrelevans som anvands nér lararna undervisar sina elever, sarskilt
grammatik inom engelska. Strategier n&mns i den engelska laroplanens kursplan i
forhallande ~for att underlatta kommunikationen nar sprakkunskaperna inte racker till”
(Lgr 22). Laroplanen ar centrerad pa elevernas larande och som ett resultat ar det
betydelsefullt att utnyttja deras undervisningserfarenheter (Lundahl, 2012). Vissa larare
foljer upprepning strategi i deras grammatikundervisning, de skriver till exempel ett
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uttalande pa tavlan som eleverna sedan uppmanas att skriva om med sina egna ord eller
repetera hogt, enligt Lundahl dr dessa erfarenheter inte inkorporerade i undervisningen.

Men nér eleverna ges chansen att samarbeta med andra i par eller i storre grupper har de
chansen att arbeta pa ett mer véaxlande satt (Lundahl, 2012), vilket kan ha en positiv
inverkan pa hur de skaffar sig grammatikkunskaper i sammanhang for engelska
undervisning. Exempel pa metoder som kan anvandas for att lara ut i engelskgrammatik ar
digitala verktyg, larobocker, spel och fysisk rorelse (Merola, 2007).

Det &r sa viktigt att skapa en motiverande inlarningsmiljo for eleverna genom att bygga
relationer med dem och inkludera verklighetsrelaterade aktiviteter i undervisningen. Det
papekas att elevernas motivation att anvanda engelska kan variera beroende pa om de
upplever att undervisningen ar patvingad eller inte. For att undervisningen ska vara effektiv
bor larare undervisa utifran relationen de har med eleverna, vilket kallas ett relationellt
perspektiv (Aspelin, 2010).

For att skapa mening med sprakkunskaperna ar det viktigt att lararen bygger upp en relation
med eleven som gor det mojligt for dem att anvanda det de lart sig pa ett meningsfullt satt
baserat pa sina egna erfarenheter. En anvandbar strategi for att framja utvecklingen av
engelska grammatikkunskaper och skapa en motiverande inlarningsmiljo &r att anvanda
verklighetsanknutna aktiviteter. (Aspelin, 2010).

3.5. Att arbeta digitalt

Digitala verktyg spelar en viktig roll i engelska grammatikundervisningen genom att
erbjuda interaktiva évningar och tillgang till online-resurser. Genom att anvanda digitala
verktyg kan larare skapa interaktiva 6vningar och spel som gor larandet av grammatikregler
mer engagerande och roligt for eleverna. Genom att dra och sléppa, klicka och matcha eller
fylla i tomma félt kan eleverna interagera med évningarna och tillampa grammatiska regler
pa ett praktiskt sétt.

Forutom detta ger internet en bred samling av online-resurser som ar specifikt utformade
for att hjalpa elever att forsta och 6va engelsk grammatik. Genom webbsidor, applikationer
och plattformar kan eleverna fa tillgang till interaktiva dvningar, grammatiklektioner,
videos och quizzes som starker deras kunskaper och fardigheter. Dessa resurser ar
tillgangliga dygnet runt och ger eleverna majlighet att lara sig i sin takt och pa ett satt som
passar deras individuella behov och inlarningsstil (Fleischer & Kvarnsell, 2015).

Digitala verktyg, sasom datorer, iPads, applikationer och webbsidor, kan anvandas som en
del av undervisningen i engelsk grammatik. Det poangteras att genom att anvanda digitala
verktyg kan eleverna fa méjlighet att ta ett storre ansvar for sitt eget larande, da de behover
lara sig att navigera de olika programmen sjalva. En tidigare studie har ocksa visat att
anvandningen av digitala verktyg kan paverka elevernas forstaelse av undervisning
(Fleischer & Kvarnsell, 2015).

Fleischer och Kvarnsell (2015) visar att anvandningen av digitala verktyg paverkar elevers
forstaelse av undervisning. Digitala verktyg som datorer, iPads, applikationer och
webbsidor anvénds ofta i undervisningssyfte, och denna text fokuserar pa hur larare
anvander dem for att undervisa i engelsk grammatik och andra metoder. Fleischer och
Kvarnsell betonar att digitala verktyg ger eleverna stérre ansvar for sitt eget larande,
eftersom de behdver navigera i programmen som anvénds i undervisningen. Genom att
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anvanda digitala verktyg i grundskoleundervisningen kan larare 6ka elevernas delaktighet i
inlarningsprocessen. Diaz (2014) betonar dock att det krdvs pedagogisk planering for att
verktygen ska anvandas effektivt. Larare anvander olika applikationer och webbsidor for att
undervisa i engelska, enligt forskningen. Vissa larare nd&mner att de anvander Youtube for
att hjalpa eleverna att forsta spraket och bli mer engagerade i inlarningen (Diaz, 2014).

En viktig podng som Diaz tar upp &r att det inte &r sjalva verktyget som ar avgorande, utan
hur det anvands. Digitala verktyg kan vara till stor hjélp for larare som vill arbeta formativt,
men det &r viktigt att de anvands pa ett genomtankt satt. Larare bor darfor inte bara
fokusera pa att anvanda digitala verktyg, utan ocksa pa att anvanda dem pa ett satt som &r
meningsfullt for elevernas larande (Diaz, 2014).

Skolverket bekraftar och framhaller att lararna maste ha de ratta och lampliga kompetenser
for att effektivt anvanda digitala verktyg, annars forsvarar de elevernas larande Men om
digitala verktyg anvands i skolor och anvénds pa ratt satt kan de ge vardefulla fardigheter
till dagens elever (Skolverket, 2019).

3.6. Teoretiska perspektiv painlarning av sprak

| detta avsnitt kommer olika larandeteorier och metoder som anvénds for att lara sig sprak,
sarskilt engelsk grammatik, att diskuteras. Enligt Saljo (2015) paverkar tre larandeteorier
hur eleverna lar sig ett amne, inklusive sprak: behaviorism, konstruktivism och den
sociokulturella teorin. Behaviorism fokuserar pa de matbara aspekterna av larandet, som
tester och bel6ningar, och anvénds ofta i skolor under repetering och recitation (Lundgren
et al., 2020).

Konstruktivism fokuserar pa elevernas utveckling och inre motivation, och larare anvander
beddmning som ett verktyg for att stddja eleverna i deras larande. Den sociokulturella
teorin bygger pa den omgivande miljon och interaktionen mellan klasskamrater, larare och
undervisningsmiljon paverkar elevernas formaga att forsta spraket.

Kognitiva och pragmatiska perspektiv paverkar ocksa sprakinlarning. Det kognitiva
perspektivet innebar att elever och larare analyserar hur de lar sig och undervisar sprak.
Pragmatiska perspektiv, sasom "learning by doing", kan ockséa anvéandas i undervisningen
av engelsk grammatik for att 6ka elevernas delaktighet i larandet.

Emellertid motsager dessa perspektiv Brown's Grammatikdversattningsmetod (Brown,
2001), vilken liknar utantill-inlarning. Denna strategi ar vanlig i svenska EFL-klasser, men
lararnas olika uppfattningar om grammatikens roll i undervisningen paverkar valet av
undervisningsstrategier och larandeteorier.

4. Tidigare forskning

Genom Hogskolan Dalarnas Hogskolan biblioteks har jag anvant Summon databasen och
anvant foljande: Grammatikundervisning, didaktik, engelska, undervisningsstrategier,
larandeteorier, Sverige, grundskola, compulsory, digitalisering, digitalising.

Jag fick nastan 491 resultat och utifran dessa valde nagra vetenskaplig granskade artiklar
utifran dessa genom att lasa igenom abstract, teorier, metoder och resultat.



Effekten av implicit och explicit grammatikinstruktion har tidigare utforskats. Ar 2013
undersokte Nazari hur dessa undervisningstyper paverkar prestationen hos 60 kvinnliga
ESL-larare i engelska. De undervisades under tio sessioner i tva skilda grupper, dér den ena
gruppen erholl explicit undervisning och direkt feedback, medan den andra gruppen erholl
implicit undervisning och feedback om antalet fel, men inte om felets art. Vid sluttentamen
presterade gruppen med explicit grammatikundervisning mycket battre an gruppen som
erholl implicit undervisning (Nazari, 2013).

Castro (2019) argumenterar for anvandningen av Task-Based Language Teaching (TBLT),
uppgiftsbaserad sprakundervisning for att undervisa i grammatik. TBLT ar en pedagogisk
metod for att undervisa sprak och metoden fokuserar pa att lara ut grammatik genom
autentiska uppgifter och kommunikativa aktiviteter. Istallet for att lara ut grammatikregler
isolerat eller genom mekaniska évningar, betonar TBLT att eleverna ska anvanda
grammatiska strukturer i meningsfulla och autentiska sammanhang. Hon menar att
traditionella metoder for grammatikundervisning, sdsom regelbaserad undervisning eller
repetition, inte alltid &r de mest effektiva satten att forbattra elevernas grammatikfardigheter
(Castro, 2019).

| stallet foreslar Castro TBLT som en mer praktisk och relevant metod for
grammatikundervisning. Castro hévdar att TBLT gor det mojligt for eleverna att anvanda
grammatiken i sammanhang som &r relevanta for dem, vilket kan hjélpa till att gora det mer
intressant och meningsfullt. Hon forklarar ocksa att TBLT fokuserar pa elevernas aktiva
deltagande i sprakaktiviteter, vilket kan hjalpa dem att integrera grammatik i deras
sprakanvandning (Castro, 2019).

Basturkmen, Loewen, & Ellis undersokt larares uppfattningar om och praktiserade
tillvagagangssatt for en form av grammatikundervisning som kallas incidentell fokus pa
form. Incidentell fokus pa form &r en metod dar grammatiken integreras naturligt i tal- och
skrivovningar, snarare &n att den undervisas som en separat enhet (Basturkmen et al., 2004)

Basturkmen et al. (2004) genomfdrde en undersokning dar de intervjuade larare om deras
uppfattningar om incidentell fokus pa form och deras praktiserade tillvagagangssatt i
klassrummet. Undersokningen visade att lararna hade en positiv instéllning till incidentell
fokus pa form, men att deras praktiserade tillvagagangssétt inte alltid stamde 6verens med
deras uppfattningar (Basturkmen et al., 2004).

Sammantaget argumenterar Basturkmen et al. (2004) for vikten av att starka lararnas
forstaelse och kunskap om incidentell fokus pa form, samt for att sakerstélla att deras
praktiserade tillvagagangssatt i klassrummet stammer éverens med deras uppfattningar.
Artikeln kan vara anvandbar for larare som soker information om incidentell fokus pa form
och for forskare som studerar detta &mne (Basturkmen et al., 2004).

Merola (2007) i sin artikel h&vder att l&robdcker anvéndas som ett strukturerat verktyg for
att 6va grammatiska 6vningar, medan lekar som fraga-svar-aktiviteter och par-samtal kan
underlatta for eleverna att forsta och anvanda grammatiska regler i praktiken. Att inkludera
fler moment for att hjalpa eleverna att forsta grammatikens regler, sasom jamforelser med
svenska, kan ocksa vara ett effektivt verktyg for att frimja elevernas forstaelse (Merola,
2007).



Det ar ocksa viktigt att anpassa undervisningen efter elevernas forkunskaper och behov, och
att skapa en meningsfull undervisningsmiljo som frdmjar samarbete med andra. Digitala
resurser kan vara en annan effektiv resurs for att underlatta elevernas larande och dva pa
grammatik pa ett interaktivt satt. Genom att anvanda en kombination av olika verktyg och
metoder kan larare skapa en varierad och engagerande undervisningsmiljé som framjar
elevernas larande och forstaelse av grammatik (Merola, 2007).

Mystkowska-Wiertelak (2011) har forskat om integrering av formfokuserad
grammatikundervisning i kommunikativ kontext i andraspraksklassrum (Mystkowska-
Wiertelak, 2011). Mystkowska-Wiertelak argumenterar for vikten av att integrera
formfokuserad grammatikundervisning i kommunikativa sammanhang for att framja
elevernas utveckling av bade sprakfardigheter och grammatisk kompetens. Hon beskriver
ocksa olika tillvagagangssitt for att integrera formfokuserad grammatikundervisning i
kommunikativa sammanhang, inklusive anvandning av opretentitsa dvningar, beteendemal,
och task-based language teaching (TBLT) (Mystkowska-Wiertelak, 2011).
Mystkowska-Wiertelak forklarar ocksa de pedagogiska utmaningarna som larare stalls infor
nar de forsoker integrera formfokuserad grammatikundervisning i kommunikativa
sammanhang och ger forslag pa sétt att dvervinna dessa utmaningar (Mystkowska-
Wiertelak, 2011).

Tholin (2014) havdar att anvandningen av svenska i engelskundervisning kan skapa en
miljo som ar baserad pa det svenska spraket snarare &n det engelska. Elever som har
svenska som modersmal kan ha en fordel nar det galler att lara sig engelska eftersom det
finns likheter i grammatik och ordférrad mellan de tva spraken.

Denna likhet kan ocksa leda till hogre resultat pa spraktester. Men det ar viktigt att notera
att elever med andra modersmal ocksa kan ha liknande fordelar, beroende pa likheterna
mellan deras modersmal och engelska. Det &r ocksa viktigt att komma ihag att elever med
svenska som modersmal kan ha svarigheter med engelska, sarskilt nar det galler uttal och
grammatikregler som skiljer sig fran svenska.

For att sékerstélla en réttvis och effektiv larandemiljo for alla elever &r det viktigt att ta
hansyn till elevernas individuella forutsattningar och behov vid utveckling av
undervisningsmetoder och beddmningsverktyg (Tholin et al., 2014).

Son (2019) undersokte tva olika metoder for att undervisa engelska till unga elever pa
femte klassniva i tva olika lander: Vietnam och Finland. Forfattaren undersokte ocksa
lararnas tro och uppfattningar om hur engelska ska undervisas till unga elever och jamforde
de tva landerna (Son, 2019). Son fann att larares uppfattningar och tro pa
engelskundervisning skiljde sig at mellan landerna, men det fanns ocksa nagra
gemensamma drag, sasom betoning pa kommunikation och engagemang. Forfattaren
betonade ocksa vikten av att beakta bade lararnas tro och pedagogisk praxis i planeringen
av engelska lektioner for unga elever (Son, 2019).

Ineland och Slivfer (2018) visar hur pedagoger upplever och hanterar beddmning och
betygssattning av elever med utvecklingsstérning. Studien undersoker attityder och
erfarenheter hos pedagoger som undervisar elever med utvecklingsstorning i samband med
betygssattning. Forskarna intervjuade 13 pedagoger och analyserade sedan deras svar for att
undersoka hur pedagogerna forhaller sig till betygssattning av elever med
utvecklingsstorning och vilka utmaningar de upplever i processen. Artikeln diskuterar dven



de olika strategier och stéd som kan anvéndas for att forbattra beddmning och
betygsséattning av elever med utvecklingsstorning.

Duncan (2000) diskuterar hur datorer kan anvandas for att forbattra elevernas inlérning och
engagemang, men ocksa vilka utmaningar som kan uppsta, sasom tekniska problem och
eleverna blir distraheras fran larandet. Artikeln innehaller ocksa en diskussion om hur larare
kan anvanda datorer pa ett effektivt satt i undervisningen, och ger nagra praktiska exempel
och tips.

Artiklarna visade pa vikten av explicit grammatikundervisning, uppgiftshaserad
sprakundervisning, incidentell fokus pa form och integrering av formfokuserad
grammatikundervisning i kommunikativ kontext. Larare bor ha en battre forstaelse av dessa
undervisningsmetoder for att kunna sakerstalla att deras praktiserade tillvagagangssatt
stdimmer Overens med deras uppfattningar. Jag kommer att anvénda dessa artiklar som
referenser i min forskning om grammatikundervisning. | nasta avsnitt kommer teorin kring
grammatikundervisning att diskuteras.

5. Teori

For datainsamling och analysering har jag valt sociokulturell teori som en grund for att
bygga den studien. | det foregaende avsnittet har olika larandeteorier inom undervisningen
av engelsk grammatik diskuterats, inklusive behaviorism och konstruktivism. En annan
larandeteori som ndmndes var den sociokulturella teorin, som nu kommer att presenteras
mer ingaende.

Den sociokulturella teorin betonar vikten av att ta hansyn till den sociala och kulturella
kontexten i vilken larandet sker. Teorin havdar att larandet sker genom interaktion och
samarbete med andra manniskor i en social miljo. Eleverna lar sig spraket genom att delta i
autentiska kommunikationssituationer och genom att observera och interagera med andra
som redan beharskar spraket.

En viktig aspekt av den sociokulturella teorin &r att larandet sker i en kulturell kontext.
Eleverna lar sig inte bara spraket i sig, utan ocksa den kulturella kontexten dar spraket
anvands. Till exempel lar sig eleverna inte bara grammatikregler utan ocksa de sociala och
kulturella normerna som styr anvandningen av spraket.

Teorin betonar ocksa vikten av att anvanda autentiska material och autentiska
kommunikationssituationer i undervisningen. Detta innebér att eleverna ska fa mojlighet att
anvanda spraket pa ett naturligt satt och i verkliga sammanhang, inte bara genom
konstruerade évningar och dialoger.

Den sociokulturella teorin harrér fran tron att larande sker i sociala miljer. Teorin
harstammar fran Vygotskys idéer om larande och processen (Lundgren et al., 2020).
Vygotsky menar att eleverna maste uppfatta kunskapen som meningsfull for att kunna
forsta det som lars ut och att de maste delta i nya sammanhang med annan information
(Séljo, 2015).

Séljo (2015) sager att den sociokulturella teorin fokuserar pa hur eleverna uppfattar

begrepp, dessa begrepp kan associeras med de olika grammatiska regler som de behdver
lara sig. Teorin antyder att larande inte enbart &r beroende av biologiska faktorer, utan
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framst paverkas av interaktioner med andra (Lundgren et al., 2020). Inom sociokulturell
teori &r begreppet "zonen for proximal utveckling” utbrett (Selander, 2017), vilket innebér
att eleverna utvecklar sitt tankande med hjalp av andra. | denna undersékning anvénds
begrepp som strategier och arbetsséatt for att illustrera hur lararen kan hjalpa eleverna.

Genom lararens olika arbetssétt som & kommunikativa kan eleverna samarbeta och lara sig
tillsammans. Kommunikation och dess roll i undervisningen har darfor en stor betydelse for
elevernas larande enligt den sociokulturella (Selander, 2017). Det &r ocksa viktigt att notera
att undervisningen i grammatik kan variera beroende pa elevernas bakgrundsinformation
och lararens erfarenheter. Grammatikundervisning kan inte betraktas som en universell
metod, utan behover anpassas for att passa in i den specifika klassens sammanséttning och
behov.

Elever som har olika modersmal eller olika tidigare erfarenheter av grammatik kan kréava
olika tillvagagangssatt for att effektivt kunna lara sig grammatiken i engelska. Dessutom
kan larare som har olika utbildningsbakgrund och erfarenheter i undervisning behova
anvanda olika pedagogiska strategier for att effektivt na sina elever och hjélpa dem att
utveckla sina fardigheter i engelsk grammatik.

Sociokulturella teorin har paverkat den studien genom att ge en ram for att undersoka hur
interaktionen mellan elever och larare paverkar elevernas sprakinlarning. Studien har
anvant teorin for att undersoka hur lararnas undervisningsstrategier kan skapa interaktion
mellan eleverna och hjalpa dem att utveckla forstaelse for engelsk grammatik. Detta
inkluderar anvandning av samarbetsinlarning, diskussioner och feedback, samt att ge
eleverna mojlighet att anvanda engelska i autentiska situationer.

6. Metod

Jag har genomfort semistrukturerade intervjuer med fem mellanstadielérare i engelska om
deras undervisningsstrategier inom engelsk grammatik pa en mellanstor svensk grundskola.
Semistrukturerade intervjuer innebar att jag hade forberedda fragor, men kunde stélla
foljdfragor under intervjun for att fa en djupare forstaelse av deltagarnas tankar och kanslor
om det undersokta amnet. Denna kvalitativa metod ar vanligtvis anvand inom forskning for
att understka fenomen och foreteelser pa ett mer detaljerat och omfattande sétt (Bryman,
2018).

Enkla fragor om syftet med studien kommer att skickas till lararna innan intervjuerna for att
ge dem tid att forbereda sig och tanka pa sin grammatikundervisning. Under intervjun ska
jag stalla ytterligare tva fragor, forberedda i forvag men inte delade med lararna, for att fa
dem att se sin undervisning fran ett annat perspektiv (Bryman, 2018). Semistrukturerade
intervjuer framjar dven en kansla av trygghet for deltagarna, da de har majlighet att svara pa
fragor friare dn i en strukturerad intervju (Bryman, 2018). Syftet med denna undersokning ar
att belysa nodvandigheten av en djupare forstaelse av @mnets innehall, i stallet for att bara
visa en overgripande forstaelse av damnet. Denna fordjupning mojliggors genom att forskaren
kan utveckla svaren ytterligare genom interaktion med deltagarna, till skillnad fran enkater
(Bryman, 2018). Men det ar viktigt att erkénna att forskarens deltagande i intervjuerna kan
paverka slutsatserna och diskussionen av studien (Bryman, 2018).
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6.1. Datainsamling och dataanalys

De semistrukturerade intervjuerna varade mellan 40 - 50 minuter, beroende pa deltagarnas
svar pa fragorna. Vid det forsta motet informerades deltagarna om syftet med studien,
tillvagagangssattet for att genomfora intervjuerna och det skulle ta cirka 30-60 minuter,
men langden kunde forlangas om s& 6nskas.

Intervjufragorna tar upp relevanta amnen som ar viktiga for att forsta hur larare undervisar i
grammatik och vilka resurser och strategier de anvander for att lara ut &amnet pa ett effektivt
satt. Fragorna ger ocksa utrymme for foljdfoljande fragor som kan ge mer djupgaende svar
och oka forstaelsen for varfor vissa strategier anvands och vilka faktorer som paverkar
undervisningen (Bilaga 1). Fragorna inkluderar fragor om lararens erfarenhet, vanliga
undervisningsmetoder, anvandning av material och digitala verktyg, teorier som stodjer
metoderna, bedémning av elevernas forstaelse och anvandning av svenska under
engelskundervisningen. Svaret betonade att fragorna kan kopplas till den socialkulturella
teorin som fokuserar pa samspelet mellan larande och social interaktion.

Genom att anvanda dessa fragor kan man fa en battre forstaelse for hur larare undervisar i
grammatik i engelska och vilka faktorer som paverkar deras undervisning.

Intervjuerna i studien spelades in efter att deltagarnas samtycke hade erhallits. Detta gjordes
for att sakerstalla att deras svar aterges ordagrant i bade resultat och diskussion. Citat skrevs
pa for att klargora deltagarnas perspektiv och aven for att spela in detaljer medan de
lyssnar. Daremot gjordes inga generaliseringar eftersom kvalitativa metoder kraver ett
mindre antal deltagare (Bryman, 2018).

For att gora lattare analysen av intervjuerna, transkriberades material och gjordes
tillgangligt for att undersdkas narmare. Transkriberingarna anvandes som grund for
resultatet och diskussionen i studien. Vid transkriberingen valde man jag att inte inkludera
utfyllnadsord och artighetsfraser for att géra materialet mer lattoverskadligt och fokusera pa
det som var mest relevant for studiens syfte. Exempel pa utfyllnadsord kan vara "’eh"”,
"6hm"” eller "”ah"”. Artighetsfraser kan inkludera "”tack s& mycket"”, "ursékta mig"”,
eller "”varsdgod"”. Dessa ord och fraser anses oftast vara irrelevant for analysen av

intervjuerna och darfor exkluderades de fran transkriberingarna.

Utifran syftet och fragestallningarna i studien sammanstélldes intervjufragorna och dessa
fragor tillsammans med resultaten fran intervjuerna anvéandes for att skapa kategorier som
utgjorde de rubriker som presenterades i resultatet och resultatdiskussionen. Dérefter
undersoktes varje moment i intervjuerna for att se om de passade in under nagon av
rubrikerna i resultatet. Citat kunde sedan extraheras fran transkriberingarna utifran denna
analys. Genom denna metod ansags enligt Bryman (2018) att trovéardigheten av resultatet
kunde oka.

6.2. Urval

Studiens urval ar baserat pa deltagares erfarenheter och kunskaper inom
engelskundervisning for elever i arskurs 4-6. Alla larare ar erfarna och har undervisat inom
engelska for elever i olika aldrar och/eller arskurser. De har ocksa breda kunskaper och
erfarenheter inom utbildning och undervisning i allmanhet, samt erfarenhet av att anpassa
undervisningen efter elevernas behov och férmagor. Det ar ocksa méjligt att de delar en
passion for att hjdlpa elever att utveckla sina fardigheter inom engelska, vilket kan ha
bidragit till att de valts ut for forskningen. Grundskolan &r en mellan och hdgstadiet skola
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som har ganska 250 elever. Flera elever som kommer fran andra kommuner. De fem lararna
som intervjuades kallas for larare A-E.

Larare A ar en erfaren och mangsidig larare och hen har undervisat bade i engelska och
svenska och har erfarenhet av att undervisa elever i en rad olika aldrar, fran arskurs 2 till
arskurs 6. Med en erfarenhet pa 23 ar som larare, inklusive 13 ars erfarenhet som
engelsklérare, besitter hen en omfattande kunskap och stor erfarenhet inom utbildning och
undervisning.

Léarare B ar en erfaren larare med gedigen erfarenhet inom undervisning av bade engelska
och svenska som andrasprak. Under de senaste 9 aren har hen fokuserat pa utveckling av
laromedel i olika &mnen for arskurs 4-6, men hen har tidigare undervisat i engelska for
arskurs 6 och 7-9. Larare B har en bred kunskap och erfarenhet inom utveckling av
laromedel och kan anvénda sin undervisningserfarenhet for att skapa material som &r
anpassade efter elevernas behov.

Léarare C ar en erfaren pedagog som har specialiserat sig pa engelskundervisning for elever
i arskurs 4-6, men hen har ocksa erfarenhet av att undervisa yngre elever. Hen har en
omfattande kunskap inom amnet och har till och med utvecklat ett eget laromedel med
fokus pa grammatik.

Larare D ar en erfaren larare med lang erfarenhet av undervisning i arskurs 3-6, inklusive
engelska. Hen undervisar &ven i svenska och har en bred kunskap inom olika &mnen.

Léarare E &r en mangsidig pedagog som har undervisat i engelska for elever i olika
aldersgrupper, inklusive forskolan. Trots att hen annu inte har fullstandig behérighet att
undervisa i engelska for elever i arskurs 4-6, har hen faktiskt redan undervisat i dessa
arskurser och har darfor vardefull erfarenhet inom omradet.

6.3. Validitet och reliabilitet

Bryman (2018) papekar att for att bedoma tillforlitligheten i en kvalitativ studie, ar det
viktigt att ha deltagare som har kunskap om &mnet som studien behandlar. Genom att
anvanda sina egna erfarenheter och kanske en vetenskaplig bakgrund kan deltagarna
resonera och darmed oka tillforlitligheten i studien. For att mota trovardighetskravet maste
relevanta begrepp klargoras och resultaten presenteras baserat pa deltagarnas
forutsattningar. Det ar ocksa viktigt att beskriva syftet och genomférandet av
undersokningen och att tolka relevanta begrepp baserat pa syftet med undersékningen. En
kvalitativ studie kan vara svar att 6versatta till andra situationer, vilket Bryman forklarar
beror pa att farre deltagare ar involverade.

Trots detta anses kravet uppfyllt eftersom resultatet och diskussionen i studien visar att
resultaten kan tillampas pa andra situationer. Tillforlitlighetskravet harleds fran att
dokumentationen av processen ar tydligt studerad. | denna strava astadkoms detta genom
att redovisa deltagarnas svar i resultaten med konkreta exempel for ytterligare diskussion
och analys. Samtidigt dokumenterades arbetets process i olika faser av den empiriska
studien.

Slutligen ska majligheten att styrka och konfirmera uppnas genom att undvika personliga
asikter som inte framgar forran efter diskussionen av studien (Bryman, 2018). Denna studie
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ska uppfylla detta genom att bakgrunden och resultaten uteslutande baseras pa tidigare
forskning och deltagarnas utsagor.

6.4. Etiska dvervagande

Ur ett etiskt perspektiv bor deltagarnas namn inte réjas och skolan dar de arbetar ska ocksa
héllas hemlig, eftersom deltagarna har ratt till anonymitet (Vetenskapsradet, 2017).
Dessutom bor deltagarna informeras om det sétt pa vilket deras data kommer att samlas in
och syftet med intervjun innan undersokningen startar.

De informerades ocksa om majligheten att nar som helst avbryta sitt deltagande utan att
behdva ange en anledning, detta beskrevs éven i samtyckesformularet och forklarades
muntligt i borjan av intervjun. Studien foljde forskningsetiska kriterier, inklusive
informationskravet, samtyckeskravet, sekretesskravet och nyttjandekravet, som beskrivs av
Bryman (2018). Informationskravet innebar att deltagarna maste fa information om syftet
med studien innan de delta, vilket uppnaddes genom e-postkontakt och
samtyckesblanketten.

Vetenskapsradet ger rad att folja relevanta lagar och bestaimmelser, inklusive EU:s
dataskyddsférordning (GDPR), nér de samlar in, anvander och lagrar personuppgifter i
forskningen (Vetenskapsradet, 2017). Studien foljer det radet och all insamlade data
kommer att forstoras nar studien &r godkant och klart. Studien faller under
dataskyddsférordningen, GDPR.

7. Resultat

| detta avsnitt presenteras resultaten av den empiriska studien utifran de kategorier som
identifierades i intervjuerna studiens fragestallningar och de fragor som stélldes.
Kategorierna inkluderar: grammatikundervisning i vanliga lektioner i engelska lektion och
grammatikundervisning, hur undervisning i grammatik i engelska och svenska
grammatikundervisning som ar relaterad till varandra, hur svenskans svenskar undervisar i
engelskasundervisning, anvanda undervisningsstrategier, dvs. laromedel, inflytande fran
digitala verktyg, larandeteorier som géller grammatikundervisning pa engelska, och hur vet
lararna vet att eleverna forstar engelskgrammatik.?

7.1. Vanliga lektioner i engelska och grammatikundervisning

| detta avsnitt presenteras olika tillvagagangssatt och metoder som anvénds av olika larare
for att integrera grammatik i sin engelskundervisning.

Larare A integrerar grammatik i vriga moment i sin nuvarande undervisning genom att
anvanda en larobok. Skriftliga formagor, las- och horforstaelse kopplas samman med
grammatik. Lararen anvander aktiviteter och lekar for att uppmuntra elever att 6va pa att
tala, men larare A insisterar ocksa pa att det ar viktigt att eleverna beharskar korrekt tempus
nar de svarar.

7.1.1. Hur relaterar lararna engelska och svenska?

Under denna studie diskuterades likheter och skillnader mellan grammatikmomenten inom
den engelska och svenska undervisningen. Deltagarna reflekterade 6ver hur dessa moment
ldnkas samman.
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Larare A har undervisat i bade engelsk och svensk grammatik och férsokt koppla ihop de
tva sprakens grammatikpunkter. Hen menar att svensk grammatik ar mer naturlig for elever
an engelsk grammatik, hen forklarar att svensk grammatik skapar en grund som sedan kan
appliceras pa engelska.

Larare D papekade att eleverna oftast kanner sig mer sjalvsakra med svensk grammatik och
att engelsk grammatik ar nagot nytt och okant for dem. Larare C har noterat att eleverna
foljer sin kénsla for ratt och fel mer tydligt vad galler svensk grammatik, medan de ofta
foljer sin magkénsla nar det galler engelsk grammatik i stallet for de teoretiska reglerna.

Lararna E och B har observerat skillnaden mellan de engelska och svenska
grammatikklasserna, grammatiken har en storre roll i det svenska klassrummet. Alla larare
anser att forstaelsen av svensk grammatik leder till en grundlaggande forstaelse som
eleverna kan ta tillvara nar de lar sig engelsk grammatik. Larare framhaller ocksa
nodvandigheten av att lata undervisningen i svenska amnen kombineras med
undervisningen i engelska @mnesamnen for att dra fordel av att grammatiska omraden
hanger ihop.

Larare B anser att det ar fordelaktigt att ha samma elever i bade svenska och engelska
amnen. Anledningen till detta &r att lararen kan bygga en koppling mellan svensk
grammatik och engelsk grammatik och sedan anvénda den kopplingen nér hen undervisar i
engelsk grammatik. Genom att anvanda denna strategi kan eleverna utveckla sin forstaelse
for grammatik pa ett mer djupgaende satt, eftersom de kan jamfora och kontrastera
grammatiska regler pa olika sprak. P& sa satt kan eleverna dra nytta av den kunskap de
redan har och applicera den pa en annan kontext, vilket gor inlarningen mer meningsfull
och langvarig. Denna metod kan ocksa bidra till att 6ka elevernas sprakliga medvetenhet
och hjélpa dem att identifiera likheter och skillnader mellan spraken, vilket kan leda till en
mer sofistikerad sprakanvandning” (Lirare B).

7.1.2. Svenskans roll i engelskasundervisning

Fokusen i det avsnittet ligger pa hur larare kan anvéanda svenska grammatiken for att hjélpa
eleverna att forstd engelsk grammatik, samt vilken roll modersmalet spelar i sprakinlarning.
Auvsnittet belyser ocksa betydelsen av att hitta ratt balans mellan att undervisa pa
malspraket och att inkludera 6versattningar for att hjalpa elever med olika spraknivaer och
bakgrunder att forsta och utveckla sina sprakkunskaper.

Larare A har tidigare forsokt att koppla engelsk grammatik med svensk grammatik for att
visa eleverna likheterna mellan spraken. Detta &r inte langre mojligt da larare A inte langre
undervisar i bade svenska och engelska i klassen. Larare C betonar likheterna och
skillnaderna mellan de tva spraken och anvéander engelska i stor utstrackning under
lektionerna. Vissa moment Gversatts dock for att sakerstélla att alla elever kan forsta
innehallet.

Larare B diskuterade hur hen larde sig att undervisa engelska pa engelska, hur all
undervisning till en bérjan var pa engelska, men detta visade sig vara svart, sarskilt nar det
gallde att forsta grammatik. Eftersom eleverna inte kunde koppla det som lardes ut pa
engelska till svensk grammatik, andrade larare B sin undervisning och anvande i hogre grad
svenska vid grammatikgenomgangarna.
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Det &r viktigt att betona likheter och skillnader mellan sprak vid undervisning i ett
frammande sprak, for att eleverna ska kunna forsta bade spraket och dess strukturer béttre.
Samtidigt ar det viktigt att ha i atanke att det kan vara svart for elever att koppla ihop
strukturer i olika sprak och att undervisningsmetoder darfor bor anpassas utifran elevernas
behov. Anvandningen av bade svenska och engelska i undervisningen kan vara en
framgangsrik metod, sarskilt vid grammatikgenomgangar, for att underlatta for eleverna att
forsta skillnader och likheter mellan de tva spraken.

I undervisningen i engelsk grammatik forsoker Larare A koppla den till den svenska
grammatiken for att pavisa for eleverna likheterna mellan de tva sprakens respektive
grammatiska strukturer. Det &r dock inte langre mojligt att koppla engelsk grammatik med
svensk grammatik for eleverna eftersom larare A inte langre undervisar i bada &mnena i
klassen. Larare C diskuterar ocksa likheter och skillnader mellan sprak, men betonar att de i
forsta hand anvander engelska pa engelskalektionerna. Vissa avsnitt ar dock textade sa att
alla elever kan forstad materialet.

Larare B diskuterade hur hen larde sig att undervisa engelska pa malspraket, vilket ar
engelska, hen sa att detta var den forsta undervisningsmetoden. Det blev dock uppenbart att
det var svart att forstd grammatik pa detta sétt, vilket fick hen att andra sin
undervisningsstrategi genom att i forsta hand anvanda svenska vid grammatikgranskningar.
Lérare B medger dessutom att elevernas modersmal negativt paverkar deras férmaga att
forsta laromedel, som vanligtvis ar skrivna pa svenska, aven om eleverna undervisas i
amnet pa sitt malsprak.

Larare A menar dock att modersmalet kan hjalpa eleverna att forsta engelsk grammatik
eftersom de redan har grunderna i sitt modersmal. Som exempel namner hen svenska
grammatik. Larare E och D anser Att undervisa pa malspraket ar en bra metod for att hjalpa
elever att utveckla sina sprakkunskaper, sarskilt nar det galler att trana pa att tala och
lyssna. Det ar dock viktigt att ha i dtanke att elever med olika bakgrunder och spraknivaer
kan behova olika nivaer av stod och att inkludera svenska Gversattningar kan vara en
anvandbar strategi for att sakerstélla att alla elever forstar.

Att inkludera svenska oversattningar kan ocksa vara sarskilt anvandbart nar det galler att
forklara nya begrepp eller svara grammatiska regler som kanske inte ar helt klara for
eleverna. Genom att erbjuda en 6versattning kan eleverna snabbt forsta vad som forvéntas
av dem utan att behéva kampa for att forsta en helt ny terminologi eller grammatisk
struktur.

“En kombination av undervisning pa malspraket och anvandning av svenska
dversattningar kan vara en effektiv strategi for att hjalpa elever att forsta och utveckla sina
engelskkunskaper. Det ar viktigt att vara lyhord for elevernas individuella behov och att
anpassa undervisningen efter deras forutsattningar och nivaer.” (Larare E)

Larare i sprakklassrummet har ofta som mal att gora eleverna medvetna om likheter och
skillnader mellan engelsk och svensk grammatik. En vanlig metod for att uppna detta ar att
koppla samman de tva spraken genom att visa hur olika grammatiska koncept och
strukturer fungerar i bada spraken. Genom att gora detta kan eleverna fa en béttre forstaelse
for hur spraken ar relaterade till varandra och hur de skiljer sig at.
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Detta kan hjalpa eleverna att lara sig engelska grammatik pa ett mer effektivt satt, eftersom
de kan anvanda sin kunskap om det svenska spraket som en grund. Enligt Larare B ar det
dock viktigt att ta hansyn till att elevernas modersmal kan paverka deras formaga att forsta
instruktionerna i laromedlen, som ofta ar skrivna pa svenska aven om innehallet ar pa
engelska” (Lérare B). A andra sidan menar Lérare A att kunskapen om det egna
modersmalet kan hjélpa eleverna att férsta grammatiken i engelska, eftersom de har en
grundlaggande forstaelse for grammatik som de kan applicera pa det nya spraket.

Larare E forsoker lara ut malspraket i det engelska klassrummet, men hen kommer ibland
ocksa att ta med svenska dversattningar sa att alla hens elever kan delta. Larare D anser att
undervisning pa engelska kan vara en utmaning eftersom det ar viktigt att eleverna forstar
instruktionerna tydligt. For att underlatta grammatikundervisningen pa engelska anvander
larare D ofta svenska som std, medan évrig undervisning sker pa engelska, beroende pa
elevernas niva i spraket.

Aven om laromedlen innehaller information pa svenska anser Larare B att det kan vara
svart for eleverna att forsta grammatik pa malspraket. Darfor Gvervager Larare B att andra
undervisningsmetoden genom att anvanda svenska vid grammatikgenomgangar for att
eleverna ska kunna koppla grammatiken till sitt modersmal. Detta skulle ocksa kunna
underlatta for eleverna att forsta och tillampa grammatiska regler pa engelska i ett storre
sammanhang.

7.2. Lararnas undervisningstratigier

I studien framkom det att lararna anvande olika strategier i sin engelskundervisning, sérskilt
nar det gallde grammatik. De tre vanligaste tillvagagangssatten som framkom fran
intervjuerna var upprepning, utnyttjande av larobdcker och spel.

Lararna diskuterade nédvandigheten av att inforliva grammatik i olika aspekter av
engelskundervisningen, som att inforliva den i olika typer av texter och olika texter som
eleverna laser, lyssnar pa eller talar. Lararna forklarar grammatiken pd ett satt som gor den
till en naturlig del av elevernas sprakinlarning, i stallet for att isoleras som en separat
uppgift eller regel att lara sig. Detta reflekteras i lararnas satt att undervisa i engelska, dar
grammatiken forklaras och tillampas i olika situationer for att hjalpa eleverna att forsta dess
betydelse och anvandning i verkliga livet.

7.2.1. Laromedel som lararna anvander

| detta avsnitt diskuteras l&rarnas anvandning av repetition och larobdcker i undervisningen
av engelsk grammatik. Léararna anvander olika strategier for att hjalpa eleverna att befasta
sina grammatikkunskaper, sasom repetitionsdvningar och digitala verktyg. Det namns
ocksa att lararnas uppfattningar om anvandningen av larobdcker varierar, dar vissa
anvéander dem som den huvudsakliga kallan for undervisningen medan andra ser dem som
en resurs att komplettera med andra material.

Lé&rarna anvander repetition i sin undervisning, vilket inkluderar olika 6vningar dar
eleverna far svara pa fragor och gora repetitionsévningar. Larare B och Larare D namner
hur de anvander sig av repetitionsévningar i sin undervisning, genom bade dvningshaften
och digitala 6vningar pa datorn. Larare B betonar vikten av digitala 6vningar for eleverna,
da de kan 6va pa ett specifikt moment sa mycket som behdvs. Larare D namner ocksa hur
larobdckerna foljer en grammatik del som eleverna kan fordjupa sig i, samt arbetsbocker
med évningar som finns tillgangliga bade i tryckt och digital form. Genom att anvanda
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repetition och ge eleverna tillgang till digitala 6vningar och dvningsmaterial kan lararna
hjalpa eleverna att 6va pa och befasta sin grammatikkunskap pa ett effektivt satt.

Lararnas uppfattningar om anvandningen av larobocker varierar nagot. Vissa larare, som
Det verkar som att larare A och larare D stoder sig pa digitala verktyg och det befintliga
laromedlet for att skapa en effektiv undervisning. Detta kan vara ett effektivt satt att
undervisa, sarskilt om det finns bra digitala verktyg och laromedel som ar lampliga for
amnet och elevernas behov. Lérare E anvander laroboken som en resurs och inte som den
enda kallan for undervisningen. Hen forsoker anvanda olika kallor och material for att 6ka
elevernas engagemang och intresse for amnet.

Larare E inser att enbart anvandning av laroboken kan leda till trakiga och oengagerade
lektioner, och darfor forsoker de hitta olika satt att inkludera manga olika material for att
undervisningen ska vara mer intressant och motiverande for eleverna. Bada metoderna kan
vara effektiva beroende pa amnet, eleverna och undervisningens mal. Det ar viktigt att
larare anvander en variation av undervisningsmetoder for att mota elevernas olika behov
och larandestilar.

Larare A betonar vikten av att anvénda laromedel om man har kopt det, eftersom det &r
skapat av professionella som har tankt till och som kan ge en strukturerad
larandeupplevelse. Att anvanda laromedel som stdd i undervisningen kan hjélpa lararna att
sakerstalla att alla viktiga amnen och moment técks i undervisningen pa ett systematiskt
satt. Enligt Larare E anvands laroboken som en komplettering for att “tacka upp omraden
som behdver mer fokus” (Larare E).

Larare C har upplevt att det finns en brist pa grammatik i befintliga laromedel och att hen
darfor har skapat ett eget laromedel for att kunna ge en béttre undervisning. En annan
anledning till att hen skapat eget material ar for att slippa skapa nya uppgifter varje ar for
engelska grammatikundervisningen. Lérare B integrerar grammatik i andra évningar och tar
hansyn till laroboken i sin undervisning. Det &r mojligt for larare att valja att undervisa
grammatik som ett fristiende moment, och separat fran andra omraden inom
sprakinlarning. Genom att anvanda larobdcker kan larare ta del av texter som ar anpassade
for eleverna och folja en strukturerad undervisning. Daremot kan det finnas omraden som
behover extra fokus, vilket kan krava en mer flexibel undervisning.

7.2.2. Hur anvander lararna digitala verktyg?

Auvsnittet diskuterar olika synpunkter och asikter om anvandningen av digitala verktyg i
engelsk grammatikundervisning och diskuterar vikten av att larare ar bekvdma med de
verktyg och metoder de anvander for att undervisa, samtidigt som de &r 6ppna for att lara
sig nya verktyg och metoder som kan forbéattra undervisningen. De olika lararna i
sprakklassrummet visar pa olika satt att de antingen anvéander eller ser mojligheterna med
digitala verktyg for undervisning i engelsk grammatik. Daremot finns det ocksa en annan
synpunkt fran Larare E som forsoker undvika att eleverna anvander digitala verktyg under
engelsklektionerna. Istallet framhaller hen att eleverna verkar lara sig mer effektivt nar de
far anvanda papper och penna for att befasta sina kunskaper pa ett mer konkret sétt. “De
maste anvanda sina hander faktiskt, det ar mer effektivt i min asikt och hjalper dem
koncentrera bdttre och oka sina fardigheter, tror jag.” (Lérare E)

Enligt Larare E kan digitala verktyg anvandas som ett komplement i engelskundervisningen,
men det &r viktigt att inte anvanda dem for mycket eftersom eleverna redan ar uppkopplade
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i sina liv. Larare A ké&nner inte sig tillrackligt bekvdm med digitala spel och aktiviteter for att
inkludera dem i sin undervisning, medan larare C och l&rare E ser fordelarna med att anvanda
videoklipp som stdd i undervisningen av engelsk grammatik. Att anvanda videoklipp kan
vara ett effektivt satt att illustrera grammatiska koncept och gora undervisningen mer
engagerande for eleverna. Det ar viktigt att larare &r bekvdma med de verktyg och metoder
de anvander for att undervisa, sa att de kan ge hégkvalitativ undervisning och hjélpa eleverna
att na sina mal. Det ar ocksa viktigt att larare ar 6ppna for att lara sig nya verktyg och metoder
som kan forbéattra undervisningen.

Larare B anser att digitala 6vningar, sasom spel pa digitala enheter som finns i skolan, kan
vara till nytta for att undervisa i grammatik. Genom att anvanda digitala évningar kan
eleverna fa mojlighet att 6va grammatiska koncept pa ett interaktivt och engagerande sétt.
Det kan ocksa ge lararen mojlighet att 6vervaka elevernas framsteg och identifiera omraden
som behover mer arbete eller fokus. Digitala dvningar kan vara ett effektivt sétt att stodja
elevernas larande, men det ar viktigt att lararen anvander de ratta verktygen och ser till att
évningarna ar relevanta for elevernas behov och kunskapsnivaer.

Emellertid anvande hen inte dessa verktyg i samma utstrdckning nar hen undervisade for nio
ar sedan. Larare D lyfter fram den snabba feedbacken som digitala verktyg mojliggor i
klassrummet och menar att detta kan vara till férdel for eleverna, vilket ocksa Larare B och
Larare E instdammer i. Enligt Larare D kan digitala spel i grammatikundervisningen “’ge snabb
feedback som manga barn behover idag och samtidigt gora det enklare for lararen att
genomfdra évningarna” (Lé&rare D).

7.3. Lararnas anvandning av larandeteorier

| detta avsnitt beskrivs en studie som undersoker vilka teorier och metoder som larare
anvander i sin grammatikundervisning. Studien visar att manga av lararna fokuserar mer pa
sina personliga erfarenheter och observationer av elevernas larande &n pa specifika teorier.
Flera av deltagarna i studien visade sig inte ha reflekterat 6ver vilka teorier de anvander i
sin undervisning. | stallet fokuserade de pa sina egna erfarenheter och observationer av vad
som stottar elevernas larande. Larare A, Lérare B och Ldrare C framforde att deras
undervisningsmetoder bygger pa deras personliga erfarenheter. De tar in sina tidigare
erfarenheter i undervisningen och anpassar dem till de specifika behoven hos varje elev.

Déremot beskrev Larare D ett annat tillvagagangssatt genom att anvéanda en induktiv metod
forst, som bygger pa att presentera exempel och sedan dra slutsatser utifran dem. Men
senare Gvergick Larare D till en deduktiv metod, som utgar fran att presentera regler och
sedan visa exempel pa tillampningen av dessa regler i spraket. Larare C poangterade vikten
av att arbeta varierat eftersom eleverna lar pa olika satt. Detta innebér att hen anvéande olika
metoder i undervisningen, sasom muntligt, praktiskt och visuellt arbete. Larare B framholl
att hen inte var séker pa vilken teori som anvandes i laromedlen, men att deras utveckling
baserades pa aktuell forskning. Larare B var ocksa oséker pa vilken teori som tidigare
anvandes i grammatikundervisningen.

Av alla larare som intervjuades, var det endast Larare E som ndmnde en specifik teori som
hen anvande i sin undervisning - det sociokulturella perspektivet. Enligt Larare E &ar det
viktigt att eleverna lar tillsammans och av varandra, och att det ar okej for bade elever och
larare att géra misstag och lara av dem. Detta perspektiv ar en viktig utgangspunkt for
planeringen och utférandet av undervisningen enligt L&rare E.
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7.4. Hur vet lararna att eleverna forstar engelskgrammatik?

Lararna diskuterar olika metoder for att bedéma elevernas forstaelse av engelsk grammatik.
Flera larare, inklusive Larare A, Larare C och Larare E, integrerar grammatikbeddémning i
andra uppgifter som de ger eleverna i klassen. De inkluderar grammatik i skriftliga
uppgifter och fokuserar pa bade innehall och elevernas anvandning av spraket och
grammatiska strukturer. Lararna tar ocksa hansyn till elevernas muntliga framstallning och
lyssnar pa deras anvandning av spraket. Genom denna metod, far lararna en mer holistisk
bild av elevernas sprakkunskaper och kan bedéma deras formaga att anvanda grammatik i
autentiska situationer.

Lararna A, D och E inkluderar inte bara traditionella hemléxor som en del av sin
bedémning, utan ger ocksa eleverna uppgifter som syftar till att trana deras formaga att
skriva egna texter eller 6va muntlig kommunikation. For att beddma elevernas kunskaper
och uppmuntra dem att anvanda spraket pa ett mer praktiskt satt, anvander Larare C och
Larare E dven muntliga diskussioner som en metod. Dessa diskussioner bidrar ocksa till en
battre forstaelse for grammatik genom att eleverna tillampar sina grammatikkunskaper i
praktiken.

Larare E har en betydande inblick i att bedoma elevers sprakkunskaper. Hen betonar att en
integrerad metodik ar avgdrande for att fa en mer omfattande bedémning av elevers
sprakkunskaper. Genom att inkludera grammatikbedomning i andra omraden dar
malspraket anvands, sasom i skriftliga uppgifter och muntliga presentationer, kan elevernas
formaga att anvanda spraket i en mer verklighetstrogen miljé bedomas pa ett mer
tillforlitligt satt. Detta ger ocksa lararen en mer heltackande bild av elevernas kunskaper i
spraket.

Genom att bedoma elevernas grammatikkunskaper i samband med andra omraden av
spraket, sasom ordforrad och uttal, kan lararen fa en mer 6vertygande bild av elevernas
sprakkunskaper som helhet. Att bedéma elevernas grammatikformaga i autentiska
spraksituationer ger ocksa lararen mojlighet att se hur eleverna anvander spraket i praktiken
och inte bara i teorin.

Enligt larare E, en integrerad bedémningsmetodik kan ocksa hjalpa eleverna att se
grammatik som en naturlig del av att lara sig spraket, snarare d&n som en separat och
isolerad del av deras sprakinlarning. Genom att anvanda grammatikbedémning som en del
av andra uppgifter, kan eleverna se grammatik som en praktisk och tillampbar del av
spraket, vilket kan bidra till att 6ka deras motivation och engagemang i sprakinlarningen.

Larare B och Larare D foresprakar anvandningen av prov och diagnoser som ytterligare
verktyg for att bedoma elevernas forstaelse av engelsk grammatik, utdver de tidigare
namnda metoderna. Larare B framhaller att grammatikprov dr vanliga i laromedlen och kan
ge en indikation av elevernas kunskaper, men att det ocksa ar viktigt att bedéma elevernas
muntliga och skriftliga prestationer pa liknande satt som de andra lararna. Detta ger en mer
fullstandig bild av elevernas sprakkunskaper och formagor.

Lararna i studien betonar ocksa vikten av att eleverna far anvanda grammatiken i en
meningsfull kontext for att kunna beddma deras grammatiska fardigheter. Larare B, liksom
de andra lararna, betonar att det ar i elevernas egna produktioner, bade tal och skrift, som de
kan visa sin formaga att beharska engelsk grammatik.
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Detta indikerar att lararna i studien har en holistisk syn pa bedémning av elevernas
sprakfardigheter, dér de betonar vikten av att bedoma elevernas formaga att anvanda
spraket i en realistisk och meningsfull kontext. Grammatikprov eller diagnoser kan
anvandas som ett verktyg for bedomning, men dessa prov maste kompletteras med
bedémning av elevernas faktiska sprakanvandning, bade muntligt och skriftligt, for att ge
en mer komplett bild av deras sprakkunskaper.

7.5. Resultatsammanfattning:

Som sammanfattning till resultatet kan man se att lararna betonar vikten av forstaelse for
svensk grammatik som grund for att lara sig engelsk grammatik. De foresprakar ocksa att
undervisning i svenska och engelska amnen kombineras for att dra fordel av kopplingen
mellan grammatiska omraden. Lérare B anser att det ar fordelaktigt att ha samma elever i
bade svenska och engelska &mnen for att kunna bygga kopplingar och 6ka elevernas
sprakliga medvetenhet.

Larare A anvéander en larobok for att integrera grammatik i 6vriga moment i sin
undervisning. Larare B anvander malspraket som huvudsprak i klassrummet och integrerar
grammatikdvningar i undervisningen som involverar alla fyra fardigheterna. Larare C
integrerar grammatik med andra delar av undervisningen och betonar vikten av att koppla
grammatiken till autentiska kommunikativa situationer. Larare D kombinerar olika metoder
i sin undervisning och reflekterar dver likheter och skillnader i tillvdgagangssétt. Larare E
introducerar grammatiska moment vid olika tillfallen beroende pa andra relevanta amnen
som eleverna &r intresserade av och som de kan relatera till. Vidare diskuterades ocksa
likheter och skillnader mellan grammatikmomenten inom engelsk och svensk undervisning.

Resultatet visar att lararna i engelska anvander olika strategier, sarskilt nar det galler
grammatikundervisning. De vanligaste tillvagagangssatten inkluderar upprepning,
anvandning av larobdcker och spel. Lararna betonar vikten av att inforliva grammatik i
olika aspekter av undervisningen och forklarar grammatiken pa ett satt som gor den till en
naturlig del av elevernas sprakinlarning. De anvéander repetition, digitala verktyg och
larobdcker for att befasta elevernas grammatikkunskaper. Lararnas uppfattningar om
anvandningen av larobdcker varierar, med vissa som anvéander dem som huvudkalla fér
undervisningen medan andra ser dem som en resurs att komplettera med andra material. En
del larare har upplevt brist pa grammatik i befintliga laromedel. Det ar viktigt for larare att
anvanda en variation av undervisningsmetoder for att mota elevernas olika behov och
larandestilar. Resultatet visade att manga larare fokuserar mer pa sina personliga
erfarenheter och observationer av elevernas larande &n pa specifika teorier. Endast en av
lararna namnde en specifik teori, det sociokulturella perspektivet, som hen anvande i sin
undervisning.

Lararna betonar vikten av att integrera grammatikbedomning i andra uppgifter som
eleverna gor och att inkludera muntliga presentationer och diskussioner som en del av
bedomningsprocessen. En holistisk syn pa bedémning av elevernas sprakfardigheter &r
avgorande, d&r grammatikprov och diagnoser kompletteras med bedémning av elevernas
faktiska sprakanvandning. En integrerad metodik hjélper eleverna att se grammatik som en
praktisk och tillampbar del av spraket, vilket kan bidra till att 6ka deras motivation och
engagemang i sprakinlarningen.
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8. Diskussion

| detta avsnitt kommer studiens fragor att diskuteras under olika rubriker, sasom vanlig
engelsk lektion och grammatikundervisning, relatering mellan engelsk och svensk
grammatikundervisning, svenskans roll i engelskasundervisning, anvandning av
undervisningsstrategier, laromedel och paverkan fran digitala verktyg. Dessutom kommer
teoretiskt stod for val av arbetssétt att analyseras och elevernas forstaelse kommer att
utvarderas. Slutligen kommer en diskussion om metoder att presenteras och resonemangen
stods av bade arbetserfarenhet och sociokulturell teori.

8.1. Vanlig engelsk lektion och grammatikundervisning

Resultatet visar att det finns flera olika tillvagagangssatt for att integrera grammatik i
engelskundervisningen. Lararna anvander olika metoder och verktyg for att skapa en
naturlig och meningsfull sprakmiljo dar eleverna kan utveckla sin sprakformaga
(Mystkowska-Wiertelak, 2011). Larare A anvénder en larobok for att integrera grammatik
med skriftliga formagor, las- och horforstaelse. Larare D har erfarenhet fran bade
mellanstadiet och gymnasiet och kombinerar laromedel med andra metoder. Larare B
anvander malspraket som huvudsprak och integrerar grammatikévningar i alla fyra
fardigheter for att skapa autentiska kommunikativa situationer. Larare C féljer en liknande
metod som Léarare B men undervisar ibland grammatik som ett fristdende koncept for att ge
eleverna en mer detaljerad forstaelse av grammatikreglerna. Larare E kopplar grammatiken
till andra &mnen som eleverna ar intresserade av for att skapa en meningsfull kontext for
grammatiken.

Resultatet pekar pa att det finns olika satt att integrera grammatik i undervisningen, men
gemensamt for lararna ar att de forsoker skapa en naturlig och autentisk sprakmiljé dar
eleverna kan utveckla sin sprakformaga och dar grammatikovningar ar relevanta och
anvandbara i autentiska kommunikativa situationer (Castro, 2019). Detta resultat kan vara
anvandbart for andra larare som vill utveckla sin undervisning i engelska och integrera
grammatik pa ett meningsfullt satt

8.1.1. Hur relaterar lararna engelska och svenska?

Lararna pekar pa fordelarna med att kombinera undervisningen av svensk och engelsk
grammatik. L&rarna noterar att eleverna k&nner sig mer sjélvsakra med svensk grammatik,
vilket ar forstaeligt eftersom de flesta elever har mer erfarenhet av att anvanda svenska an
engelska (Son, 2019). Genom att undervisa eleverna i svensk grammatik och sedan koppla
ihop den med engelsk grammatik kan eleverna dra nytta av den grundlaggande forstaelsen
och applicera den pa engelska (Son, 2019).

En annan viktig observation ar att eleverna tenderar att folja sin kansla for rétt och fel mer
nar det galler svensk grammatik, medan de ofta forlitar sig pa sin magkansla for engelsk
grammatik. Genom att undervisa eleverna i bada sprakens grammatik kan lararna hjalpa
eleverna att utveckla en mer medvetenhet om de teoretiska reglerna i engelsk grammatik
och darmed oka deras forstaelse (Basturkmen et al., 2004).

Lararna betonar ocksa vikten av att ha samma elever i bade svenska och engelska @mnen
for att underlétta undervisningen i grammatik och goéra det lattare att bygga kopplingar
mellan de tva spraken (Tholin et al., 2014). Genom att anvanda denna strategi kan eleverna
jamfora och kontrastera grammatiska regler pa olika sprak, vilket kan leda till en mer
sofistikerad sprakanvandning (Tholin et al., 2014). | slutdndan visar resultatet att en
integrerad och kopplad undervisning av svensk och engelsk grammatik kan leda till en mer
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holistisk och djupgaende forstaelse av bada spraken. Detta kan ocksa hjélpa eleverna att
utveckla en mer medvetenhet om sprakets struktur och darmed 6ka deras sprakfardigheter
pa bade svenska och engelska (Tholin et al., 2014).

8.1.2. Svenskans roll i engelskasundervisning

En del larare i studien har noterat att de anvander engelska i undervisningen, men att de
ibland gar over till svenska nar de gar igenom grammatik. Anledningen till detta ar att
svenska dr majoritetens modersmal och eleverna har darfor en lattare forstaelse for
grammatiska begrepp nar de forklaras pa svenska (Tholin et al., 2014). Dessutom har
eleverna oftast tidigare kunskaper om grammatik pa svenska, vilket gor att de kan 6verfora
dessa kunskaper till engelskan. Samtidigt forsoker flera larare att anvanda engelska sa
mycket som mojligt for att eleverna ska 6va pa att tala och forsta spraket pa ett naturligt
sétt. Detta stodjer tidigare diskussion om att eleverna kan dra nytta av att lara sig
grammatik pa modersmalet (Tholin et al., 2014).

Enligt vissa larare, déribland L&rare A och Lérare B, kan det vara en nackdel att ha for
mycket fokus pa svensk grammatik i engelska lektioner, eftersom elever som inte har
svenska som modersmal kan ha svart att forsta och behéver mer fokus pa engelsk
grammatik. Detta stods ocksa av tidigare forskning av Tholin et al. (2014). Aven om
hypotesen om att larare anvander svenska i engelsklektionerna inte bekraftades av de
intervjuade lararna, papekar Larare B att det har blivit vanligare under senare ar att larare
anvander engelska mer frekvent i undervisningen.

Larare A forsoker koppla engelsk grammatik till svensk grammatik for att visa likheterna
mellan spraken, men det &r inte langre mojligt eftersom hen inte langre undervisar i bada
amnena i klassen. Larare C anvander engelska i stor utstrackning under lektionerna, men
vissa moment dversétts for att sékerstalla att alla elever kan forsta innehallet. Larare B
diskuterade hur hen larde sig att undervisa engelska pa engelska men andrade sedan sin
undervisningsmetod och anvéande i hogre grad svenska vid grammatikgenomgangarna.
Artikeln betonar att det ar viktigt att undervisa om likheter och skillnader mellan sprak vid
undervisning i ett frimmande sprak och att undervisningsmetoder bor anpassas efter
elevernas behov. En kombination av undervisning pa malspraket och anvandning av
svenska éversattningar kan vara en effektiv strategi for att underlatta for elever att forsta
skillnader och likheter mellan de tva spraken (Son, 2019).

8.2.  Lararnas undervisningsstrategier

Resultaten visade att lararna har olika tro pa huruvida grammatik bor undervisas genom
direkt undervisning eller genom incidentell undervisning. De flesta lararna i studien
anvéande en kombination av bada metoderna for att integrera grammatik i elevernas
sprakinlarning (Basturkmen et al., 2004). Dessutom anvande lararna olika
undervisningsmetoder, sdsom repetition och samarbete med andra genom arbete med texter
och exempel, for att undervisa grammatik. Dessa metoder ansags effektiva for
grammatikundervisning enligt lararna. Detta visar att det finns en viss enighet bland larare
om hur grammatik kan undervisas i skolan, d&ven om det &r viktigt att papeka att resultaten
inte kan generaliseras till hela skolan eller andra skolor (Basturkmen et al., 2004).

Lararna i studien betonar vikten av att undervisa grammatik pa ett satt som framjar
elevernas harmoniska utveckling, som &r enligt laroplanen. Lararna &r medvetna om att
integrera grammatikundervisningen i olika sammanhang och @mnen, sa att eleverna kan se
relevansen och anvandbarheten av grammatiska kunskaper utanfor klassrummet. Lararna
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uppmanas att vara medvetna om detta och att arbeta for att skapa en varierad och
meningsfull grammatikundervisning som inkluderar praktisk anvandning av spraket i
autentiska situationer (Lgr 22). Detta innebdr att eleverna far en bredare forstaelse for
sprakets anvandning och en majlighet att tillimpa grammatiska regler i olika situationer.

I studien namner lararna olika arbetssatt for grammatikundervisning, sasom
repetitionsuppgifter och arbete med texter eller tydliga exempel. Dessa arbetssatt kan anses
falla under implicit grammatikinstruktion, eftersom eleverna lar sig grammatik genom att
anvanda spraket i autentiska sammanhang (Nazari, 2013).

For att eleverna ska kunna applicera grammatiken utanfor skolan ar det viktigt att lara ut
den i olika sammanhang och skapa en vardaglig koppling. Detta kan ocksa anses vara en
form av implicit grammatikinstruktion, dar eleverna lar sig grammatik genom att applicera
den i verkliga situationer (Nazari, 2013).

8.2.1. Laromedel som lararna anvander

Vissa larare varierar sin grammatikundervisning genom att anvanda olika verktyg, sasom
larobdcker, lekar och digitala resurser. Larobdckerna innehaller grammatiska 6vningar som
eleverna 6var pa, medan lekar som fraga-svara-aktiviteter och par-samtal anvands for att
underlatta undervisningen. Lararna inkluderar ocksa fler moment for att hjalpa eleverna att
forsta grammatikens regler, inklusive jamforelser med svenska. Undervisningen anpassas
efter elevernas forkunskaper och syftar till att bade skapa meningsskapande och framja
samarbete med andra (Merola, 2007).

Vissa larare anvander repetition som en undervisningsstrategi for eleverna att 6va pa
grammatikregler. Dock &r det viktigt att variera repetitionen med olika laromedel som
innehaller grammatik i olika typer av texter. Nagra larare forlitar sig framst pa skolans
laromedel for att undervisa i engelska, medan andra anser att det bor utgora en del av
undervisningen och inte vara den enda kéllan.

Enligt lararna i studien behdver undervisningen i grammatik anpassas efter olika klasser
och elevernas behov. Detta innebér att det kan vara effektivt att anvanda olika arbetssatt
och aktiviteter, beroende pa vilken klass och vilka elever det handlar om. Ibland kan det
vara mer lampligt att anvanda larobocker for inlarning, medan andra ganger kan det vara
battre att anvanda samtal eller skrivovningar. Larare kan dven anvanda gester for att
undervisa elever i ord och ordklasser, vilket kan vara sarskilt anvandbart for elever i arskurs
4-6 for att undvika att svenska anvands for mycket under engelsklektionerna (Merola,
2007).

Lérarna i studien har olika asikter om anvandningen av laromedel for att undervisa
grammatik i engelska till elever i arskurs 4-6. Larare C har skapat eget laromedel for att
sakerstalla att det innehaller tydliga grammatiska moment, medan Léarare B anser att dagens
laromedel har utvecklats for att inkludera mer grammatik och att dessa moment kan
anvandas separat fran dvriga uppgifter. Samtliga larare anvander en méangd olika
undervisningsstrategier, som lekar, repetition och samarbete, for att skapa en varierad
undervisning och underlatta elevernas inlérning av grammatik.

I grammatikundervisningen ar det viktigt att utga ifran elevernas befintliga kunskaper och
anvanda flera olika undervisningsstrategier for att framja deras forstaelse av
grammatikreglerna. En effektiv strategi ar att anvdnda grammatikuppgifter i samband med
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relevanta texter och kapitel. Dessa undervisningsmetoder relaterar till TBLT (Task-based
Language Teaching), dar larandet sker genom att eleverna utfér meningsfulla och
autentiska uppgifter som kraver anvandning av spraket. Lararna uppmuntrar eleverna att
skapa meningsfulla texter och samarbeta med andra, vilket ocksa ar en viktig aspekt av
TBLT (Castro, 2019).

Undervisningen fokuserar ocksa pa incidentell grammatikundervisning, dar eleverna lar sig
grammatik genom att exponeras for det i autentiska sammanhang, snarare &n genom
dedikerade grammatiklektioner. Lararna anvander repetition som en undervisningsstrategi,
men betonar ocksa vikten av variation for att eleverna ska fa en effektiv inlarning
(Basturkmen et al., 2004). Lararnas syn pa laromedel och undervisningsmetoder relaterar
till det kommunikativa perspektivet, dar larandet sker genom autentisk anvandning av
spraket. De anser att olika klasser kraver olika aktiviteter och metoder, och att laromedel
bor anvandas som en del av undervisningen, men inte vara den enda kallan till inlarning
(Basturkmen et al., 2004).

8.2.2. Hur anvander lararna digitala verktyg?

| studien anvénde vissa larare digitala verktyg som spel och videoklipp for att stédja sin
grammatikundervisning. Aven om digitala spel kan ¢ka elevernas motivation, noterades att
det kan ha en negativ effekt pa elevernas faktiska inlarning (Duncan, 2000). Det betonas att
det &r viktigt att anvanda digitala verktyg pa ett satt som faktiskt forbéattrar elevernas
forstaelse for grammatiken.

Lararna har olika synpunkter och asikter om anvéandningen av digitala verktyg i engelsk
grammatikundervisning. Det framkommer att det &r viktigt att lararna vara 6ppna for att
lara sig nya verktyg och digitala metoder som kan forbéattra undervisningen (Lgr 22). Det ar
ocksa tydligt att olika larare har olika sétt att anvanda eller se mojligheterna med digitala
verktyg i undervisningen. Det ar ocksa viktigt for de anvanda de ratta verktygen och ser till
att 6vningarna ar relevanta for elevernas behov och kunskapsnivaer. Digitala verktyg kan
vara ett effektivt satt att stodja elevernas larande, men det &r viktigt att larare anvander dem
pa ett lampligt satt och inte 6veranvander dem (Duncan, 2000).

Enligt resultatet kan digitala verktyg vara ett effektivt satt att stddja elevernas larande, men
det ar viktigt att larare anvander dem pa ratt satt och inte 6veranvander dem. Att hitta ratt
verktyg och évningar som ar relevanta for elevernas behov och nivaer ar darfor en viktig
del av undervisningen (Duncan, 2000). En annan viktig aspekt av undervisningen &r
flexibilitet. Lararna ser att de ska vara flexibla och kunna anpassa sig till elevernas
individuella behov och kunskapsnivaer. Digitala verktyg kan hjélpa till med detta genom att
erbjuda en mer anpassningsbar och interaktiv larandemiljé (Duncan, 2000).

8.3. Lararnas anvandning av larandeteorier

Resultaten av studien visar att lararnas val av arbetsséatt i grammatikundervisningen inom
engelskamnet ar paverkade av deras yrkeserfarenhet, utbyte av idéer med kollegor och
teoretiskt stod (Mystkowska-Wiertelak, 2011). Majoriteten av lararna i studien vardesatter
konstruktivism, det kognitiva perspektivet och CLT, och stravar efter att eleverna ska vara
aktiva i sin inlarning och kunna anvanda spraket pa ett effektivt satt. De betonar ocksa
vikten av att eleverna inte bara memorerar grammatiska regler, utan ocksa anvander dem i
praktiska situationer och ser grammatiken som ett verktyg for kommunikation (Cloudia Ho,
2020).
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Lararna i studien anvande olika metoder for att lara ut grammatik och betonade vikten av
elevens delaktighet i sin sprakinlarning. De anvande bade deduktivt och induktivt
tillvagagangssatt, dar det forra presenterar en allméan princip eller regel och sedan applicerar
den pa specifika exempel eller situationer, medan det senare introducerar specifika exempel
och later eleverna dra slutsatser och formulera egna regler (Mystkowska-Wiertelak, 2011).
Lararna anvande ocksa en kombination av traditionella och kommunikativa metoder, dar
Grammar-Translation sags som en kompletterande metod for att repetera grammatiska
regler (Mystkowska-Wiertelak, 2011).

Endast tva larare i studien namnde konkreta larandeteorier, vilket antyder att det finns
utrymme for mer utforskning av detta omrade i framtida forskning. En ldrare pratade om
tillvagagangssatt medan en annan namnde den sociokulturella teorin. Léararnas
beskrivningar av sin undervisning visar ocksa att de betonar samarbete och samspel med
andra som en viktig del av larandeprocessen, vilket stdmmer 6verens med den
sociokulturella teorin (Castro, 2019).

Sammanfattningsvis visar studien att lararnas val av arbetssétt i grammatikundervisningen
inom engelskamnet paverkas av deras yrkeserfarenhet, utbyte av idéer med kollegor och
teoretiskt stod. De flesta larare vérdesatter konstruktivism, det kognitiva perspektivet och
CLT och stravar efter att eleverna ska vara aktiva i sin inlarning och kunna anvéanda spraket
pa ett effektivt satt. Lararna betonar ocksa vikten av elevens delaktighet i sin sprakinlarning
och ser samarbete och samspel med andra som en viktig del av larandeprocessen, vilket
stammer 6verens med den sociokulturella teorin (Mystkowska-Wiertelak, 2011).

8.4. Hur vet lararna att eleverna forstar engelskgrammatik?

Studien visar att lararna diskuterar olika metoder for att bedoma elevernas forstaelse av
engelsk grammatik. Flera larare integrerar grammatikbedémning i andra uppgifter som de
ger eleverna i klassen, inklusive skriftliga uppgifter och muntliga presentationer. Genom att
inkludera grammatikbedémning i dessa omraden far lararna en mer heltackande bild av
elevernas sprakkunskaper (Ineland & Silfver, 2018). De betonar ocksa vikten av att
eleverna far anvanda grammatiken i en meningsfull kontext for att bedoma deras
grammatiska fardigheter. Larare E &r sarskilt insatt i bedomning av elevers sprakkunskaper
och betonar att en integrerad metodik &r avgorande for att fa en mer omfattande bedomning
av elevers sprakkunskaper. Genom att inkludera grammatikbedémning i andra omraden dar
malspraket anvands, kan elevernas formaga att anvanda spraket i en mer verklighetstrogen
miljo bedémas pa ett mer tillforlitligt satt. Detta ger ocksa lararen en mer heltéckande bild
av elevernas kunskaper i spraket (Ineland & Silfver, 2018).

Lararna i studien betonar ocksa vikten av att eleverna ser grammatik som en naturlig del av
att lara sig spraket, snarare an som en separat och isolerad del av deras sprakinlarning.
Genom att anvanda grammatikbeddmning som en del av andra uppgifter kan eleverna se
grammatik som en praktisk och tillampbar del av spraket, vilket kan bidra till att 6ka deras
motivation och engagemang i sprakinlarningen (Ineland & Silfver, 2018). Larare B och
Larare D foresprakar anvandningen av prov och diagnoser som ytterligare verktyg for att
bedoma elevernas forstaelse av engelsk grammatik, men betonar ocksa vikten av att
bedoma elevernas muntliga och skriftliga prestationer pa liknande satt som de andra
lararna. Detta ger en mer fullstandig bild av elevernas sprakkunskaper och formagor
(Ineland & Silfver, 2018).
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Sammanfattningsvis visar studien att lararna har en holistisk syn pa bedémning av
elevernas sprakfardigheter och betonar vikten av att bedoma elevernas férmaga att anvanda
spraket i en realistisk och meningsfull kontext (Ineland & Silfver, 2018). Grammatikprov
eller diagnoser kan anvéandas som ett verktyg for bedémning, men dessa prov maste
kompletteras med bedémning av elevernas faktiska anvandning av spraket i praktiken
(Ineland & Silfver, 2018). Genom att integrera grammatikbedémning i andra omraden kan
eleverna se grammatik som en naturlig och praktisk del av sprakinlarningen, vilket kan
bidra till att 6ka deras motivation och engagemang i sprakinlarningen (Ineland & Silfver,
2018).

8.5. Metoddiskussion

| studien valdes semistrukturerade intervjuer som metod for att mojliggora en djupgaende
analys och foljdfragor. Enkater valdes inte som metod pa grund av deras begransning att
stalla foljdfragor, trots att det skulle ha gjort det mgjligt att inkludera fler deltagare och ge
ett bredare resultat. Urvalet av fem deltagare fran olika kommuner starkte studien, men fler
deltagare skulle ha mojliggjort ett mer generaliserbart resultat och diskussion.

Intervjuerna visade i vilken utstrackning svenska engelska larare i mellanstadiet uppfattar
grammatikundervisning pa engelska. Under intervjuerna framkom det att deltagarna hade
olika bakgrund och erfarenheter vilket ledde till varierande svar. Samtidigt upptacktes det
ocksa att det fanns likheter mellan deltagarna vilket skapade en intressant kontrast i deras
svar. En larare som anvinde laromedel kunde ocksa reflektera 6ver undervisningens
utveckling och sjélva materialens utveckling.

I denna studie anvandes semistrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod for att
mojliggora en detaljerad analys av materialet och for att ge utrymme for foljdfragor, vilket
inte alltid &r mojligt med enkater. Enkater hade dock kunnat ge ett storre urval och déarmed
ett bredare resultat. Valet av deltagare i studien bidrog till att starka dess validitet och
reliabilitet genom att inkludera larare med varierande bakgrund och erfarenheter fran olika
kommuner. Genom att genomfdra intervjuer med dessa larare gavs en inblick i hur de ser
pa grammatikundervisning inom engelskamnet pa mellanstadiet. Deras olika erfarenheter
och perspektiv skapade en intressant kontrast som tillférde vardefull information till
studiens resultat.

Kritik har framforts av vissa forskare, som Eriksson (2018), mot intervjuer som
datainsamlingsmetod eftersom de innehéaller forberedda fragor. Men i denna studie
anvandes semistrukturerade intervjuer, vilket innebér att fragorna kan anpassas efter vad
den intervjuade sager (Eriksson, 2018). Intervjuerna baserades pa grundlaggande fragor
som anpassades beroende pa deltagarens svar, men anda inom studiens ramverk.
Intervjufradgorna utformades med utgangspunkt i fragestallningarna. Under intervjuerna
kunde fragestéllningarna revideras eller justeras utifran vad som framkom under samtalet.

Jag forsokte att uppratthalla en objektiv roll, men samtidigt reflekterade ocksa 6ver mina
egna erfarenheter for att underlatta dialogen med deltagarna. Detta kan ocksa tolkas som ett
sétt att 6ppna upp for ett mer informellt och 6ppet samtal. Reflektioner om egna
erfarenheter koncentrerades dock till resultatdiskussionen. Andra mojliga
datainsamlingsmetoder som kunde ha anvants i stéllet for intervjuer inkluderade
observationer i engelskklassrum eller att inkludera elever for att fa deras perspektiv pa
grammatikundervisning i engelska.
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9. Slutsats

Det finns ett behov av ytterligare forskning inom omradet engelsk grammatikundervisning,
eftersom det tidigare saknats forskning pa detta omrade. Denna forskning skulle kunna
hjélpa till att klargora hur det svenska spraket paverkar elevernas uppfattning om engelsk
grammatik. Studien utgor en grund for fortsatt forskning, men att den har vissa
begransningar eftersom antalet deltagande larare var begrénsat. Detta innebadr att resultaten
av studien inte kan generaliseras till alla mellanstadielérare i Sverige. FOr att forbattra
tillforlitligheten av resultaten i framtida studier, rekommenderas att inkludera ett stérre
antal deltagare fran olika regioner i landet. En 6kad mangd deltagare skulle ge en bredare
representation och darmed en mer mangfacetterad uppfattning om hur svenska
mellanstadieldrare ser pa grammatikundervisning inom engelskamnet.

En méjlig inriktning for framtida forskning inom omradet engelsk grammatikundervisning
skulle kunna vara att jamféra och kontrastera grammatikklassrummen i Sverige och
engelsksprakiga lander genom observationer. En sadan studie skulle kunna ge en béttre
forstaelse av skillnader och likheter i grammatikundervisning mellan olika kulturer och
pedagogiska traditioner. Vidare forskning skulle ocksa kunna undersoka hur olika
larandeteorier kan anvandas for att stodja sprakinlarning i grammatikundervisning och hur
digitala verktyg paverkar engelsk grammatikundervisning i klassrummet. En studie som
undersoker anvandningen av digitala verktyg skulle kunna bidra till en béttre forstaelse av
hur teknologi kan anvéndas for att forbattra sprakinlarning. Det ar vért att notera att
observationer skulle kunna vara en mer lamplig datainsamlingsmetod for dessa fragor
jamfort med intervjuer, eftersom observationer skulle ge mer direkta och konkreta data pa
hur grammatikundervisning genomfors i praktiken.

For att oka pa tillforlitligheten i framtida forskning inom detta omrade, kan det vara
vardefullt att anvénda sig av en kombination av flera olika datainsamlingsmetoder,
exempelvis enkaéter, observationer och intervjuer. Det skulle ocksa vara intressant att
inkludera elever i framtida studier for att fa deras perspektiv pa grammatikundervisning i
engelska. Framtida forskning inom detta omrade kan ocksa undersoka hur larare kan
implementera olika larandeteorier i sin grammatikundervisning. Exempelvis kan en studie
undersodka hur Vygotskys sociokulturella teori kan tillampas i undervisningen av engelsk
grammatik. Det skulle ocksa vara viktigt att undersoka hur digitala verktyg och resurser kan
anvéndas for att stddja grammatikundervisning i engelskklassrummet.

Sammanfattningsvis kan det sagas att denna studie ger en viktig grund for vidare forskning
inom omradet engelsk grammatikundervisning i svenska mellanstadieskolor. Framtida
studier kan anvénda sig av en kombination av olika datainsamlingsmetoder, inkludera
elever i studien, och undersoka hur olika larandeteorier och digitala verktyg kan stddja
grammatikundervisning i engelska.
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6.

7.

11.Bilagor
11.1.Intervjufragor:

Till intervjun skulle jag uppskatta om du kan forbereda nagra exempel pa
6vningar/uppgifter som du brukar inkludera i din grammatikundervisning, samt bifoga
kopior av tva elevernas uppsatser med kommentarer. Férutom att ta en titt pa detta material,
kommer jag ocksa stalla nagra fragor:

11.1.1. Grundfragor:

. | vilken arskurs undervisar du?

. Hur lange har du varit engelsklarare?

2.1 Varfor engelska?

11.1.2. Fordjupande fragor:

. Hur ser en vanlig engelskgrammatik lektion ut for dig?

. Hur sag dina grammatiklektioner ut tidigare?

2.1 Ifall du undervisar i bade svenska och engelska, kan det finnas skillnader mellan
sprakklassrummen for de tva amnena? Pa vilka sétt?
2.2 Pa vilket satt skiljer sig undervisningen i grammatik mellan engelska och svenska

sprakklassrummen?

. Vilket material anvénder du i undervisningen?
. Pa vilket satt anvander ni digitala verktyg i engelskundervisningen?

. Vilka metoder anvander du for att undervisa?

Finns det nagra teorier som stodjer varfor du anvander just den metoden?

Hur mater du elevernas forstaelse av innehallet och varfor anvander du just den

redovisningsmetoden?

8.

Hur ser du pa anvandningen av svenska under engelskundervisningen?
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11.2. Informationsbrev

HOGSKOLAN 2023-XX-XX
DALARNA

Forfragan om deltagande

Under varterminen 2023 ska jag skriva mitt examensarbete pa lararprogrammet vid
Hogskolan Dalarna. Min undersdkning kommer att handla om engelska undervisning med
grammatik i grundskolan och jag kommer att anvénda mig av intervjuer som metod fér min
datainsamling. Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning.

Undersokningens syfte
Syftet med min undersdkning ar undersoka den nuvarande situationen for engelska
grammatikundervisning i grundskola i Sverige.

Genomforande

Om du deltar i undersdkningen kommer ditt deltagande att innebéra du tillbringar mellan 30
och 60 minuter med att besvara fragor relaterade till &mnet som ska diskuteras. Intervjuer
kommer att spelas in. Dina svar kommer att anvandas som empiriskt material i
undersokningen. Undersdkningen kommer att presenteras i form av en uppsats som ventileras
i sedvanlig ordning vid Hogskolan Dalarna.

Det insamlade materialet kommer att bearbetas av mig sjalv och min handledare. Din identitet
som deltagare kommer inte att rojas, inte heller vilken skola undersékningen har gjorts vid.
Personer — barn eller vuxna — som pa nagot satt namns i studien kommer att avidentifieras.
Insamlade data forvaras hos undertecknad och kommer endast att hanteras av mig och min
handledare. All insamlade data kommer att forstoras nér examensarbetet &r godként och klart.
Examensarbeten faller under dataskyddsférordningen, GDPR. Allt material som spelas in
kommer att avidentifieras.

Ditt deltagande i undersokningen &r helt frivilligt. Du kan ndr som helst avbryta ditt
deltagande utan narmare motivering. Om du som ér tillfragad avstar fran att delta, eller
avbryter sitt deltagande sa kommer detta inte att paverka det fortsatta arbetet med
undersokningen.

Att deltaga i studien betyder att du godké&nner att dina personuppgifter behandlas for
utbildningsandamal i enlighet med ovanstaende information.

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende ansvariga:

Avesta den Uppsala den 7 mars 2023
Louai Aldeeb (Student) Megan Case (Handledare)
h20loual@du.se mcs@du.se
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