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Abstract:

Detta &dr en systematisk litteraturstudie som behandlar svenskldrarens didaktiska mojligheter
och utmaningar géllande hur en ldrare kan arbeta normmedvetet i undervisningen kopplat till
lasningen och genom de samtal som kan uppstd dérefter. Syftet med studien dr att utifran
tidigare forskning urskilja hur en svenskldrare kan arbeta normmedvetet. For att uppna syftet
har tre forskningsfrdgor formats:

* Hur kan svensklararen arbeta normmedvetet?
» Hur kan svenskldraren arbeta normkritiskt med larresurser?
* Hur kan svenskldraren arbeta normmedvetet i de samtal som uppstar efter 1dsningen?

For att svara pa frigestdllningarna eftersoks och sammanstills relevanta publikationer fran
borjan av 2000-talet till &r 2023. Studierna visar att skolan praglas av en hierarkisk ordning dar
det heterosexuella, det vill sdga relationer mellan mén och kvinnor, utgér normen. Detta dr
ocksé synligt i larresurserna som viéljs av lararna. Detta resulterar i att eleverna hamnar i ett
underldge 1 forhallande till svenskldraren géllande valet av lektionsinnehdll, vilket séledes
innebdr normoverforingar. For att synliggéra olika norméverforingar kan larare anvénda sig av
undervisningsstrategier sasom kritiskt forhdllningssatt, inkluderingsstrategi och dkad
textrorlighet. Vidare kan ldraren arbeta med en flerstimmig kommunikation i en trygg
klassrumsmiljd, vilket 1 sin tur kan pdverka elevernas sjélvinsikt och deras syn pa omvérlden
samt minska risken for krdnkande yttranden.

En slutsats som vi drar av resultatet dr att svenskldrare kan ha en medvetenhet kring sina egna
normforestdllningar och pé sa vis 6ka chansen for att kunna inta ett normmedvetet perspektiv i
sin undervisning. Vidare behover ldrare vara medvetna om att det forekommer olika
maktstrukturer inom skolan och undervisa eleverna i strategier for att kunna synliggdra
strukturerna for att pa s sétt kunna arbeta utifrdn ett normmedvetet forhéllningssatt.

Nyckelord: normer, undervisning, skonlitteratur, larresurser, samtal,
maktstrukturer
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1. Inledning

I skolans styrdokument efterfrdgas explicit “rika mojligheter att samtala, 14sa och skriva”
(Skolverket, 2022, s.8). Svensklararens uppgift blir séledes att erbjuda en varierad undervisning
dér elever far moéta olika texttyper, ta del av andras livsvérldar och léra sig olika ldsstrategier.
Om en samtalar om det lista finns det stora mojligheter for eleverna att levandegdra sina tankar
och dessutom kunna fa direktrespons i form av bade medhall och motséttande. Samtalen ir en
mdjlighet att inforliva virdegrunden i skolan, men samtidigt 6ppnar de ocksa upp for eleverna
att uttrycka sig diskriminerande eller krinkande mot varandra. I Backmans (2003) avhandling
synliggdrs just den hér problematiken som kan uppstd i klassrumssamtalen. Férdomar och
fragor kan leda till konflikter och &ven om dessa kan vara svara att hantera for svenskldraren ar
det viktigt att samtalen fér ta plats i skolan, sé att dessa kan bemotas pé ett konstruktivt sétt.
Trots att Bickmans avhandling &r tjugo &r gammal dr dmnet fortfarande relevant. I juli 2023
publicerade Skolverket (2023a) rapporten Aktivt jamstdlldhetsarbete i skolan déar de
efterfragade ldrares medvetenhet kring bland annat forutfattade meningar om konsnormer i
skolan. Lasningen av rapporten vickte ett intresse hos oss och vi reflekterade dver vara tidigare
verksamhetsforlagda utbildningar. Vi stéllde oss fragorna: hur kan vi som blivande svensklérare
implementera jdmstdlldhetsarbetet i svenskundervisningen och vilket undervisningsmaterial
vore bést ldmpat for att skapa en bred inkludering?

I ldroplanens inledande kapitel (Skolverket, 2022) uttrycks en dnskan om forstdelse, dppenhet
och respekt for de ménniskor som befinner sig runt omkring en. Mélet dr att detta ska leda till
en utdkad inlevelseforméga hos eleverna och dédrmed bidra till en kritisk blick kopplad till
ridande maktstrukturer s att dessa aktivt kan motverkas. Aven om frigan kring huruvida
normkritik borde vara ett eget skoldmne debatteras emellandt (Schmitt, 2014), torde det kunna
bli problematiskt d& jamstilldhetsarbetet kontinuerligt bor arbetas med inom skolans alla &mnen
och inte forvisas till en specifik skoltimme menar Schmitt. Som Martinsson (2020) skriver &r
vérdegrunden inte bara nagot som lararen ska undervisa om, utan hela undervisningen och dess
form ska inramas av den, vilket stéller krav pa svenskldraren att vara medveten om sitt ansvar.

Bromseth (2010) pétalar att det inom skolan réder ett tydligt majoritetsideal och att det hetero-
normativa idealet vidmakthalls genom bland annat skolans styrdokument, sociala aktiviteter,
liromedel och undervisning. Vi stéller oss fragan hur det ser ut inom svenskdmnet, mer speci-
fikt 1 lasundervisningen och de samtal som foljer direfter. D& svenskdmnet saknar en littera-
turkanon dr det upp till varje enskild ldrare att besluta vilka larresurser som eleverna ska fa
tillgdng till. Dessa larresurser inkluderar allt material en larare kan anvénda sig av i ldsunder-
visningen. En svenskldrare kan sdledes vilja att endast anvdnda sig av redan befintliga
larresurser, 1 stillet for att inkludera skonlitteratur av den karaktdr dar normer utmanas och
synliggors. Det belyser vikten av att en svenskldrare ska kunna forhélla sig normkritiskt i de
samtalen som foljer, for att undvika att normer overfors. Darfor dr vi intresserade av att under-
soka forskning kopplad till normmedvetenhet i lasundervisningen och samtalen i svenskun-
dervisningen for att f4 en djupare forstaelse for hur svenskldraren kan navigera i valet av
larresurser och i de efterfoljande samtalen pa hogstadiet.



2. Syfte och fragestallningar
Syftet med den systematiska litteraturstudien &r att utifrn tidigare forskning beskriva vilka
mojligheter som svensklérare har att arbeta normkritiskt och normmedvetet i sin undervisning
inom arskurserna 7-9 i svenskdmnet. Utifran detta syfte har tre fragestéllningar formulerats:

e Hur kan svenskldraren arbeta normmedvetet?
e Hur kan svenskldraren arbeta normkritiskt med larresurser?
e Hur kan svenskldraren arbeta normmedvetet i de samtal som uppstér efter ldsningen?

3. Bakgrund

Fo6ljande bakgrundskapitel ar uppdelat i fem avsnitt. I det forsta avsnittet, med rubriken
Begreppsforklaringar, konkretiseras de begrepp som ir relevanta for den foreliggande syste-
matiska litteraturstudien. Direfter foljer andra avsnittet med rubriken Normer i skolan. Har
framgar information kring huruvida normer kan férekomma inom skolan och varfor det ar
relevant for svenskldraren att undervisa normmedvetet. Sedan foljer avsnitt tre, Lagar och
styrdokument, som beskriver svenskldrarens skyldigheter i undervisningen samt ifragasatter
begreppsanvindningen i1 styrdokumenten. Direfter foljer bakgrundens fjirde avsnitt med
rubriken Utmaningar for ldraren i ldsundervisningen som pavisar ett problematiserande av
arbetandet med larresurser inom svenskundervisningen. Slutligen foljer avsnitt fem, Samtal i
svenskundervisningen utifrdn det ldsta, som ger en inblick i hur samtal kan péverka elevers
normforestillningar.

3.1. Begreppsforklaringar

Nedan foljer forklaringar av relevanta begrepp som kommer att anvindas i den hér studien.
Syftet med forklaringarna dr att tydliggora hur dessa anvénds 1 litteraturstudiens sammanhang
for att undvika eventuella missforstand.

Normkritik, norm och normmedvetenhet

Normkritik som begrepp anvénds i syfte for att arbeta mot exkludering och diskriminering.
Vidare anvénds begreppet norm som det ideal en individ forvéntas anpassa sig till (Norm, u.4).
Att inta ett normkritiskt perspektiv handlar inte om att radera normer utan syftar till att
undersdka vilka normer som kan behova motverkas och i sa fall hur, samt vilka normer som
kan behova bekriftas eller forstirkas. Séledes ar inte alla normer negativa (Skolverket, 2016).

Med begreppet normmedvetenhet menas att en individ dr medveten om att en norm ar det ideal
som forvintas. Normer &r alla forestéllningar och oskrivna regler som formar en individ i en
social kontext. Normen &r det som anses vara det "normala” eller det "godtagbara” (Norm, u.a).
Sorensdotter (2010, s.105) anser att norm som begrepp ar tamligen diffust, men gar att beskriva
som “idéer om vad som anses vara normalt respektive onormalt”, vilket sedermera genererar
forvantningar pa bland annat andra ménniskors beteenden. Martinsson och Reimers (2020)
menar att norm &r ett begrepp som mojliggér ojamlikheter och makt. En norm 4r det som
utmarker vad som dr normalt” och saledes ocksa vad som anses vara “’icke-normalt”.

Heteronormativitet

Begreppet  heteronormativitet —avser att heterosexualitet anses utgdra normen
(Heteronormativitet, u.d). Bromseth (2010) skriver att forskning som ror heteronormativitet
borjade vixa fram i bdrjan av 90-talet och tog avstamp i feministisk forskning och i ett
queerteoretiskt perspektiv. Den heteronormativa forskningen fick ett svenskt sammanhang i
borjan av 2000-talet och gemensamt for forskningsresultaten &r att skola och utbildning anses
vara arenor for skapande av normer i en allmén kontext samt en heteronormativ ordning
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(Bromseth 2010). Skolan anses diarmed vara en plats dir normer skapas genom skolans
styrdokument, sociala aktiviteter, liromedel och undervisning.

Heteronormen produceras av olika typer av virderingar som finns i samhaillet dir de som faller
utanfér normen kan komma att behdva forsvara sig. D4 den rddande heteronormala
konstellationen anses vara det vita heterosexuella medelklassparet med barn, innebér det att alla
andra konstellationer ses som avvikande frdn normen. Sdledes dr heterosexuella par utan barn,
invandrarfamiljer med “for minga barn” och ménniskor med vissa funktionshinder som “inte
bor ha barn”, inte norm 1 Sverige under borjan av 2000-talet (Bromseth, 2010, s. 24).

Lérresurs

Larrersurser innefattar allt material som ldrare och elever anvédnder i undervisningen
(Skolverket, 2023b). Saledes &r penna, papper, alla typer av texter, ldromedel och ldrobocker
olika varianter av larresurser. Skolverket (2023b) patalar att det ar syftet med den specifika
undervisningen som &dr den primira utgangspunkten for ldrarens val av larresurs eftersom
larresurserna passar olika bra for olika &ndamél. Begreppet larresurs ér saledes brett men dé det
anvénds 1 denna litteraturstudie syftar vi till skonlitterdra verk samt andra tryckta och digitala
texter som en elev kan méta i sin svenskundervisning.

Maktstruktur

Maktstruktur anvénds som begrepp for att pdvisa om nagon i en grupp besitter mer makt dn de
andra (Maktstruktur u.4.). I denna studie blir det relevant att anvidnda begreppet for att beskriva
den struktur som kan finnas i ett klassrum. Vidare anvidnds begreppet for att pdvisa olika
strukturer kring olika konstruktioner av kon.

3.2. Normer i skolan

Pa regeringens uppdrag har Larsson och Rosén (2006) skrivit en rapport gillande hur sexuell
laggning skrivs fram i ett antal ldromedel. Skolan som arena har stora mdjligheter att arbeta
med virdegrundsutveckling och ddrmed dven erbjuda tillfdllen for eleverna att inkluderas i den
hér processen. Da laroplaner kopplade till annat 4n &mneskunskaper &r svara att mita blir det
upp till all skolpersonal att gora sina individuella tolkningar. Detta dr ndgot som enligt vara
tolkningar kréver breda kunskaper, betydligt mer omfattande dn vad ménga ldrare besitter.
Okunskap har en tendens att kunna leda till krainkande formuleringar, vilket ocksé har synts 1
en del av liromedlen (Larsson & Rosén, 2006). Ndgot som kunde utldsas var bland annat att
majoriteten av materialet praglades av heterosexualitet som det normala tillstdndet (Larsson &
Rosén, 2006).

I flera liromedelsanalyser inom svenskédmnet har aterkommande monster blivit synliggjorda.
Eilard (2004) har genom sitt analysarbete kunnat utldsa att bockerna som anvinds redan i
lagstadiedldern konstruerar forestillningar om genus och etnicitet samt att dessa vérderas olika
hogt. Laromedel har & ena sidan ett budskap att illustrera méngfalden i positiva termer, 4 andra
sidan kan en i undertonerna utldsa att det finns ett stark heterosexuellt ideal som &r
efterstrivansvirt (Eilard, 2004). Aven Lyngfelt (2006) har undersokt liromedel som anvints pa
hogstadiet. Hennes sikte har frimst varit riktat mot de texter som anvinds inom svenskdmnet
och hur det innehéllet paverkat bildandet av olika konsuppfattningar, dar hon kom fram till att
liromedel 1 mangt om mycket aterspeglar de radande samhéllsnormerna. Om planen i nagon
mening r att bryta den heteronormativa priagling som skolan har s ér det, enligt Zimmerman
(2021), av stor vikt att undervisningsmaterialet dr noggrant utvalt da litteraturen pavisar vilka
grupper som fortjdnas att synliggoras.



Aven om ldromedelsanalyser skapar insikt i hur elever paverkas i sitt identitetsskapande ir det
viktigt att inte uteldmna samtalen i undervisningen eftersom de dr minst lika viktiga. I
Béckmans (2003) avhandling analyseras och tolkas elevers uttryck och ageranden under en
skolas sexualundervisningssammanhang. I intervjuer med eleverna diskuteras vad som &r
tilldtet respektive forbjudet och vad som dr normalt eller onormalt. Eleverna uttrycker vid
upprepade tillfillen att de inte anser sig vara bédrare av fordomar. I elevernas sprakliga
formuleringar framstar det dock att det heterosexuella ses som norm och att allt annat uppfattas
som avvikande. Den heterosexuella normen dr aldrig ifrdgasatt och sa pass viletablerad att
eleverna inte ens ifragasitter dess existens (Backman, 2003). D& normer endast &r kollektiva
regler inom en viss kontext och bara finns s& linge nigon foljer dem, behover eleverna fa
utveckla en kritisk blick mot vilka konstruktioner som finns omkring dem. Det kan i sin tur leda
till mer reflekterade slutsatser i de beslut som fattas av dem och 6ka deras inflytande gillande
vilket samhélle som ska formas i framtiden (Zimmerman, 2021).

3.3. Styrdokument och lagar

Inom varje unikt skoldmne finns det specifika syftesformuleringar att forhalla sig till, dar de
som tillhor svenskdmnet blir av vikt att lyfta fram hér. Det stir bland annat att de texter som
eleverna mdter ska inrymmas av ett brett innehdll, vilket dirmed innebér att texter som beror
olika tidseror och platser runt om i vérlden ska inkluderas i undervisningen. Det kommer 1 sin
tur att hjélpa eleverna i sitt identitetsskapande och forbéttra kommunikationsférmégorna sa att
sprdket kan anpassas utifrdn de olika kontexter som eleverna kommer att stillas infor i
framtiden (Skolverket, 2022). Fran Skolverkets hall kan det séledes konstateras att det finns en
stark tro pd att en méngfacetterad utbildning dr gynnsam for eleven. Som det nimndes i
litteraturstudiens inledning efterfrigas det i skolans styrdokument explicit efter rika
mojligheter att samtala, ldsa och skriva” (Skolverket, 2022, s. 8). Men hur vet en svensklirare
om den har erbjudit en rik lds- och samtalsmilj6? Vilka ér kriterierna for det? Har 6ppnas det
upp for lararens egna tolkningar vilket & ena sidan kan ses som problematiskt nir det kommer
till elevernas ritt till en likvirdig utbildning i de olika svenska skolorna. A andra sidan innebér
det ett spelrum som mojliggdr anpassningar utifrdn bdde den som undervisar och den aktuella
elevgruppen. For eleven handlar det i slutindan om att ha tillignat sig tillrackligt med
kunskaper for att kunna gd ut grundskolan med godkidnda betyg och inom svenskdmnets
betygskriterier for rskurs 9 kriavs det bland annat att eleverna ska kunna diskutera och resonera
kring olika &mnen pi ett sétt som gor att samtalen utvecklas. Eleverna behover dessutom med
hjélp av underbyggda argument kunna formedla bdde sina egna samt andras asikter och tankar
(Skolverket, 2022). Utifrdn den formuleringen kan ett antagande goras om att eleverna
atminstone behdver dva sig 1 att uttrycka sig pa flera olika sétt, men ocksa leva sig in 1 hur olika
uttryck kan tas emot. Ett sdtt att arbeta med detta kan vara genom normer och vérderingar
eftersom detta efterfragas i Lgr22:s inledande kapitel géllande skolans virdegrund och uppdrag.
Dir betonas vikten av att skolan ska préglas av alla elevers lika varde och det bor dérfor vara
ndgot som behandlas inom alla skoldmnena (Skolverket, 2022).

Skolans styrning &r inte isolerad fran det dvriga samhallet utan bygger pa den svenska lagstift-
ningen. Diskrimineringslagens (SFS 2008:567) huvudsakliga syfte 4r att se till s ingen
diskrimineras, utan att lika rattigheter tillskrivs alla medborgare. Genom de samtal som asyftas
1 svenskdmnets kriterier finns en risk for krinkande yttringar. Dérfor anser vi att det ar viktigt
att en svenskldrare besitter kunskaper om hur hen kan arbeta normmedvetet utan att gora
utrymme for dessa yttranden och att det finns en plan dver vilka forvintningar och krav som
inryms i var och en av skolorna. I skollagens 6:e kapitel (Skollagen 2010:800) framgér det att
all skolverksamhet, genom aktiva dtgérder, bdde ska forebygga och motverka krankningar av
elever. P4 varje skola ska det séledes finnas en skriftligt formulerad plan 6ver hur arbetet ska

4



fortga, ett levande dokument vilket ska f6ljas upp och uppdateras kontinuerligt. Svenskldraren
utgor en del av kollegiet och har dirmed ocksé ett ansvar for att inforliva och uppritthélla en
bra skolkultur — ddr normmedvetenhet &r en viktig del.

Sammanfattningsvis har svensklédrare skyldigheter att efterleva styrdokument och lagar. Det
rader dock ett tolkningsforetrdde av styrdokumenten for varje enskild ldrare, vilket innebér att
tolkningen kan pdverka den undervisning eleverna erbjuds.

3.4. Utmaningar for lararen i lasundervisningen

I en intervjustudie som Brodow och Rininsland (2005) genomf6rde deltog tjugosex verksamma
svenskldrare som arbetade pa grund- och gymnasieskolan. Forfattarna var intresserade av vilken
betydelse litteraturundervisningen har for elevernas personliga utveckling. En av ldrarna som
deltog 1 studien vittnade om att det storsta problemet i skolan var ldrarnas radsla for det
kontroversiella (Brodow & Rininsland, 2005), samtidigt som en annan ldrare menade att
néstintill vilken litteratur som helst gick att anvénda i syfte att diskutera sddant som eleverna
blir berdrda av. Om eleverna ska diskutera vad de ldst viljs fardiga diskussionsfragor bort av
lararen, eftersom eleverna ar vana vid att ldraren ar ute efter ett specifikt svar (Brodow &
Rininsland, 2005). Rosenblatt, Langer & Serland (2005, refererad i Brodow & Rininsland)
hévdar att ndr tonaringar l4ser vill de ldra sig om livet genom litteraturen och att de dérfor ofta
foredrar texter som kan hjdlpa dem att *finna sig sjdlva’. Vidare vill tondringarna samtala om
tillvarons mening samt individers ansvar och roller, vilket dr ett &mne som ménga ldrare fruktar
(Brodow & Rininsland 2005).

Brodow och Rinisland (2005) skriver att elever upplever problem med att se likheter mellan
sina egna virldar och textvérldarna, dirmed finns risken att eleverna gdér motstdnd i
undervisningen. Vidare skriver Brodow och Rinisland (2005, s. 151) och jimfor
svenskundervisningens skonlitteraturlésning, vilken tilléter eleverna att ldsa om virdefragor
som &r “kladda i fiktiv”’, med samhéllskunskapens litteratur som uppfattas mer som “ldxa” och
“skolkunskap”. 1 skonlitteraturens virld far eleverna mojligheter att leva sig in i fiktiva
dilemmasituationer som ligger utanfor skolans krav.

Angeldgna fragor som beror konsfortryck och framlingsfientlighet riskerar att bli uttjatade for
eleverna om de tas upp i olika &mnen kontinuerligt (Brodow & Rinisland, 2005), vilket kraver
en lyhordhet hos ldrarna men dven ett vil fungerande samarbete mellan verksamma aktorer som
vistas inom skolan. Finns detta samarbete kan det leda till en gemensam plan for elevernas
personliga sociala och etiska utveckling.

Nilsson (2007) forklarar att litteraturldsning ger en individ mdjligheter att kunna {orsta sig sjélv
och relatera till sin omvirld i forhallande till litteraturen. I skonlitteratur kan barn méta olika
karaktérer som har olika livsstilar och livsmojligheter och indirekt f& moéta olika erfarenheter
som gestaltas 1 bockerna, vilket kan leda till att barnen far en storre forstdelse for samhéllet och
sin omgivning. Nilsson (2007) menar att genom litteraturlisning kan barn bdde kédnna sig
bekriftade och delaktiga samtidigt som de erfar kunskaper om andra ménniskor och hela
vérlden.

Sammanfattningsvis kan svenskldraren anvénda valfria ldrresurser i sin undervisning som
tillater eleverna att mota bland annat andra livsforhdllanden. Daremot 4r inte alla larare
bekvdma med att diskutera kontroversiella dmnen, vilket kan leda till att ldraren undviker
larresurser som tar upp dessa.



3.5. Samtal i svenskundervisningen utifran det lasta

Négot som forskare intresserat sig for géllande klassrumssamtal &r det lararstyrda samtalen dér
lararen ar kunskapsoverforaren och eleverna kunskapsmottagarna. Vygotskij (se Grover
Aukrust, 2001, s. 171) myntade inldrningsbegreppet den nidrmaste utvecklingszonen” som har
utgjort en kérna i analyser géllande hur ett barn ldr sig i interaktion med en individ som &r mer
kompetent. Daremot har begreppet mestadels anvénts i syfte att undersoka lirandet mellan tva
individer och sédledes inte interaktionsstrukturerna i klassrummet. Vi véljer att anda bejaka den
ndrmaste utvecklingszonen i vér litteraturstudie dd vi anser att samtal dr en hindelse mellan
minst tvé individer och séledes finns det utrymme for elever att samtala om det som l&roplanen
asyftar 1 samtal med ldraren. Insulander och Selander (2021) menar att det sociokulturella
perspektivet pd ldrande, det vill sdga ndr individer lar av varandra, &r centralt for en individs
utveckling. Genom samtal har lararen 1 uppgift att hjilpa eleverna utveckla formagor i syfte att
analysera, bearbeta och kritiskt forhélla sig till sin omviérld.

Sdljo, Riesbeck och Wyndhamn (2001, s. 219) skriver att samtal skapar forutsittningar for
individer att utveckla lardomar och intellektuella formégor. Att manniskor ldr sig att samtala dr
dock inte endast ett redskap for att kommunicera utan ocksé ett redskap mellan det “yttre” och
det “inre”. Med det inre &syftas minniskors inre tdnkande samt var individuella
forestillningsvirld vilket gor att spraket blir den medierande ldnken mellan interaktionen med
andra méinniskor och individers enskilda tinkande. I klassrummet befinner sig eleven och
lararen i kontakt med diskurser (systematiskt organiserade sétt att tala om omvérlden) om bland
annat kultur och samhaélle, vilket eleverna inte nddvandigtvis hade stétt pa i andra sammanhang.
Med detta i1 dtanke, dr det extra viktigt att undersdka hur en svensklédrare arbetar med att lata
elever komma i kontakt med sddana diskurser.

Bakhtins dialogiska teori pavisar att en individs yttranden innehdller andra individers rdster
(Grover Aukrust (2001) och att vi ddrigenom gor andra individers péstdenden till vira egna
vilket resulterar i att ett samtal blir levande. Larande genom samtal dr en invecklad process dar
en individs rost blandas med de roster individen omger sig med. Enligt Bakhtin, skriver Grover
Arukrust (2001, s. 173), blir individen ansvarstagande for de uttalanden som hen gor till sina
egna genom yttrandet. Att utmana elevers forstielse for sina uttalanden dr en del av skolans
uppdrag och studier 1 hur skolan erbjuder sddana miljder dr viktiga for att utforska hur eleverna
tillgodogor sig fardigheter och kunskaper.

Dysthe (2005) skriver att det kan bli frestande for en ldrare att foreskriva ’ritta’ stindpunkter
nir de samtalar med eleverna. Eleverna behover forhalla sig till undervisningsunderlaget genom
att delta i en dialog, samtidigt som de genom samtalet moter sina klasskamraters tankar. Det dr
genom samspelet som eleverna antingen kan bekréfta eller fordndra den syn de har haft innan.
Niér en ldrare undervisar monologiskt, det vill sdga ndr undervisningens tonvikt ér att formedla,
reproducera och méta kunskap finns ingen forankring i elevernas erfarenheter (Dysthe, 2005).
I det monologiska klassrummet utgar den undervisande ldraren frén sina egna referensramar
och nir en dialog inte uppstar kan inga gemensamma referensramar skapas. Dysthe (2005) tar
liksom Grover Aukrust (2001) avstamp i1 Bakhtins dialogiska teori och menar att all forstéelse
i grunden &r social och med den synen blir samtalande 1 en dialog grundliggande som
inldrningsredskap.

Sammanfattningsvis fir elever mojligheter, genom klassrumssamtalen, att inhdmta kunskap
fran andra individer. Vidare fir elever genom samtal dven tillfdllen att sjdlva gora yttranden
samt lyssna pd andras yttranden, vilka kan komma att pdverka deras forestdllningsvirldar.



4. Metod

I f6ljande kapitel redovisas metoden for den systematiska litteraturstudien i sju avsnitt.
Inledningsvis redogor vi for var Systematiska litteraturstudie och vara Etiska éverviganden.
Efter foljer Sokprocessen, Databaser, Innehdllsanalys, Presentation av forskning och till sist
Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.

4.1. Systematisk litteraturstudie

En systematisk litteraturstudie &r en sammanstéllning av flera relevanta texter inom ett specifikt
dmnesomrédde. Genom att anvinda sig av den hdr metoden kan en utldsa enigheter och
motstridigheter mellan olika forskare, vilket i sin tur kan leda till nytt kunskapsbildande. Vi har
tagit avstamp 1 Eriksson Barajas et al. (2013) som ger fOrslag pd hur en systematiserad
arbetsprocess kan utforas sa att innehallet blir tillforlitligt. Aven Fejes et al. (2019) har bidragit
med en 6kad medvetenhet kring att de tolkningar som gors utifrdn det ldsta kan se olika ut
beroende pé ldsarens personliga repertoar.

Malet med litteraturstudien &r att pdvisa en bredd géllande olika forskningsresultat som gjorts
tidigare. Detta gor 1 sin tur att den aktuella litteraturstudiens risker for feltolkningar minimeras
och att liknande undersokningar kommer att resultera i, om inte samma, dtminstone liknande
resultat som i denna (Eriksson Barajas et al., 2013). Vér studie &r skriven utifran ett
vetenskapligt forhdllningssétt vilket innebdr att det funnits en systematik i hur studien
genomforts for att uppfylla det tilltdnkta unders6kningssyftet och besvara fragestillningarna.

4.2. Etiska overvaganden

Den systematiska litteraturstudien &r skriven med etikens grundtanke om Gppenhet i dtanke.
Det som star skrivet kan ddrmed foljas upp av ldsaren och saledes bekrifta de slutsatser som
gjorts inom textens ramar (Vetenskapsradet, 2017). Vi har under arbetets gdng vid upprepade
tillfdllen pamint oss om vikten av att forhalla oss kritiskt och objektivt nér vi ldst och tolkat
forskningen som anvénds i denna studie (Eriksson Barajas et al., 2013). Trots detta ar vi
medvetna om att det alltid finns en risk att vi kan ha fargats av egna forestéllningar &ven om
detta inte varit var avsikt. Detta pastar Fejes et al. (2019) inte &r konstigt eftersom det inte finns
endast en sanning av verkligheten att forhélla sig till. Alla som soker kunskap om nagot kommer
till viss del med egna tolkningar. Var malsdttning har séledes varit att inta ett reflekterat
forhédllningssitt for att minimera riskerna av subjektiva inslag.

Da skrivandet har skett i ett samarbete mellan tva deltagare har 4ven Vetenskapsradets riktlinjer
géllande detta tagits i beaktan. Vi har varit tydliga med vilka forvdntningar som funnits
gentemot varandra som medforfattare, samt uppréttat en realistisk arbetsfordelning och tidsplan
med kontinuerliga uppfoljningar (Vetenskapsradet, 2017). I den hir litteraturstudien lyfts
lasningen och samtalen som uppstar dérefter som en viktig del i utbildningen. Vi gjorde darfor
bedomningen att samtliga av de texter som ingar i resultatdelen skulle ldsas av bada deltagarna,
detta fOr att texterna sedan skulle kunna diskuteras gemensamt. Genom metodvalet var tanken
att en samstdmmighet kring innehallet skulle rdda och darmed oOka tillforlitligheten av de
slutsatser som gors inom studiens ramar.

4.3. Sokprocess

For att visa transparens i studiens sokprocess ges en strukturerad dverblick av alla steg som
utforts i sokandet efter relevanta studier. Hir nedan redogdrs for Urvalskriterier, Sokord,
Bortfall och Manuella sokningar. Val av databaser foljs sedan upp med tabeller dér
sOkresultaten framgar. Nist i1 tur presenteras analysmetoden och den forskning som



litteraturstudien bygger pd. Avslutningsvis lyfts den systematiska litteraturstudiens reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet.

4.3.1. Urvalskriterier
Studiens inkluderingsstrategier dr:
e Peer- Review
e Vetenskapliga publikationer mellan 2000-2023
e Att studierna ska berdra svenskdmnets litteraturundervisning
e Att studierna ska berdra svenskdmnets litteratursamtal
e Att studierna ska berdra normer i skolan

Vi har valt att soka efter forskning som behandlar svenskdmnets litteraturundervisning och
samtal, bdde informella och formella, som uppstar direfter. Vi har valt att inkludera tre texter
som berér normmedvetenhet inom skolan d& forskningen é&r applicerbar inom
svenskundervisningen. Dessa texter redovisas i studiens resultat (5.0) under rubriken Forskning
kring normmedvetenhet i skolan (5.1). Rubrikerna Normkritisk svenskundervisning (5.2) och
Normmedvetna litteratursamtal utifran det ldsta (5.3) innehaller endast dmnesspecifik
forskning. Vi har utgatt frin ett tidsintervall med begrénsningen frdn 2000-talets borjan till och
med 2023 d& vi dmnat att f4 en bredare forstdelse for hur normer forekommit i skolan under en
langre tid. De vetenskapliga publikationerna behdvde dven ha en svenskdmneskontext och/eller
berdéra normer i skolan. Att studierna dven skulle vara peer-reviewed var ett krav for var
systematiska litteraturstudie.

4.3.2. Sokord

Innan sokprocessen genomfordes gjordes en sammanstéllning av centrala begrepp som vi ansag
var relevanta for var studie, detta for att sdkerstilla att sokorden stimde Overens med det vi
eftersokte. Dessa sokord konkretiseras ytterligare i metoddiskussionen (6.1). Den initiala
problemformuleringen och forskningsfrdgorna var grunden till begreppen i sokningarna. Vi
dmnade dé att soka hur genus framtriddde i ldromedel som anvénds inom svenskdmnet. De valda
begreppen for sokningarna i Libris, Google Scholar och Swepub var: genus, ldiromedel, normer,
undervisning, skola, utbildning. Dessa valdes for att finna den forskning som var bést limpad
for var studies syfte. Nér vi gjorde sokningarna i ERIC (Ebsco), som &r en engelsk databas,
valdes istillet motsvarande ord pd engelska. Saledes blev sdkorden: gender, norm, teaching,
Sweden, teaching materials och school. Den booleska operatoren ”AND” (Eriksson Barajas et
al. (2013) inkluderades i de s6kningar som gjordes i ERIC (Ebsco) i syfte att sékerstilla att
samtliga s6kord fanns med i soktréffarna. Vidare anvéndes trunkeringar (Hedenbrant, 2023) i
sokprocessen for att inkludera olika bojningsformer av sokningarna i databasen ERIC (Ebsco).
Nér sokningarna gav mer én 70 tréffar valde vi att gora nya sokningar d& omfinget av antalet
traffar ansdgs vara for stort.

4.3.3. Bortfall
Studiens exkluderingskriterier:
e Beror ett annat &mne 4n svenskdmnet
e Riktar sig mot lag- och mellanstadiet eller vuxenutbildning
e Inte kan besvara vara forskningsfragor
e Riktar sig mot internationellt perspektiv

I de databassokningar vi gjort foll flertalet artiklar bort da de involverade andra skoldmnen 4n
svenskdmnet. Flertalet texter som hade fokus pé forskoleélder, lag- och mellanstadiet f6ll ocksé
bort for att avgrinsa vir sokning ytterligare. Vi liste sedan rubriker i syfte att finna relevanta
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texter att basera vir systematiska litteraturstudie pd, men trots relevanta rubriker foll nagra
publikationer bort efter att vi ldst dess abstract. Biéckmans avhandling (2003) Kon och kéinsla:
Samlevnadsundervisning och ungdomars tankar om sexualitet var ett av de forskningsresultat
som Vi initialt trodde var ldmplig for vér studies resultat. Vid lasning visade artikeln sig endast
vara lamplig for var bakgrund dd den ej besvarar véra forskningsfrdgor. Vidare valde vi dven
att inte inkludera Bjorkman, L., Bromseth, J., Hill, H. (2021) Normkritisk pedagogik -
framviixten och utvecklingen av ett nytt begrepp i den svenska utbildnings-kontexten da den
riktar sig mer till en historisk kontext for begreppet norm, vilket dr en ansats vi inte riktar oss
till i denna studie. Vi valde dven att exkludera Walldén (2021). Kommunikativa orienteringar i
kunskapsbyggande interaktion: Forhandling om dmnesinnehadll i sprdkligt heterogena
klassrum dé vi inte kunde sékerstélla att den vetenskapliga texten var peer reviewed samt att
den inte bidrog med ndgot nytt i besvarandet av vara forskningsfragor.

Wernersson (2009) Genus i forskola och skola: fordndringar i policy, perspektiv och praktik
valdes bort d& den inte explicit inriktades mot svenskdmnets undervisningsmaterial. Antologin
inneholl ett kapitel skrivet av Eilard (2009) som lédstes d& det handlade om l4sning. Dock
inkluderades den inte i resultatdelen da den handlade om lasebocker for de lagre skoldldrarna.
Ytterligare tva studier, skrivna pa engelska, valdes efter att vi ldst deras abstract bort da vi vill
ha en svenskdmneskontext och dessa inte bidrog med det. Vi tinkte initialt anvéinda oss av
Bellanders (2010) avhandling Ungdomars dagliga interaktion: En sprakvetenskaplig studie av
sex gymnasieungdomars bruk av tal, skrift och interaktionsmedier, men efter en mer noggrann
ldsning ansdgs den inte vara relevant for att svara pd vara forskningsfragor. Detsamma giller
Olin-Schellers (2006) avhandling Mellan Dante och “Big Brother”. En studie om
gymnasieelevers textvdrldar eftersom den inte kunde besvara vara forskningsfragor.

4.3.4. Manuella sékningar

En del av den litteratur som presenteras i resultatdelen av litteraturstudien dr manuellt sokta i
referenslistor fran de vetenskapliga publikationerna som vi redovisar i tabell 1-4. Vi har dven
sOkt i studentuppsatser, vars titlar matchade vart forskningsomrade, for att finna relevanta kéllor
till var studie. Vi har utgétt frdn de namn vi sag frekvent aterkommande 1 litteraturlistorna. Vi
har dven fatt hjdlp av personal pa Ludvikas bibliotek och Borlénges bibliotek med att finna
relevant litteratur. Utfallet av de manuella sdkningarna redovisas i tabell 5 under Sokresultat
(4.6.1).

4.4. Databaser

Den systematiska litteraturstudien bygger péa 15 vetenskapliga publikationer som har koppling
till lasning och samtal inom svenskdmnet. Sokprocessen inleddes med att ta del av Hedbrants
(2023) informationsvideo géllande hur systematiska sokningar kan bedrivas utifran ett valt

dmne. Den hér litteraturstudien har utifrdn den informationen mynnat ut i att omfattas av fyra
databaser; Libris, Eric (Ebsco), Google Scholar och SwePub.

Da studien har riktat fokus mot svenskundervisningen i Sverige s& har det paverkat valet av
litteratur. Utifran de urvalskriterier vi satt upp fann vi endast relevanta matchningar i tre av
databaserna, dessa var Libris, Google Scholar och SwePub. Flera av namnen och titlarna har
varit aterkommande i flera av databaserna. Alla sdkord, statistik och urval presenteras i
tabellerna under sokresultat.

4.4.1. Sokresultat
I tabell 1-4 redovisas databassdkningarnas resultat och i tabell 5 redovisas manuella sokningar.
I tabell 1 redovisas sokningarna i databasen Libris. Det 4r 3 sdkningar som gjorts och utav de
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sOkningarna fick vi 3 trdffar som vi valt att inkludera i var studie. I tabell 2 redovisas
sokningarna som gjorts i ERIC (Ebsco). I den databasen gjordes 6 sdkningar men ingen traff
ansdgs vara relevant for att besvara védra forskningsfragor. I den tredje tabellen redovisas
sOkresultatet 1 databasen Google Scholar. Vi gjorde 4 sokningar varav en traff var relevant att
inkludera i studien. Denna traff patraffades dven i Libris. I tabell 4 redovisas sokningarna som
gjorts i databasen SwePub. Totalt gjordes 4 sokningar och 2 av tréffarna dverensstimde med 2
av traffarna vi fick 1 Libris och dirmed dven matchningen i Google Scholar. I sokning i SwePub
fick vi dven fram en ny triff som var anvéandbar i var studie. I den femte tabellen redovisas 11
vetenskapliga publikationer. Dessa publikationer pétriffades genom ett aktivt letande av
relevant forskning i syfte att kunna besvara vara forskningsfragor.

Tabell 1: Sokningar i Libris

Databas Sokord Antal Lasta Relevant urval
triaffar abstract
Libris Genus, laromedel 70 16 3
Graeske, Caroline (2013). Intryck,
omtryck, avtryck — forskning och
fordndring? Om genus och virdegrund
i ldromedel i Svenska.
Graeske, Caroline (2010). Viardefull
eller virdelos? Om virdegrund och
genus i ldromedel i svenska.
Schmitt, Irina. (2014). Normkritiska
pedagogiker, lagstiftad
antidiskriminering och maktanalys.
Libris Genus, normer, 5 0 0
undervisning
Libris Normer, skola 19 0 0
Tabell 2: Sokningar i ERIC (Ebsco)
Databas Sokord Antal Lasta Relevanta urval
triaffar abstract
ERIC (Ebsco) Gender, ”Teaching 269 0 0
materials”
ERIC (Ebsco) Gender, norm*, 528 0 0
teaching
ERIC (Ebsco) Gender, ’teaching 6 0 0
materails”, norm*
ERIC (Ebsco) Gender, teaching 284 0 0
AND school, norm*
ERIC (Ebsco) Gender AND 0 0 0
norm*, teaching,
Swedish school
ERIC (Ebsco) Gender AND 18 2 0
norm*, teaching,
Sweden

Tabell 3: Sokningar i Google Scholar
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Databas Sokord Antal Lasta Relevant urval
triaffar abstract
Google Scholar Genus, ldromedel 5250 0 0
Google Scholar Genus, ldromedel (I 60 1 1
title)

Graeske, Caroline (2010). Virdefull
eller virdelos? Om virdegrund och
genus i ldromedel i svenska.

Google Scholar Normer, skola 19 0 0

Google Scholar Genus, normer, 1 0 0

undervisning
Tabell 4: Sokningar SwePub
Databas Sokord Antal Lasta Relevant urval
triaffar abstract
SwePub Genus, skola, 36 2 1
utbildning

Bromseth, Janne & Wildow, Hanna.
(2007) Man kan ju inte ldsa om bogar i
nan historiebok. Stiftelsen Friends

SwePub Genus, laromedel 7 3 2
Graeske, Caroline (2010). Viardefull eller
vardelds? Om vérdegrund och genus i
laromedel i svenska.
Graeske, Caroline (2013). Intryck,
omtryck, avtryck — forskning och
fordndring? Om genus och virdegrund i
ldromedel i Svenska.

SwePub Genus, normer, 3 0 0

undervisning
SwePub Normer, skola 18 0 0

Tabell 5S: Manuella sokningar

Sokning Patriffad Relevant urval
Manuell sokning Referenslistor Hultin, Eva (2006). Samtalsgenrer i gymnasieskolans
litteraturundervisning. En dmnesdidaktisk studie.
Manuell sokning Hogskolan Dalarnas Proquest Kumashiro, Kevin (2002). Troubling education: Queer
Ebook Central Activism and Anti-Oppressive Pedagogy.
Manuell sdkning Tidskriften Samlaren Persson, Magnus (2011). Samtalets mdjligheter.
Litteratursamtal och litteraturreception i skolan
Manuell sdkning Goteborgs universitets hemsida Simonsson, Angelica (2017). Sexualitet i klassrummet -
Sprdakundervisning, elevsubjektivitet och
heteronormativitet.
Manuell sokning Nordic Journal of Literacy Tengberg, Michael (2019). Textanvindning och
Research texttolkning i svenskundervisningen pd hogstadiet.
Manuell sékning Dalabiblioteken Bromseth, Janne. (2010). Forandringsstrategier och
problemforstéelse: frén utbildning om den Andra till
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queer pedagogik. I J. Bromseth & F. Darj (red),
Normkritisk pedagogik. Makt, ldrande och strategier
for fordndring.

Manuell sdkning

Dalabiblioteken

Josephson, Agneta. (2010). Pa vig mot normkritiskt
arbete med forumteater, forumspel och
varderingsovningar. [ Bromseth, J & Darj, F. (red.).
Normkritisk pedagogik. Makt, ldrande och strategier
for fordndring.

Manuell sdkning

Referenslistor

Bergman, Lotta (2007). Gymnasieskolans
svenskdamnen. En studie av svenskundervisningen i fyra
gymnasieklasser.

Manuell sdkning

Referenslistor

Liberg, Caroline (2003). Flerstaimmighet, skolan och
samhéllsuppdraget.

Manuell sdkning

Referenslistor

Molloy, Gunilla. (2002). Léraren, litteraturen, eleven.
En studie om ldsning av skonlitteratur pa hogstadiet.

Manuell sdkning

Referenslistor

Varga, Anita. (2016). Frdgan som didaktiskt verktyg:
en studie av textsamtal kring skonlitteratur i drskurs 6

och 7.

4.5. Innehallsanalys

I vér innehallsanalys har vi utgatt fran Eriksson Barajas et al. (2013) modell dver ldmpliga
tillvigagéngssétt att analysera vetenskapligt material. Det fOrsta steget var att l4sa samtliga
vetenskapliga publikationer av studiens bada forfattare med syfte att f4 en 6verblick av vad de
behandlade, for att sedan kunna kategorisera dem. Det andra steget i var innehdllsanalys var att
analysera om forskningen involverade larresurser, litteratursamtal eller generell forskning om
normer inom skolan, vilka var vér studies initiala nyckelord. I innehéllsanalysens andra steg
kunde vi urskilja om forskningen var amnesrelevant eller inte. 3 av forskningspublikationerna
var inte det, vilket sdrskilde dem fran resten. Déremot gav forskningarna oss en inblick i
normmedvetenhet i en skolkontext. Resterande @mnesrelaterad forskning riktades mot antingen
samtal eller larresurser. Uppdelningen av publikationerna var tdmligen enkla att gora da
avgransningarna mellan larresurser och samtal tydligt framgick. Kategorierna valdes i1
innehallsanalysens steg tre. Vi valde att skapa 3 kategorier efter att vi gjort uppdelningen i
innehallsanalysens andra steg, detta for att sdkerstdlla att vi kunde besvara studiens
forskningsfragor. Efter att ha delat upp de vetenskapliga publikationerna valde vi féljande
kategorier: Forskning kring normmedvetenhet i skolan, Normkritisk svenskundervisning,
Normmedvetna litteratursamtal utifrdn det ldsta. 1 tabell 6 redovisas en Overblick av
kategorierna.

Tabell 6: Overblick innehillsanalys

Kategorisering Beskrivning

Forskning kring normmedveten i skolan | Under rubriken redovisas forskning som kan bidra till en verblick
kring normmedveten undervisning och hur det, enligt véra slutsatser,
kan bli applicerbart inom svenskdmnet.

Normkritisk svenskundervisning Under rubriken presenteras forskningen som berdr valet av larresurser
som svensklédrare gor inom svenskdmnet. Huvudrubriken har tva

ldsningen och Strategier for en normmedveten anvindning av
ldrresurser.

foljande underrubriker: Medvetenhet kring maktstrukturer kopplade till
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Normmedvetna litteratursamtal utifran
det lasta

Under rubriken presenteras forskning om samtal i klassrummet samt
samtalen som kan uppsta efter lasningen. Huvudrubriken har tva
foljande underrubriker: Medvetenhet kring maktstrukturer kopplade till
samtalen och Strategier for normmedvetna samtal.

4.6. Presentation av forskning
Nedan f6ljer en presentation och sammanfattning av den forskning som anvints som grund for
den systematiska litteraturstudien. Genomgéangen presenteras i alfabetisk ordning utifran

forfattarnas efternamn.

Tabell 7: Presentation av forsknin

Forskning

Beskrivning

Bergman, Lotta (2007).
Gymnasieskolans svenskdmnen. En
studie av svenskundervisningen i fyra
gymnasieklasser.

Avhandling. En kritiskt &mnesdidaktisk studie som undersoker hur
svenskdmnets innehall konstrueras utifran olika elevgrupper och deras
erfarenheter. Undersdkningen &dgde rum i fyra gymnasieklasser. Larare
och elever har intervjuats samt att observationer under lektionerna har
gjorts. Podngen har varit att 6ka forstaelsen for att urvalet av
undervisningsmaterial har betydelse samt att det paverkar elevernas
forstaelse i svenskundervisningen - exempelvis géllande
interaktionsmdjligheterna.

Bromseth, Janne. (2010).
Forandringsstrategier och
problemforstéelse: frén utbildning om
den Andra till queer pedagogik. I J.
Bromseth & F. Darj (red), Normkritisk
pedagogik. Makt, ldrande och strategier
for fordndring.

Forskningskapitlet behandlar uppfattningar om att diskriminering &r
resultatet av kunskapsbrist och stereotypa forestéllningar. Bromseth
beskriver kortfattat forskning kring normkritisk pedagogik och dess
teoretiska grund, samt exemplifierar forstdelsen av hur normkritik kan
visas i det praktiska arbetet genom forandringsstrategier.

Bromseth, Janne & Wildow, Hanna.
(2007) Man kan ju inte ldsa om bogar i
nan historiebok.

Rapport. En atta ménaders lang kritisk faltstudie pa fyra olika skolor
med fokus pa genus och sexualitet. Undersdkningen baseras pa
intervjuer, observationer och dokumentsanalys. Forfattarna har utgatt
fran ett perspektiv dér ett antagande om att heterosexualitetsnormen
(kvinna och man) rdder som det normala tillstandet, men att detta
ifragasatts.

Graeske, Caroline (2010). Viardefull eller
virdel6s? Om virdegrund och genus i
laromedel i svenska.

Forskningsartikel. Graeske har undersokt hur genus och
vardegrundsfragor ges uttryck i liromedel for svenskdmnet pa
gymnasiet. I granskandet undersoks tre bocker vilka har behandlat
litteraturhistoria i ndgon mening och i dessa har identifieringar av vad
som anses manligt respektive kvinnligt gjorts. Hon har analyserat om
det anvénds andra kategoriseringar, om det forekommer stereotypa
forestillningar och om- i sddana fall hur utmanas eller befasts olika
genusmonster? De utvalda ldiromedlen motiveras med att de har sélts i
stora upplagor och ddrmed antas anvéndas i manga skolor under den
hér tiden.

Graeske, Caroline (2013). Intryck,
omtryck, avtryck — forskning och
forandring? Om genus och vérdegrund i
laromedel i Svenska. I E. Heggestad, A.
Williams & A.Ohrberg (red.). Felt i
forvandlingen. Genusvetenskaplig
litteraturforskning.

Forskningsartikel. En granskning av laromedlens plats inom
svenskundervisningen. Genom studien framkommer det en avsaknad
géllande genusperspektivet och virdegrunden i litteraturundervisningen
som bedrivits inom gymnasieskolan.

Hultin, Eva (2006). Samtalsgenrer i
gymnasieskolans litteraturundervisning.
En dmnesdidaktisk studie.

Avhandlingen redovisar lektionsobservationer fran fyra lérare. I
avhandlingen definierar Hultin fyra olika samtalsgenrer som resulterat
ur de litteratursamtal som forkommit i klassrummet. Samtalsgenrerna
ar: Det informella boksamtalet, det undervisande forhoret, det kultur-
och normdiskuterande forhoret och det texttolkande samtalet.
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Josephson, Agneta. (2010). Pa vig mot
normkritiskt arbete med forumteater,
forumspel och virderingsdvningar. I
Bromseth, J & Darj, F. (red.).
Normkritisk pedagogik. Makt, ldrande
och strategier for fordndring.

I forskningskapitlet berdrs normkritiskt arbete genom
virderingsdvningar dar samtalet dr det centrala. Josephson menar att
nér frdgor formuleras utgér en ofta ifrén den gruppering en sjalv kdnner
tillhorighet 1, vilket resulterar i att en befintlig norm befésts. ”Vi” och
”Dem” blir séledes nagot fragemottagaren forvéntas ta stdllning till och
saledes fortplantas makthierarkin. Liknande véarderingsfrdgor tenderar
att fortfarande existera i syfte att empati och forstéelse for "Dem” ska
leda till att vérlden blir béttre och 6vningar i form av dessa fragor kan
anvéndas som utgéngsldge for normkritisk reflektion

Kumashiro, Kevin. (2002). Troubling
Education : Queer Activism and Anti-
Oppressive Pedagogy.

I boken betonas nddvéndigheten att elever far mdjlighet att utveckla en
normkritisk blick. Detta for att se hur normer skapas i syfte att utmana
och fordndra dem. Kumashiro undersoker konsekvenserna av att
undervisa pa ett sétt som undviker att repetera normer genom
antifortryckande undervisning. Som ldrare behdver en vara medveten
om sina egna forestdllningar om normer och kunna ifragasétta dem.

Liberg, Caroline (2003). Flerstimmighet,
skolan och samhillsuppdraget.

Forskningsartikel om de nationella kvalitetsgranskningar som har
gjorts kring flerstimmighetens plats inom skolans lds- och
skrivprocesser — dér samtalet dr en bestdndsdel. Forskningsartikeln
lyfter fram dialogen som en central del i elevers sprék- och
identitetsutveckling samt utmanar formégan till inlevelse i andras
livsvarldar.

Molloy, Gunilla. (2002). Ldraren,
litteraturen, eleven. En studie om ldsning
av skonlitteratur pa hogstadiet.

Avhandlingen belyser skolan som en plats dér normer upprétthalls
genom undervisningen. Molloy menar att litteraturen som erbjuds i
skolan utgar fran en manlig norm vilket i sin tur bidrar till att faststilla
den. Detta betyder att en ldrare bor vara medveten om vilka normer hen
sjdlv besitter och for vidare genom litteraturvalen i
svenskundervisningen.

Schmitt, Irina. (2014). Normkritiska
pedagogiker, lagstiftad
antidiskriminering och maktanalys. I A.
Persson, & R. Johansson (Red.),
Vetenskapliga perspektiv pa ldrande,
undervisning och utbildning i olika
institutionella sammanhang.

Forskningskapitlet lyfter fram begreppen inkludering, exkludering och
heterogena klassrum. Hon patalar att de val som gors i klassrummet
kommer att ha en avgdrande betydelse for hur eleverna kommer att
anfortro sig till sin larare.

Simonsson, Angelica. (2017). Sexualitet
i klassrummet Sprdakundervisning,
elevsubjektivitet och heteronormativitet.

En observationsstudie pa hogstadiet om hur sexualitet framskrids inom
svenskdmnet. Syftet med avhandlingen har varit att undersdka hur
skolans svenskundervisning berdrs nér det kommer till att producera
heteronormativitet. Simonssons avhandling inkluderar fyra artiklar
skrivna utifrén hennes observationer av sprdkundervisningslektionerna.
Da studiens omfang dr relativt begrénsad och visar en dvergripande
bild av heterosexualitetsnormen, och hur det dr ndgot som upprepas i
det som ldses i skolan, vilket kan gdr det normativt.

Persson, Magnus (2011). Samtalets
mdjligheter. Litteratursamtal och
litteraturreception i skolan.

Forskningsartikeln visar att en larare medvetet kan styra samtal till att
bli normkritiska. Genom att inte bara fokusera pé vilka texter som
eleverna ldser utan ocksa pa vilka sétt de ldses pa vidgas elevernas
synsatt.

Tengberg, Michael (2019).
Textanvandning och texttolkning i
svenskundervisningen pd hogstadiet.

Forskningsartikelns utgdngspunkt har varit att ta reda pa hur
undervisningen ser ut ndr det kommer till texter och textforstéelsen pa
hogstadiet. Tengberg patalar att dven lés- och skrivformégorna ar
relevanta for alla dmnen sa hamnar ansvaret att utveckla de har
fardigheterna allt som oftast hos svenskléraren. Detta beror till stor del
pa att det finns explicit uttryckt i kunskapsinnehallet for &mnet.
Tengbergs observationsstudie innehéller bade kvantitativa och
kvalitativa inslag. Genom 59 kameradvervakade svensklektioner har ett
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analysarbete bedrivits med fokus pé hur texterna behandlas i
undervisningen. Deltagarna i studien har bestatt av elever och
dmnesbehdriga larare och for att ha mdjlighet till att skapa en
representativ bild av verkligheten har en utgatt frén sex olika skolor
med varierande bakgrunder. Studien visar att elever i liten grad far
reflektera Gver sitt samhaélle eller sig sjdlva utifran det lasta. Eleverna
ges dven en 1ag grad av stottning som behovs for att forstd vad en text
vill férmedla.

Varga, Anita. (2016). Frdgan som En vetenskaplig artikel baserad pé en fyradrig longitudinell studie
didaktiskt verktyg: en studie av tillsammans med elever, &mneslarare och specialpedagoger. Varga har
textsamtal kring skonlitteratur i drskurs | utgétt fran den sociokulturella teorin med utgédngspunkten att samspelet
6 och7. mellan deltagarna 4r en central del i textsamtalen, detta géller dven i

vilken man ldsaren interagerar med texten. Varga hénvisar till tidigare
forskning som gjorts inom omradet och hur den har betonat vikten av
att eleverna ges explicit undervisning i strategier kopplade till
lasningen. Resultatet av studien visar pa att olika fragestillningar
kopplade till textsamtal kan fungera som stdttning i elevernas
lasutveckling. Artikeln berdr temat ldsstrategier och textsamtal i
arkurserna 6—7.

4.7. Reliabilitet, validitet, generaliserbarhet

Eftersom denna systematiska litteraturstudie innehaller en analys av 15 texter, vilka presenteras
1 resultatkapitlet, blir det svart att dra ndgon direkt slutsats om studiens reliabilitet. Reliabilitet
ar matningar som vid upprepade tillfdllen far samma resultat for att 6ka en studies palitligheten
skriver Eriksson Barajas et al. (2013). Sammantaget har varje forskningsbidrag lésts en géng
av tva olika personer for att 6ka reliabiliteten, dock kan reliabiliteten fortfarande anses vara av
det lagre slaget eftersom det finns utrymme for feltolkningar (Eriksson Barajas et al., 2013).

Validitet handlar om i vilken utstrickning en miter det som @mnas att méta, inom den hdr
uppsatsens ramar handlar det om normmedvetenhet i svenskdmnet. Eriksson Barajas et al.
(2013, s. 106) menar dock att “validitet séllan ar bevisad, etablerad eller verifierade, utan
validitet dr mer eller mindre god eller understdds av data i hogre eller ldgre grad.”. Denna
litteraturstudie &mnar svara pd tre forskningsfrdgor med utgdngspunkt i femton olika
forskningskéllor, dar varje publikation noga har valts ut i1 syfte att svara pd studiens
forskningsfragor.

Vetenskapsradet (2017) beskriver att generaliserbarhet ar ett av flera krav pa god vetenskaplig
kvalitet. "Med extern validitet avses grad av generaliserbarhet, det vill sdga huruvida resultatet
gér att generalisera frén urval till population.” (Eriksson Barajas et al., 2012, s. 100). Denna
litteraturstudie har ett begrdnsat antal kdllor som presenteras i resultatkapitlet och saledes
riskerar generaliserbarheten i studien att vara l1ag.

5. Resultat

Den systematiska litteraturstudiens resultat redovisas genom att innehdllet kategoriserats i tre
delar. Inledningsvis redovisas resultaten vilka baseras pd tre studier som behandlar
normmedvetenhet i skolan under rubriken Forskning kring normmedvetenhet i skolan.
Kategorin avser att svara pa litteraturstudiens forsta fragestdllning: Hur kan svenskldraren
arbeta normmedvetet?

Daérefter redovisas studiens andra kategori Normmedveten svenskundervisning dér sju studier
som berdr svenskdmnets litteraturldsning redovisas. Kategorin avser att svara pa
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litteraturstudiens andra frigestdllning: Hur kan svenskldraren arbeta normkritiskt med
larresurser? utifrdn tematiseringen Medvetenhet kring maktstrukturer kopplade till ldsningen
och Strategier for en normmedveten anvindning av ldrresurser.

Under rubriken Normkritiska litteratursamtal utifran det ldsta presenteras resultatet av fem
studier som beror samtalets betydelse kring normmedvetenhet i svenskundervisningen. Denna
kategori avser att svara pd studiens tredje fragestillning: Hur kan svenskldraren arbeta
normmedvetet i de samtal som uppstér efter ldsningen? utifrdn tematiseringen Medvetenhet
kring maktstrukturer kopplade till samtalen och Strategier for normmedvetna samtal.

Avslutningsvis ges en sammanfattning av resultaten som redovisats.

5.1. Forskning kring normmedvetenhet i skolan

Flera av studierna har pavisat att svenskldraren kan arbeta med att utmana elevernas rddande
normer (Bromseth, 2010; Kumashiro, 2002; Schmitt 2014). Bromseth (2010) har tagit fasta pa
att skolan som helhet dr en plats dir normer skapas och att det i allmidnhet d& handlar om en
heteronormativ priagel. Enligt Schmitt (2014) anvénds metoder dir en inte pdpekar elevers
olikheter i rddsla av att ndgon kan kdnna sig krankt, utan i stéllet utgdr en frén att likvardigheten
kan 6ka om ett neutralt forhdllningssdtt intas. Men da det heteronormativa synséttet ofta ar
hierarkiskt dverordnat sa kan det innebéra en risk for de elever som inte upplever att det finns
ndgon representation av dem sjélva och en kénsla av exkludering kan uppsta samt en kinsla av
uteslutning fran samhillet genom fortryck eller diskriminering skriver Kumashiro (2002).

Svenskldraren behover vara medveten om de normer som hen uppritthaller samt vilka
maktstrukturer som finns pd skolan for att kunna problematisera dem (Bromseth, 2010;
Kumashiro, 2002; Schmitt, 2014). Normer inom skolan dr oerhdrt komplexa och behdver enligt
Schmitt (2014) ifragaséttas. Vidare menar Schmitt (2014) att en behdver prata om att det ofta
finns heterogena normer som ¢verordnade maktstrukturer, men att de som befinner sig i hogst
1 hierarkin inte nddvindigtvis dr en homogen grupp. Heteronormen mé vara majoritetsideal,
men inom alla kategoriseringar finns dven subgrupper och genom att problematisera det hér 1
undervisningssammanhangen okar chanserna for en utokad normmedvetenhet (Schmitt, 2014).

Kumashiro (2002) har i sin forskning pévisat att elevers radande normer sillan utmanas och de
erbjuds fa alternativa identiteter eftersom det oftast &r heteronormativ litteratur som finns att
tillgd. Aven om skolan i mangt och mycket ir en plats dir normer ofta synliggors, ir det ocksa
en plats dir fordomar kan bemodtas med nya kunskaper (Schmitt, 2014). Som lérare kan det
dérfor vara bra att vara medveten om vilka normer en sjdlv besitter. Det innebér séledes att
samtal kring normer séllan kommer med slutgiltiga 16sningar utan att det dr samtalet i sig som
kan leda till utvecklandet av en normmedvetenhet (Kumashiro, 2002; Schmitt, 2014). Schmitt
(2014) och Kumashiro (2002) menar att rollen som undervisare kriaver kunskap om normer och
att den rollen &ven innebdr att kunna ifragasétta sitt eget antagande om vad som anses normalt
och hur det fors vidare genom undervisningen. Kumashiro (2020) skriver att samtal om de som
befinner sig utanfor majoritetsidealen oftast bestdr av att i ndgon mening forlojliga dessa, vilket
1 sin tur signalerar att det &r acceptabelt att diskriminera den malgruppen.

For att kunna synliggdra den heteronormativa normen behdvs bdde kunskap och ett reflexivt
forhéllningssitt (Bromseth, 2010; Kumashiro, 2002; Schmitt, 2014). Inom den normkritiska
pedagogiken utgér en fran ett reflexivt forhéllningssitt vilket innebér att aterblickar kopplade
till ens egna vérderingar &r av stor vikt for att veta vad som formedlas vidare. Det kan vara ett
obekvimt arbete att belysa vems foretrdde som ges i olika situationer, men det mojliggdr for att
medvetna fordndringar ska kunna 4ga rum (Bromseth, 2010). Schmitt (2014) lyfter aspekten att
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det fortfarande finns de som foresprakar att normkritik borde vara ett eget dmne utanfor
dmnesundervisningen dir normmedvetenhet undervisas explicit. Bromseth (2010) patalar
dessutom att fordndringsarbetet i sig kan vara bdrare av nya normer och att larare kan stilla sig
kritiska till om de nya normerna i sddana fall &r béttre &n de nuvarande. Kumashiro (2002)
menar att det krévs kunskap om fortryck for att elever och ldrare ska kunna inta nya perspektiv
1 deras rddande normforestdllning. Han anser dessutom att pedagogerna kan hjélpa till med att
bibehélla privilegier for enskilda grupperingar i samhéllet ndr de onskar att elever reflekterar
objektivt och rationellt.

5.2. Normkritisk svenskundervisning

5.2.1. Medvetenhet kring maktstrukturer kopplade till lasningen
Gallande maktstrukturer kopplade till ldsningen har framfor allt tvd delar varit framtrddande,
dessa ir foljande:

+ Skolan har en heterosexuell pragling med manligt foretrade
* Lararens tolkningsforetrade framhalls framfor elevens

Graeske (2010), Molloy (2002) och Simonsson (2017) betonar att skolan fortfarande har en
stark heterosexuell priagling och att svenskldrare behover vara medvetna kring maktstrukturer.
Simonsson (2017) drar slutsatsen i sin observationsstudie att sprdkundervisningen bestér av en
hierarkisk ordning dér det heterosexuella perspektivet dr placerat i toppen. Molloy (2002)
menar dessutom att de kvinnliga eleverna till och med kan behdva soka sig utanfor skolan for
att hitta litteratur som innehaller ett icke-manligt hierarkiskt foretridde. Graeske (2010) lyfter att
globala- och samhiélleliga fordndringar har dgt rum, genusforskning har bedrivits samt att nya
identitetsuttryck har utvecklats, men trots detta syns inga storre avspeglingar i de svenska
liromedlen som inkluderats i hennes undersokning. Stereotypa bilder fortsétter att anvéndas
och riskerar diarmed att paverka eleverna negativt. Virdegrunden kan séledes, enligt Greske
(2010), inte beskrivas som helt inforlivad i de svenska laromedlen och absolut inte i enstaka
larobocker.

Enligt Bromseth och Wildow (2007) behover en arbeta aktivt med att motverka traditionella
konsmonster och erbjuda eleverna nya perspektiv sa att de tidigare forestéllningarna utmanas.
Simonsson (2017) skriver att &ven om gemensamma ramar kan vara bra att ha och forhalla sig
till sa innebér dessa dven att allt utanfor uppfattas som avvikande, med andra ord blir det
heterosexuella normerande. I de noveller som anvénds i svenskundervisningen som Simonsson
(2017) analyserat, utgdrs heterosexualitetsnormen explicit genom dess frekventa upprepning.
Didremot menar Simonsson (2017) att heterosexualitetsnormen samtidigt utgdrs implicit i
novellerna eftersom normen kan tas for given av ett flertal ldsare just pa grund av dess frekventa
upprepningar.

Ett sdtt som den manliga normen upprétthélls i skolan &r att larare fortsdtter att gora valet om
att erbjuda elever skonlitterdra verk som ofta dominerar skolan, dir mén &r bade forfattare och
huvudpersoner. Ett exempel pd nir den rddande normen uppritthalls dr nédr svenskldrare
kontinuerligt erbjuder elever att 1asa William Goldings Flugornas herre i sin undervisning, som
ar en bok med endast manliga karaktirer och som dr skriven av en manlig forfattare (Molloy,
2002). En skonlitterdr bok ar till viss del paverkad av forfattarens normer samt efterféljande
tankar och nir eleverna moter omslaget kommer de att forhélla sig olika till boken beroende pa
dess omslag, huvudpersonens biologiska kon och bokens gestaltande miljo (Molloy, 2002).
Molloy drar slutsatsen att elever med ett biologisk kvinnligt kon ofta kan ha det svart med att
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forhalla sig till detta, inte minst nir det kommer till att hitta litteratur i skolan som det gér att
identifiera sig med. Det beror till viss del pé att litteraturen som erbjuds dér ofta utgar frén den
manliga normen, vilket bidrar till att vidmakthalla det hierarkiskt manliga foretradet.

Virdegrunden ska genomsyra alla larresurser (Graeske, 2013) men trots detta har den svenska
skolans ldrobocker ett heterosexuellt perspektiv som séllan problematiseras (Bromseth &
Wildow, 2007). Majoriteten av alla ldromedel ar producerade ur ett manligt och vésterlandskt
perspektiv. D4 skolan dr en plats dér tankar och idéer bade produceras och implementeras finns
det ett stort vdrde i att undersoka vilka normer som tillskrivs dar (Simonsson, 2017).
Overgripande visar Simonssons (2017) studie att heterosexualitetsnormen ir nigot som tas for
givet 1 det ldsta och sdledes passerar obemérkt under sprakundervisningen. Béde i laromedlens
sprakbruk, genom verbalt tal och i bilder synliggdrs det att kirlek &r ndgot som uppstér mellan
en man och en kvinna. For svenskundervisningen innebér det att dessa normativa upprepningar
skapar olika associationsmonster vilka kan vidmakthilla det heterosexuella perspektivet
(Bromseth & Wildow, 2007; Greaske, 2010; Simonsson, 2017).

Svenskldraren dr ansvarig for en del av elevens utbildning och behéver darfor vara medveten
om vilken larresurs hen anvander for att arbeta normmedvetet (Bromseth & Wildow 2007,
Molloy 2002; Simonsson 2017) Simonsson pévisar i sin avhandling att skolor &r medskapare
av att upprétthdlla redan rddande normer (2017) vilket innebér att svenskldraren dven inkluderas
av detta. Bromseth och Wildow (2007) har tidigare redovisat liknande resultat dir skolan utgjort
heterosexualitetsnormen som en tyst men &dnda sjélvklar norm. Alla verksamma aktdrer inom
skolvédsendet, inklusive svenskldrare, deltar i1 att upprétthdlla ett konstruerat normativt
perspektiv. menar Molloy (2002). Bland annat finns heteronormativa spdr 1 bdade
undervisningsmaterialet och samtalen som dgt rum inom svenskundervisningen. Detta &r ndgot
som har uppmérksammats eftersom identitetsmojligheterna dédrmed begrinsats till endast ett
majoritetsideal; normen (Simonsson, 2017). I Tengbergs (2019) studie framgar det att elevernas
tolkningar dr underordnade ldrarnas dé de senare ges ett tolkningsforetrade. I stéllet for att se
texttolkningarna som processer, vilka kan leda till att eleverna utvecklar sina analytiska
formagor, blir elevsvaren i hogre grad produkter av ett forbestamt ldrandeinnehall (Tengberg,
2019). Det kan i sin tur bli problematiskt da litteraturen innehéller virden som kan hjélpa en
elev att forst sin omvirld menar Greaske (2013). Aven om ménga lirare ofta kompletterar sin
undervisning med fler larresurser sd dr ldromedel i form av en grundbok fortfarande styrande
nir det kommer till undervisningsinnehdll (Graeske, 2013). Det kan i sin tur resultera i att
svenskldraren obemairkt uppritthdller normer genom att anvédnda ldrresurser utan att
problematisera dem forst.

5.2.2. Strategier for en normmedveten anvandning av larresurser
Svenskldraren kan genom ldsundervisningen anvénda tre strategier som anses vara relevanta
for 6kad normmedvetenhet.

* Ett kritiskt forhallningssétt
* Inkluderingsstrategi
* Textrorlighet

Bromseth och Wildow (2007), Tengberg (2019) och Varga (2016) skriver att elever behover fa
undervisning 1 strategier som bidrar till 6kad normmedvetenhet. Enligt Tengbergs studie
efterfragades oftare hjilp i form av godkdnnande dn stottning i att sjdlva 16sa uppgifterna
(Tengberg, 2019). Eleverna i studien upplevde det saledes mer onskvirt att f4 bekriftelse pa
huruvida en svarat rétt eller fel, snarare dn radgivning i processen att 16sa uppgiften. Varga
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(2016) har en snarlik uppfattning och menar dérfor att elever bor ges mer explicit undervisning
1 strategier kopplade till lasningen. Tengberg (2019) forklarar att en fordjupad lasforstéelse
effektivast kan nds genom vixelverkan mellan utmanande uppgifter dédr bade strategier, lasning,
samtal och engagemang finns inkluderat. Bromseth och Wildow (2007) lyfter nagra viktiga
framgangsfaktorer i form av en drivande ledning: att alla kénner sig inkluderade,
kompetensutbildning, nyckelpersoner med huvudansvar, en gemensam vision och struktur for
hur en foljer upp arbetet.

Ett normmedvetet forhdllningssitt innebér att radande strukturer granskas kritiskt och ibland
dven ifragasitts genom larresurser. Om en svensklérare kritiserar rddande normer kan det métas
av motstand, vilket i sin tur kan dppna upp for diskussion (Bromseth & Wildow, 2007). Molloy
(2002) menar att svensklidraren har mojlighet att gora individuella bedomningar géillande
litteraturvalet for svenskdmnet, men samtidigt péverkar ldrarens val av ramar de
konskonstruktioner som tillskrivs svenskdmnet. Graeske forklarar dock att litteraturvalet i sig
inte dr av den storsta betydelsen utan att det dr syftet med ldsningen som é&r av relevans (2010).
Genom att 6ka inkluderingen av det som faller utanfér normen, en inkluderingsstrategi, kan
lararen skapa undervisning som undviker att utga frén heterosexuella normer och saledes 6ka
representationen av den icke radande normen (Bromseth & Wildow, 2007).

Varga (2016) menar att eleverna behdver utveckla en textrorlighet for att kunna ifrdgasitta
normer av olika slag. Textrorligheten innebér: ldsa pa, ldsa mellan och ldsa bortom raderna.
Kortfattat innebér det att 14saren kan ga fran att rora sig pd textytan och utldsa dvergripande
drag till att sedan kunna applicera sina egna livserfarenheter i forhallande till det texten vill
formedla (2016). Eftersom varje unik ldsare kommer med sina egna erfarenheter innebér det i
sin tur att det paverkar tolkningarna. Det &r ocksd genom de personliga forestéllningarna,
funderingarna och fragorna som ldsupplevelserna leder till en djupare textforstielse (Varga,
2016). Om elevernas formaga att skifta perspektiv utvidgas innebér det storre inlevelse och
mdjligheter till att se hur olika sociala konstruktioner sker runt om i vérlden. Simonsson lyfter
att skolan har ett demokratiuppdrag och att jamstélldhetsarbetet &r en obligatorisk del for alla
larare att inkludera i sin undervisning (2017). Varga tanker sig att textrorlighet kan hjilpa
eleverna att se kopplingar mellan texterna och omvérlden (2016).

5.3. Normmedvetna litteratursamtal utifran det lasta

5.3.1. Medvetenhet kring maktstrukturer kopplade till samtalen
Vi har identifierat tre utmérkande delar kopplade till vidmakthallandet av maktstrukturer inom
skolan.

* Lararens val av larresurs innebir ett visst dverforande och befdstande av normer
+ Uteslutning av elevernas tankar och ésikter tenderar att leda till krainkande behandlingar
* Flerstammig kommunikation dr viktig for en djupare forstéelse

Att lararens val av larresurser innebdr ett visst dverforande av befdstande av normer gar att lasa
om i Bergmans (2007) Josephsons (2010) och Libergs (2003) studier. Svensklararen gor infor
litteraturundervisningen ett urval av undervisningsmaterial och séledes dven vilket ldrandemal
som dr aktuellt. I och med det valet verfors vissa virderingar, alltsd vad som dr viktigt att ta
upp, vilket kan innebira ett dverforande av lararens normer (Bergman, 2007). I skolan rader det
ménga ginger brist pa flerstimmighet, det vill séga en dialogisk kommunikation. Framfor allt
ar det eleverna i de hogre &ldrarna som drabbas av bristen menar Liberg (2003). I stéllet tycks
det vara vanligare med enstimmiga klassrum didr normer formedlas via ett auktoritirt styre,
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vilket kallas for ett monologiskt klassrum (Liberg, 2003). Bergman (2007) har dock riktat kritik
mot det alltmer tidspressade schemat for svenskldrarna. Detta minimerar ldrarnas kreativa
utrymme, vilket resulterar i att klassrumsundervisningen riskerar att bli normdverférande om
dialoger inte far ta plats. Liberg (2003, s. 18—19) skriver att det dr oroviackande svart att fa i
géng dialoger 1 klassrummet dven om eleverna far mojlighet till att basera sina yttranden pé
tidigare erfarenheter frdn bland annat bocker och filmer sé utgor de sillan en tillracklig grund
for vidare dialog. Nar fragor formuleras utgar en ofta ifrdn den gruppering en sjdlv kdnner
tillhdrighet 1, vilket resulterar i att en befintlig norm befésts. ”Vi” och "Dem” som grupperingar
blir ndgot mottagaren av frdgan forvéntas ta stéllning till och séledes fortplantas makthierarkier.
Liknande vérderingsfrdgor tenderar att fortfarande existera med syfte att empati och forstielse
for "Dem” ska leda till att védrlden blir battre. Josephson (2012, s. 19) skriver att vningar med
grund i dessa frdgor kan anvéndas som utgingslidge for normkritisk reflektion, annars finns det
en risk att normer fOrstirks och befdsts ytterligare eftersom det sa kallade problemet som ska
16sas oftast dr nagot utanfor majoritetsnormen.

Enligt Bergman (2007) och Liberg (2003) tenderar uteslutning av elevernas tankar och asikter
att leda till krankande behandlingar. Liberg (2003) skriver till exempel om ett tillfdlle 1
svenskundervisningen dér tva flickor i klassrummet ifrédgasitter varfor det inte finns ninja-
flickor med i den lista klassrumsproducerade berittelsen som handlar om pojk-ninjor. Pojkarna
1 klassrummet har accepterat beréttelsen som den dr och ldrarens fokus ligger pa hur berittelsen
skulle kunna utvecklas. (Liberg, 2003, s. 19). Lérarens fokus riktas mot textstrukturen och &r
saledes inte vidare intresserad av elevreflektioner som berdr det innehéllsmissiga. Bergman
(2007) skriver att om ldraren inte lyckas visa att elevernas fragor och tankar dr véardefulla, utan
bara utgdr fran det forbestimda innehdllet, riskerar hen att forminska eleven. Inom det
sociokulturella inldrningsperspektivet dr alla delaktiga i konstruktioner utifrdn handlingar och
forestillningar. Genom delaktigheten i samtalen formas eleverna och bidrar till formandet av
andra, vilket resulterar i att allt handlande och tdnkande &r situerat i sociala sammanhang
(Liberg, 2003). Nir alla deltagares roster tas tillvara kan en bred grogrund for vidare yttranden
skapas (Liberg, 2003). Detta ar av stor vikt eftersom flerstimmiga klassrum kan fungera
stottande for bade larare och elever. De flerstimmiga klassrummen ger i sin tur utrymme for att
lyfta olikheter som dérefter kan bemdtas, bearbetas och utvidga elevernas tankegangar (Liberg,
2003).

Bergman (2008), Josephson (2010), Liberg (2003) och Persson (2010) menar alla att
kommunikation i svenskundervisningen &r viktigt for en djupare forstielse av det lasta. Den
skonlitterdra lasningen konkurrerar med medievérlden som bestér av ménga olika medieformer
(Bergman, 2007). Saledes konkurrerar dven ldsningen i skolan med filmer, serier och dylikt
utanfor klassrummet, vilket innebér att svenskldraren har ett brett sortiment larresurser att
grunda samtalen i. Persson (2011) menar att diskussioner som uppstér kring de riktade samtalen
1 sin tur kan paverka textforstdelsen och kommunicerandet blir dirfor ett viktigt verktyg inom
litteraturundervisningen. Liberg (2003) papekar att det dr nodvéndigt att reflektera kring vilka
mojligheter skolan erbjuder eleverna att delta i kommunikativa situationer, det géller sivil
skrift som ldsning men framfor allt tal. Josephson (2010) patalar att ldrarens medvetenhet om
att hur en fraga stills ocksa blir avgorande for hur samtalet fortskrider. Alla arbetsmoment
kommer med sina utmaningar och Josephson menar att inget &r riskfritt, men ju mer eleverna
lar sig desto mer okar mojligheterna for dem att vidga sina vyer. Genom att anvinda spraket
skapas en verklighetsforankring och ddrmed spelar anvdndandet av spraket roll (2010).
Kommunicerandet ér saledes ndgot som blir relevant och bdr tas i beaktan inom alla skolans
dmnen och inte bara svenskdmnet (Liberg, 2003).
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5.3.2. Strategier for normmedvetna samtal

Vi har genom den forskning som ligger till grund for litteraturstudien kunnat utldsa ett
foresprakande av fyra strategier som svenskldraren kan anvénda sig av for att 6ka mojligheterna
for normmedvetna samtal. Dessa dr foljande:

» Kommunikation utmanar elevernas forestillningar — framgéngsrika samtal kréver en
trygg samtalsmiljo

+ Samtal leder till utvecklandet av ett kritiskt forhallningssétt

 Samtal bidrar till sjdlvinsikt gidllande elevens egen del i normskapande

 Samtal kan hjélpa ldraren att skapa forutsittningar for gemensamma ageranden i det
aktiva motverkandet av normbildande

Béde Bergman (2007) och Liberg (2003) lyfter faktumet att kommunikation ar viktigt eftersom
det ger forutséttningar for eleverna att utmana sina forestillningar, men om samtalen ska kunna
dga rum krévs en trygg klassrumsmiljé. Bergman (2007) menar att en lirare bor lyssna pa sina
elever i samma utstrdckning som de forvéntas lyssna pé lararen, detta for att kunna bidra med
sina erfarenheter i samtalen. Genom en kontinuerlig dialog kan ett kunskapsbygge ta plats,
vilket kan resultera i att elevers motivation och inte minst deras sjidlvfortroende forstiarks. Om
en larare vill skapa dessa dialoger stdlls hoga krav pa valet av larresurser, dd samtalen som
foljer efter det lasta inte dr forutsdgbara. Bergman (2007) podngterar dven att det inte &r mojligt
for en ldrare att skapa samma dialoger i varje klassrum eftersom elevernas yttranden &r
individuella, vilket stiller krav pé att svenskldraren har skapat goda relationer till eleverna. Det
kravs dven en god gruppdynamik och ett tryggt klassrumsklimat for att eleverna ska viga delta
1 dialogerna da de ibland kan innehdlla utmanande yttranden som inte §verensstimmer med
elevernas egna vérderingar. Elever och larare behdver darfor vara medvetna och ha kunskaper
om att yttranden ska bemotas med respekt. Liberg (2003) skriver att nér individer fir utrymme
for yttranden fér de tillféllen att konfrontera egna uppfattningar och tankar tillsammans med
andra. Det som driver dialogen &r de olikheter som finns mellan yttrandena och att just dessa
olikheter utgoér en grund for utveckling och foridndring.

Bergman (2007), Hultin (2006) samt Persson (2011) framhéller alla att samtal 1
svenskundervisningen kan bidra till elevernas utvecklande av kritiskt forhdllningssatt. Hultin
(2006) menar att det finns tva ansatser for en samtalsgenres syfte dir man & ena sidan kan
problematisera fenomenet normer objektivt, & andra sidan verbalisera de virderingar kring olika
normer och existerande forestéllningar en har. Om elever gor yttranden ér de priglade av andras
vérderingar och asikter som kan hédrstamma ur larresurser i form av litteratur och laromedel.
Vidare menar Bergman (2007) att yttrandena méste ges utrymme i klassrummet dé de kan bidra
till dialogerna som forekommer dér. Larresurser formedlar olika perspektiv och tillater eleverna
att fordjupa sig i ndgot som tidigare dr okdnt dem. Dessutom kan larresurserna utmana deras
tidigare forestéllningar och bidra till att 6ka deras forutséttningar att utveckla ett kritiskt
tainkande om vérderingar (Bergman, 2007). Bergman (2007) framhéller dven att det inte &r
tillrdckligt for eleverna att utgd frén sina egna livsvérldar om de vill utveckla ett kritiskt
forhallningsitt till den specifika texten. Aven Hultin (2006) menar att en lirare kan stilla icke-
retoriska frdgor som anmanar sina elever att yttra sin stindpunkt kring normer. Vid sadana
tillfallen dr det inte ovanligt att elever véljer att vinda sig till varandra for stottning nér de vill
yttra sina pastdenden (Hultin, 2006). Grunden for dessa yttranden kan hédrstamma frdn bland
annat elevernas egna erfarenheter eller larresurser (Hultin, 2006). En upptiackt som gjorts &r att
lararna ofta prioriterar mojligheterna for eleverna att anknyta erfarenhetsméssigt till texterna.
Om ldrandemalet &r en fordjupad textldsning sa anses det dock att texttolkandet bor vara det
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primira eftersom det dr genom analysarbetet som ldsaren har mgjlighet att se nya saker som
kan vara kopplat till helt andra delar @n just igenkdnningen (Persson, 2011).

Négot som bade Bergman (2007) och Hultin (2006) framhéller &r att samtal bidrar till att elevers
egna normforestdllningar synliggérs och kan ifragasittas. Hultin (2006) redogdr i sin
avhandling for ett tillfélle i hennes observationer dir normer diskuterats av eleverna. Eleverna
far mojligheter att inom sin svenskundervisning yttra sina tankar och dsikter men dven utrymme
att fa stilla frdgor om normer. De yttranden som férekommer i observationen tolkas stressat av
Hultin (2006), men i efterfoljande intervjuer har samtliga deltagare vittnat om ett gott
klassrumsklimat dér olika yttranden far ta plats. En av eleverna séger i intervjun att hon ansdg
att det var givande att fi ta del av andras staindpunkter kring normerna. Detta kan forklaras
genom det Bergman (2007) skriver om att en individs tankar och vérderingar blir synliga forst
dd de stills mot omvirldens och det dr da som reflektionsmojligheterna skapas. Ur dessa
reflektioner far individen kunskaper om olika sociala konstruktioner, vilka uppritthélls av
méinniskor och saledes ocksa kan foréndras av dem (Bergman, 2007).

Slutligen menar badde Bergman (2007) och Josephson (2010) att svenskldraren kan skapa
forutsittningar for att aktivt arbeta normmedvetet. Bergmans (2007, s. 244) studie redogor for
en observation dér eleverna diskuterar normer utifran en liast roman. Svenskldraren véljer att
avbryta den redan pagiende diskussionen for att 14ta eleverna skriva korta reflektioner i stillet
och forklarar for eleverna att de darefter ska dtergd till diskussionerna. Detta bemots av
motstand di eleverna hellre ville samtala 4n skriva. Josephsons (2010) slutsats dr att det finns
samtalsmojligheter for ldraren dér hen kan arbeta med normmedvetenhet men att svenskldraren
1 detta specifika tillfdlle valde att avbryta, vilket resulterade i att tillfallet gick forlorat.
Josephson (2010) har intresserat sig for just detta, det vill sdga samtalets plats i undervisningen.
Hennes blick riktar sig dock mer mot hur svensklédraren tillsammans med eleverna kan arbeta
for att motverka fortryck och 1 stdllet bidra till en 6ppnare dialog. Bergman (2007) menar att
det ar just dialogen som &r grunden for hur forstaelse och mening uppstar. Josephson (2010)
patalar dessutom att nér elever far ta stdllning i olika fragor, motivera och uttrycka sina &sikter
samt lyssna till andra, utmanas eleverna, vilket kan leda till den forstéelse som Bergman asyftar.

5.4. Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis dr skolan en plats ddr normer skapas och bibehalls, vilket i sin tur leder till
att dven fordomar fir utrymme dér. For att motverka denna trend kan ldraren vara medveten om
och besitta kunskaper om de normer hen sjélv besitter. Maktstrukturer kopplade till ldsningen
bestar ofta av att det finns en konshierarkisk priagling i litteraturen dér ett manligt foretrade ges.
Det finns olika hierarkiska ordningar i skolan, dér en av dessa innebér att eleverna dr
underordnade lirarna. Strategier for att arbeta med dessa strukturer och Oka
normmedvetenheten kan vara av olika slag, inte minst genom kritiska forhallningssitt,
inkluderingsstrategier och en okad textrorlighet. Maktstrukturer inom samtalen handlar om att
lararen i1 viss mén overfor normer genom valet av larresurs, vilket ocksa kan bidra till ytterligare
befdstande av normerna. Den flerstimmiga kommunikationen dr viktig eftersom uteslutning av
elevernas asikter kan innebédra en kédnsla av forminskning. Dessutom paverkar samtalen
elevernas mojligheter till en djupare fOrstidelse av det omrdde som behandlas.
Samtalsstrategierna handlar saledes om att utmana elevernas forestéllningar i en trygg
klassrumsmiljo dér alla bemots pa ett respektfullt sdtt. Samtalen bidrar till att hjédlpa eleven att
inta ett kritiskt perspektiv, oka sjilvinsikten samt ena olika deltagare i gemensamma krafttag i
att uppmiarksamma normer. Avslutningsvis konstateras det att normmedvetenhet handlar mer
om att belysa olika aspekter dn att utesluta dem. Normmedvetenheten kan 6kas genom bade
lasningen och i de efterfoljande samtalen.

22



6. Diskussion
Foreliggande kapitel inleds med en metoddiskussion dér reflektioner ges kring den systematiska
litteraturstudiens tillvigagangsatt. Dérefter foljer en resultatdiskussion som sammanfattar de
resultat som framkommit i litteraturstudien tillika problematiserar dessa och avslutningsvis ges
forslag pé vidare forskning.

6.1. Metoddiskussion

I denna systematiska litteraturstudie har tidigare studier anvénts som grund for att besvara syfte
och forskningsfragor. Var ansats var att fa en svensk kontext, da studien har en &mnesdidaktisk
riktning mot svenskdmnet. Saledes kan ett internationellt perspektiv pa normmedvetenhet inom
skolan ha gatt forlorat, 4ven om vi dr medvetna om att svenskédmnet alltid befinner sig i en
internationell kontext. Kumashiros (2002) studie var vart enda undantag. Vi ansdg den vara
hogst relevant da den ér citerad av manga forfattare och ansags efter noggrann ldsning vara en
viktig utgdngspunkt for att besvara véra forskningsfragor. Vi har dock last flera engelska studier
inledningsvis 1 var studie men valde relativt snabbt att utesluta dessa for att fokusera pa den
svenska kontexten. Under bortfall (4.4) redovisas dven flera vetenskapliga publikationer som
vi valt att utesluta da vi inte ansdg dem relevanta fOr att svara pé vara fragestéllningar. Ddremot
har flera andra studier granskats under sokprocessens manuella sokningar dédr vi gjort
vérderingar utifran titlarna samt huruvida det gick att urskilja om studierna var peer-reviewed.
Det finns séledes utrymme for att ett annat forskningsresultat hade pavisats én det vi redovisar
under resultat (5.0) om vi valt ett mer internationellt inriktat perspektiv och inte varit lika
selektiva i véra val av forskningspublikationer.

Systematiskt anvindes samma sdkord i de olika databaserna. Genus, ett perspektiv vi initialt
tankt beakta, insdg vi snabbt genererade i méanga internationella studier, vilket gjorde att
sOkprocessen fortskred med begreppet normer i stillet. Begreppet ldrresurs vixte fram under
studiens gang. Inledningsvis hade vi en tanke att undersdka hur normmedvetenhet speglades 1
laromedel men vi valde i stillet att utdka vart sokresultat for att ge en mer dvergripande bild.
Saledes byttes ldromedel ut till undervisningsmaterial men da det var svart att hitta en
beskrivning av begreppet undervisningsmaterial valde vi att anta det slutliga begreppet
ldrresurs som innefattar allt material som anvénds i undervisningen — ddrav redovisas
ldromedel och teaching materials 1 sokprocessen. Efter sokprocessen fokuserades blicken mot
normmedvetenhet hos ldraren snarare én vilket genusperspektiv hen intar, om hen intar nagot
over huvud taget, i sin undervisning och saledes hade syftet och forskningsfragorna reviderats.
Vidare valdes de booleska operatorerna OR och NOT (Eriksson Barajas et al., 2013) bort
eftersom vi inte ville begridnsa sokningarna till ett specifikt sokord. Vi valde i stdllet den
inkluderande booleska operatoren AND for att inkludera och inte exkludera sokord.

Utifrén Skolverkets (2022; 2023a) formuleringar i styrdokument och rapporter vixte en undran
om hur en svenskldrare kan arbeta normkritiskt i sin undervisning, med forhoppning om att
sjélva oka var medvetenhet kring de normer vi sjélva besitter och sédledes riskerar att overfora
till eleverna. Det kan visserligen ifrdgasittas huruvida 20 ar gamla forskningspublikationer kan
anses vara relevanta i1 var studies resultat. Vi har dock gjort beddmningen att Molloys (2002)
studie var relevant och applicerbar dven om den utgar frdn Lpo94. Studien gav oss forstéelse 1
hur skonlitterdra verk kan vara praglade av normer och bidrog till att besvara véra
fragestdllningar. Vidare anvénds Libergs (2003) och Hultins (2006) studier i resultatet for att
pavisa att dialog och litteratursamtal kan vara centrala i elevers utveckling vilket bidrog till att
besvara studiens tredje frdga. Bergman (2007) pévisar att valet av undervisningsmaterial i

23



svenskdmnet kan paverka elevernas forstielse samt bidra till elevernas interaktionsmgjligheter,
vilket bidrog till att besvara studiens andra forskningsfrdga. Slutligen anvénds Bromseth och
Wildows (2007) rapport som bidrog till en forstdelse for hur heterosexualitet utgdér norm och
att det finns mdjligheter att ifrdgasitta den normen. Aven om det stindigt produceras ny
forskning kring dmnet normer sa har vi valt att inkludera 6 studier fran 2000-talets borjan
eftersom de pévisar att vissa normer inom skolan dr ihdllande i en historisk kontext. Trots att
det ett falt som stdndigt fordndras kan studierna vara lika relevanta ldng tid framdver.

6.2. Resultatdiskussion

Syftet med den systematiska litteraturstudien har varit att utifrén tidigare forskning beskriva
hur svenskldrare kan arbeta med normmedvetenhet genom ldsning och samtal inom
svenskdmnet. Tidigare forskning visar att det har funnits och fortfarande finns konstruerade
maktstrukturer som réder i skolan. Vi har dven kunnat utlésa att svenskléraren kan anvénda sig
av ett flertal strategier for att synliggora dessa strukturer och pd sa vis inleda ett mer
normmedvetet forhdllningssitt. Genom forberedelse kan ldrarna undvika att samtalet blir
krinkande utan i stdllet kan bli stéllféretridande for olika samhillsgruppers standpunkter.
Bergman (2007) riktade dock en kritik mot den tidspress som lérare tvingas hantera och att det
1 sin tur paverkar det kreativa utrymmet i undervisningen. Vi tolkar det som att det kan innebéra
en risk fOr att ldraren i vissa fall inte haller sig uppdaterad om vilka behov som finns hos den
enskilda eleven samt hos elevgruppen, vilket Schmitt (2014), Bromseth (2010) och Kumashiro
(2002) menade var en forutsittning for att kunna ha en mojlighet att problematisera normer pé
ett relevant sitt for eleverna. For att besvara studiens forsta frigestillning kan vi tydligt urskilja
att skolan &r en plats dir normer skapas och bibehalls. For att undvika att befédsta negativa
normer kan en ldrare oka sin medvetenhet om sina egna normer, for att i sin tur kunna
problematisera dem for eleverna utifran deras behov.

Enligt de formuleringar som framgér i ldroplanen for den svenska grundskolan (Skolverket,
1gr22), i kapitlet gillande vardegrundsarbetet, beskrivs arbetet med normer och varderingar som
en viktig del. Enligt oss kan styrdokumenten emellandt uppfattas som nagot otydliga i vad det
ar som ldraren explicit forvdntas undervisa om. Vad innebdr det exempelvis att vara
normmedveten? Innebir begreppet samma sak for alla 1drare? Trots dessa tolkningsbara ramar
att forhélla sig till sa besitter svenskldraren en position vilken ocksa innefattar en skyldighet att
mdjliggora for en normmedvetenhet i undervisningen. Hér anser vi att frigan om likvérdigheten
i skolan blir aktuell. Ges eleverna en &mnesinkluderad undervisning om normmedvetenhet eller
forldggs den till enstaka temaveckor och undervisningstimmar som Schmitt (2014) pépekade
fortfarande argumenterades for? A ena sidan kan en med schemalagda arbetsmoment
sikerstilla och folja upp vilka delar som har behandlats. A andra sidan riskerar en att genom
separat normundervisning méala upp det utvalda undervisningsinnehallet som nigot avvikande
fran normen och ddrmed befdsta den heterosexuella normen ytterligare. Med allt detta i dtanke
blev de utvalda fragestéllningar som 1ag till grund {or var litteraturstudie hogst relevanta.

I var andra frigestillning riktades fokus mot hur svenskldraren kan arbeta normkritiskt med
larresurser. Nar det kommer till ldsningen sa patalas en oOkad textrorlighet som en
framgangsfaktor, vilket innebdr att 14saren kan rora sig péd flera nivéder i de texter som ldses.
Genom att belysa flera skikt i texten s& Oppnas det upp for olika perspektiv pd samma beréttelse.
Diarmed inkluderas och representeras ocksa ett storre omfing av samhallets olika bestandsdelar.
Men den ldsning som sker i skolan utgér vanligtvis frn en av ldararen forbestimd litteratur och
med ett specifikt syfte. Det innebér saledes att eleverna redan dér hamnar i ett underldge
géllande innehallet som anses vara vért att behandla under lektionstiden, eftersom lararen ofta
har den auktoritira rollen i klassrummet. A ena sidan har eleverna alltid mojligheten att sétta
sig emot det som svenskldraren erbjuder samt ifrdgasitta det auktoritéra styrandet, 4 andra sidan
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innebdr det en risk for negativa reaktioner i form av brist pa medhall frén bade klasskamrater
och den undervisande lararen. Resultaten i den hér studien tyder pé att utmanandet av rddande
normer kan bidra till ett mer vidgat synsétt av samhéllet och dess strukturer. Ett exempel pa hur
en normutmanare kan illustreras ges 1 Libergs (2003, s. 19) studie, dér tva flickor ifrdgasitter
bristen pa ninja-flickor i den klassrumsproducerade beréttelsen. Detta tolkar vi som
synliggorande av ett konsstereotypt perspektiv, dar kvinnor utmanar mén. Poéngen ér att det ar
forst nir gamla normer har synliggjorts som nya kan skapas och att det dé i sin tur géller att
vara observant och kritisk till dessa. Idag hade kanske fragan inte ens handlat om ninja-flickorna
ska inkluderas 1 berittelsen eller ej, utan den har expanderat till att berdra huruvida vi ens ska
ange kon pé karaktirerna. Pronomen san och hon har dven kommit till att inkludera en Aen och
eventuellt skulle en kunna ndja sig med att endast prata om ninjor idag? Samtidigt menade
Schmitt (2014) att det neutrala perspektivet kunde vara problematiskt eftersom
samhillsnormerna generellt har en heterosexuell pragling och att en genom “neutralitet” saledes
premierar den redan befintliga hierarkin.

I den tredje fragestdllningen var malet att f6lja upp den andra frdgan och dirfor riktades blicken
mot hur svenskldraren kan arbeta normmedvetet i de litteratursamtal som uppstar efter
lasningen. I samtalen finns det stora mojligheter for deltagarna att leva sig in 1 hur andra kdnner
och ser pa olika saker. En flerstimmig kommunikation kan fungera som ett stdttande verktyg
dé alla deltagarna kommer med sina egna forestdllningar och i ndgon mening behover stélla
dem 1 kontrast till andras. For att samtalen ska kunna anses gynnsamma krévs det ett tryggt
klassrumsklimat sa yttranden vagar ske samt aktiva deltagare som lyssnar till vad de andra har
att siga. Om dessa forutsittningar finns kan samtalen leda till bdde 6kad sjélvinsikt i ens egen
del som normskapare och gemensamma krafttag i utmanandet av olika gruppers foretrédde.
Bromseth och Wildow (2007) lyfte en intressant aspekt kopplat till detta och menade pa att
anvindningen av skéllsord 1 ndgon mening symboliserade vilka normer ett samhélle vilar p4,
varpd det kan vara intressant att reflektera over ens eget sprakbruk. Vi gjorde till exempel
upptickten att ord som man forekom 1 var litteraturstudie, vilket enligt vissa synsitt dr signal
pa att manlighetsnormens foretrade dr fortsatt stark, d&ven hos oss. Vi har samtidigt ockséd anvént
oss av ordet hen, vilket tyder pa att vi inte dr frimmande for alternativa (icke)kdnsbestdimningar.
Vi har i efterhand beslutat oss for att behélla pronomenet 4en, vi har dven anvint oss av
begreppet en som ersittningsord for man. Samhillen fordndras och sprakbruket likasé. Det kan
saledes vara av nytta att reflektera kring varfor vi gor vissa kategoriseringar och om de behovs.

Den hédr systematiska litteraturstudien har innehallit en sammanstillning och redogorelse av
vad som har ansetts vara relevant forskning inom undersokningsomradet. Precis som Liberg
(2003) och Bergman (2007) konstaterat att bristen pa inkdnnande av elevernas onskemal i
undervisningens innehdll, kan leda till en kénsla av krinkande behandling, s& kan &ven det
begrdnsade urvalet av vetenskapliga texter ha paverkat de slutsatser som gjorts i den hér texten.
Resultaten har visat en Overtygelse om att de larresurser som anvinds i1 skolan, vilka ofta
formedlar en heterosexuell norm, inte behdver undvikas for att undervisningen ska kunna bli
mer inkluderande. Det handlar snarare om att ha syftet pd det klara med varfor en anvinder sig
av materialet samt papeka vilka normer som formedlas genom det. Exempelvis har vi avgrinsat
den heterosexuella normen i den hédr texten till ett manligt respektive kvinnligt koén, men
givetvis gar det hér att problematisera. Vi kan omdjligt avgoéra huruvida en person med ett
biologiskt kon per automatik identifierar sig som det. Dock sé har syftet inom den hér textens
ramar inte legat pa konsbestdmningar utan i stdllet handlat om att se olika normstrukturer, visa
pa alternativa sétt att arbeta med dem och pé sd vis utveckla en 6kad normmedvetenhet. Om det
inte har framkommit tydligt nog innan sé &r det alltsé syftet som dr den drivande bestandsdelen.
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6.3. Forslag pa vidare forskning

Undersokningsomradet normmedvetenhet i svenskundervisningen ir ett intressant &mne att
forska vidare pé eftersom den tidigare forskningen som vi valt att undersdka visar att skolan &r
en plats dir normer skapas och bibehélls. Utifran detta vore det lampligt att undersoka huruvida
svenskldrare & medvetna om de didaktiska val av ldrresurser de gor samt hur de viljer att
diskutera normer utifrn det ldsta. Genom en mer omfattande studie kan en tydligare bild om
svensklérares uppfattning om de didaktiska val hen gor i sin undervisning synliggoras. Daremot
kan studien vara svér att genomfora om normer i sin helhet undersoks da individer har olika
normforestdllningar. Saledes kan en mer sndv ansats behdva tas dir explicita normer eller
forestillningar undersoks, till exempel heterosexualitetsnorm, kdnsnorm eller den hierarkiska
ordningen. Det finns en risk annars att studien inte ger ett tillforlitligt svar om normer inte
tydligt specificeras, d& alla besitter olika. Dessutom &r normer stindigt fordndrande och
specifika normforestillningar &r inte for alltid.

Det finns bade fortjédnster och utmaningar med att genomfora kvalitativ respektive kvantitativ
studie géllande normer i svenskundervisningen. Genom bade intervju- och observationsstudie
samt enkédtundersokning finns moéjligheten att undersoka olika ldrares perspektiv. Vidare vore
det intressant att undersoka svensklérares instdllningar till att undervisa normmedvetet och om
det finns en medvetenhet kring deras egna normfGrestillningar i deras undervisning. Som
blivande svensklirare anser vi att det vore intressant att ta del av en studie som grundas pé
enkdtundersokning, dir svenskldrares normmedvetenhet i undervisningen undersoks.
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Bilaga

Bilaga

Dokumentation av skriv- och arbetsprocessen vid parskrivande

Detta dokument anviinds under hela skriv- och arbetsprocessen med examensarbetet.
Studenterna har ansvar att fylla i dokumentet for att visa pa delaktighet i alla delar av skriv-

och arbetsprocessen.

Student 1:
Amanda Wiberg

Student 2:
Denice Abrahamsson

1. Beskrivning av skolans styrdokument

2. Problematisering och definition av
centrala begrepp

3. Sammanstalining av tidigare forskning
under tematiska rubriker

Student 1 Student 2
Problemstallning Syfte, Syfte,
Vilka delar har skrivits fram av respektive fragestillningar | fragestéllningar
student? och motivering och motivering
1. Formulering av syfte och har skrivits fram | har skrivits fram
fragestaliningar gemensamt. gemensamt.
2. Motivering av syfte med hjalp av
skolans styrdokument och tidigare
forskning
Beskrivning av litteratursékprocessen Gemensamt. Gemensamt.
Vilka delar har skrivits fram av respektive
student? Gemensamt. Gemensamt.
1. Vilka sokmotorer och sékord som har
anvints? Gemensamt. Gemensamt.
2. Vilka avgransningar som gjorts under
sOkprocessen?
3. Hur utvald litteratur kan motiveras i
relation till studiens syfte?
Litteraturbakgrund Centrala begrepp | Styrdokument
Vilka delar har skrivits fram av respektive
student? Sammanstillning | Sammanstillning
gemensamt gemensamt.

Teori
Vilka delar har skrivits fram av respektive
student?
1. Beskrivning och motivering av utvalt
teoretiskt perspektiv

S
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6vervdaganden som gjorts?

2. Vem har skrivit informationsbrev (i de
fall det ar relevant)?

3. Vem har skickat in anmalan om
behandling av personuppgifter till
dataskyddsombudet (i de fall det ar
relevant)?

4. Vem har skickat in underlag till
etikprovning (i de fall det ar relevant)?

Metod Samtliga Samtliga
Vilka delar har skrivits fram av respektive gemensami gemensamt
student?

2. Val avmetod

3. Urval

4. Genomférande

5. Analys
Etiska stillningstaganden Etiska

1. Vem har skrivit vilka etiska dverviiganden

Resultat

Samtliga delar

Samtliga delar

fram metoddiskussionen?

3. Vem har ansvarat for att skriva fram
resultatdiskussionen?

4. Vem har ansvarat for att skriva fram
hur arbetet bidrar till
kunskapsutveckling av betydelse for
yrkesutévningen?

Resultatdiskussio
n /3.

Vidare forskning
2/3.

1. Vem har ansvarat for att skriva fram gemensamt. gemensamt.
vilka delar?
Diskussion Metoddiskussion | Metoddiskussion
2. Vem har ansvarat for att skriva 23 173

Resultatdiskussio
n2/3.

Vidare forskning
1/3.

Blanketten signeras och liggs som bilaga i examensarbetet infor de examinerande momenten.

Underskrifter:

Student l:_%«v\/ W
Student 2: _ OMW WW/
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