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Abstract

Diese Examensarbeit beschiftigt sich mit den Fragestellungen, wie Lehrkrifte im
schwedischen gymnasialen DaF-Unterricht Fremdsprachenverwendungsangst
ddmpfen, Foreign Language Enjoyment fordern und anhand welcher didaktischen
Ausgangspunkte dies geschieht. Mit einer qualitativen Methode wurden 3
Lehrkrafte befragt. Die Ergebnisse zeigen, dass die haufige Verwendung der
Zielsprache, eine kooperative Atmosphdre im Klassenraum, ein variierter
Lehrinhalt und eine Lernatmosphére, in der Fehler ein naturlicher Bestandteil des

Unterrichts sind, alle eine Rolle spielen.

Schlisselworter

Fremdsprachenverwendungsangst, Foreign Language Enjoyment, DaF-Unterricht,

Lehrkréfte, Fremdsprachendidaktik, Didaktische Ausgangspunkte
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1 Einleitung

Im heutigen Fremdsprachenunterricht spielt die Kommunikationsfertigkeit der
SchiilerInnen eine zentrale Frage. Im schwedischen gymnasialen Lehrplan® fiir
moderne Sprachen kann man betreffend des Ziels des Faches lesen: ,,Eleverna ska
ges mojlighet att interagera i tal och skrift samt producera talat sprak och olika
texter, pa egen hand och tillsammans med andra, och med stdd av olika hjalpmedel

och medier.” (Skolverket 2010, S. 2).

Granfeldt et al. haben 122 SchiilerInnen in der schwedischen Grundschule in Bezug
auf ihre miindlichen Fertigkeiten Ende der 9. Klasse in der jeweiligen aktuellen
Fremdsprache (Deutsch, Franzosisch oder Spanisch) untersucht. (Granfeldt et al.
2023, S. 91, 98). Die Ergebnisse wurden mit dem erwarteten Niveau A2.1 im
gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GeRS) verglichen. Sie
zeigten, dass 47% der Schiilerlnnen, mit der gewéhlten Fremdsprache Deutsch,
nicht das erwartete Niveau A2.1 erreicht hatten. (Granfeldt et al. 2023, S. 105). Die
Lernenden sollten auch die Aussage: ,,I have done tasks like this one many times
before®, in der Kategorie 1-5 bewerten. Die Kategorie 5 bedeutete ,,No, definitely
not* und Kategorie 1 ausdriickte ,,Yes, absolutely. Gut 60% der SchiilerInnen
haben die Kategorie 4 oder 5 gewdhlt. (Granfeldt et al. 2023, S. 107). Diese
wissenschaftliche Studie ergab also, dass fast die Hilfte der SchiilerInnen nicht
genug miindliche Fertigkeiten hatten und auflerdem scheint es so zu sein, dass die
Lernenden, mit der gewihlten Fremdsprache Deutsch, oft ungewohnt sind,

mandlich in der Fremdsprache zu sprechen.

Frei zu sprechen, kann fiir viele Lernenden mit einem starken Gefiihl von Angst
verbunden sein. Deshalb ist es wichtig, im Unterricht Strategien zu verwenden, um
diese Gefiihle zu reduzieren und das sprachliche Selbstbewusstsein bei den
Lernenden zu erhdhen. Eine hdufige Verwendung der Zielsprache kann zum

Beispiel die Sprechangst dampfen (Skolverket 2018b, S. 10).

1 In dieser Examensarbeit verwende ich den deutschen Begriff Lehrplan in Bezug auf den
schwedischen Begriff dmnesplan.
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Der Wille zu kommunizieren und dessen Gegenpol Sprechangst sind beide von
grofler Bedeutung fiir die miindliche Sprachentwicklung der Lernenden (Skolverket
2018b, S. 1). Sprechangst und Sprechhemmungen sind ein hdufig vorkommendes
Phinomen im Fremdsprachenunterricht (Skolverket 2018b, S. 10). Angst dariiber,
die Fremdsprache im Klassenzimmer zu verwenden, wird mit dem Begriff
Fremdsprachenverwendungsangst (FSVA) benannt (engl. FLCA; Foreign
Language Classroom Anxiety oder nur FLA; Foreign Language Anxiety). Ich
verwende in der vorliegenden Arbeit den  deutschen  Begriff
Fremdsprachenverwendungsangst (FSVA), weil sie sich mit Deutsch als
Fremdsprache (DaF) beschéftigt und in der entsprechenden Forschung dazu dieser

Begriff geldufiger ist (im Vergleich zu seinem englischen Aquivalent).

Die ersten Studien, die sich mit der Rolle von Emotionen beim
Fremdsprachenerwerb beschéftigt haben, wurden erst in den 1970er Jahren
verdffentlicht (Kinski 2021, S. 106). In den 1980er Jahren erschienen bedeutende
Studien zur Fremdsprachenverwendungsangst. Erst fast 30 Jahre spéter wurde der
Begrift Foreign Language Enjoyment (FLE) eingefiihrt (Dewaele & Maclntyre
2014, S. 242 f; Kinski 2021, S. 106). Ich verwende in der vorliegenden Arbeit den
englischen Begriff Foreign Language Enjoyment (FLE), weil ich in der Forschung
keinen entsprechenden Begriff auf Deutsch gefunden habe. Im Gegenteil zum
Begriff FSVA, der sich auf negative Emotionen konzentriert, beschéftigt sich FLE

mit den positiven Emotionen.

Die Forschung im Gebiet FSVA hat sich iiberwiegend auf die Sichtweise der
SchiilerInnen konzentriert (Inada, 2021, S. 33). Forschung in diesem Bereich im
schwedischen DaF-Unterricht fehlen weiterhin. Deshalb ist es interessant

herauszufinden, wie die Lehrkrifte mit FSVA und FLE im Unterricht arbeiten.
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1.1 Ziel der Arbeit und Fragestellungen
Das Ziel dieser Arbeit ist es, darzulegen, inwiefern Lehrkréfte sich mit FSVA und

FLE im DaF-Unterricht auseinandersetzen. Konkret sollen den Fragen
nachgegangen werden, wie:
e Lehrkrifte im schwedischen gymnasialen DaF-Unterricht FSVA dampfen
und FLE fordern?
e anhand welcher didaktischen Ausgangspunkte dies geschieht?
Methodisch werden diese Fragestellungen mithilfe von 3 Interviews mit DaF-

Lehrkriaften beantwortet.

1.2 Aufbau der Arbeit

Im folgenden Kapitel 2 wird zunidchst, der theoretische Rahmen anhand eines
historischen Riickblicks der Fremdsprachendidaktik prédsentiert. Danach werden
wichtige Begriffe wie z.B. FSVA und FLE néher erldutert. Weiter werden im
Kapitel 2 aktuelle Theorien im vorliegenden Forschungsbereich prisentiert. In
Kapitel 3 wird die Methode beschrieben und die Methodenwahl wird motiviert. In
Kapitel 4 werden die Ergebnisse der Interviews vorgestellt. Danach folgt in Kapitel
5 eine Analyse der Interviews. Kapitel 6 enthélt eine Zusammenfassung der
Ergebnisse. Schlielich werden im Kapitel 7 einige Vorschlige fiir weitere

Forschung prisentiert.

2 Theoretischer Rahmen

2.1 Historischer Riuckblick im Fremdsprachenunterricht
Laut Roche stand im 19. Jahrhundert die Grammatik-Ubersetzungsmethode im

Zentrum des Fremdsprachenunterrichts. Wie der Name der Methode andeutet, war
das Ziel des Unterrichts, die Grammatik zu beherrschen und die Ubersetzung war
die Methode des Unterrichts. (Roche 2020, S. 15 f). In den 40er und 50er Jahren
des 20. Jahrhunderts erschien im Fremdsprachenunterricht die audiolinguale
Methode, die ein behavioristisches Verfahren ist. In dieser Methode ist ein zentraler
Punkt, dass die Lernenden die Fremdsprache lernen, indem sie die gehorte Sprache

imitieren. Diese Methode stellt fest, dass der Fremdsprachenerwerb ahnlich den
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Prinzipien des Erstsprachenerwerbs bei Kindern ist. (Roche 2020, S. 17 f). Danach
erschien ein kognitivistisches Unterrichtsverfahren, wo die Selbststandigkeit des
Lernens im Zentrum stand, auch Lernerautonomie genannt. Das kognitivistische
Lernverfahren meint, dass der Fremdsprachenerwerb ein komplexer Prozess ist.
(Roche 2020, S. 21).

Roche stellt fest, dass die kommunikative Sprachdidaktik ist, der zentralste Ansatz
der Periode von 1970 bis 2000. In diesem Modell betrachtet man die Lehrkrafte
nicht mehr als die Allwissenden, die den gesamten Prozessen steuern sollen. Die
Lernenden kodnnen selbst ihre Bedirfnisse vertreten. In diesem Ansatz gilt das
Lehrbuch nicht mehr als das einzige grundlegende Lehrmaterial im Unterricht,
sondern soll mit anderen Quellen im Unterricht kombiniert werden. (Roche 2020,
S.29f).

2.2 Der Gemeinsame europdaische Referenzrahmen fir

Sprachen
Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fur Sprachen (GeRS) ist eine

gemeinsame Basis fur den Sprachunterricht in ganz Europa. Der GeRS ist die
Grundlage fir die Entwicklung von Kurs- und Lehrplénen, Prifungen und
Lehrwerken des Sprachunterrichts in Europa. Der Referenzrahmen beschreibt
umfassend, welche Kenntnisse und Fertigkeiten Fremdsprachenlernerde
entwickeln mussen, um kommunikativ erfolgreich zu handeln (Skolverket 2007, S.
1)2. Der Ansatz im GeRS ist hauptsachlich handlungsorientiert. Dieser Begriff wird
im GeRS wie folgt beschrieben: ,,den betraktar manniskor som anvéander eller lar
sig ett sprdk som ,sociala aktorer”, d.v.s. samhdllsmedlemmar som under vissa
omstandigheter och i sarskilda miljoer och sammanhang maste klara av vissa

uppgifter (varav en del &r sprakrelaterade).” (Skolverket 2007, S. 9).

2 Ich verwende die schwedische Fassung, denn diese Arbeit beschaftigt sich mit dem
schwedischen Schulsystem.
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Der GeRS stellt fest, dass Sprachhandlungen in einem breiteren sozialen Kontext
betrachtet werden sollen. Der handlungsorientierte Ansatz berticksichtigt auch die
kognitiven und die emotionalen Madglichkeiten. Die Teilnehmenden im
Sprachunterricht machen in kommunikativen Aktivitdten Erfahrungen. Diese
Erfahrungen konnen zur Verstarkung oder zu Veranderung der Kompetenzen
fihren (Skolverket 2007, S. 9). Laut Bardel beschreibt nicht der GeRS vor, wie
genau der Unterricht aussehen soll, dass mussen die Lehrkréfte und die

Lehrwerkeverfasserinnen selbst entscheiden (Skolverket 2018a, S. 5).

2.3 Lehrplan fir moderne Sprachen ins Gymnasium
Im schwedischen Lehrplan fur das Gymnasium in Deutsch als Fremdsprache,

Lehrplan fur moderne Sprachen, kann man betreffend des Ziels des Faches lesen:
»Eleverna ska ges mojlighet att, genom sprakanvindning i funktionella och

meningsfulla sammanhang, utveckla en allsidig kommunikativ f6rméga.*

(Skolverket 2010, S. 2). Noch weiter steht:

Undervisningen ska i allt vasentligt bedrivas pa malspraket. | undervisningen
ska eleverna fa mota talat och skrivet sprak av olika slag samt fa satta innehallet
i relation till egna erfarenheter och kunskaper. Eleverna ska ges majlighet att
interagera i tal och skrift samt producera talat sprak och olika texter, pa egen
hand och tillsammans med andra, och med stdd av olika hjalpmedel och
medier. Undervisningen ska dra nytta av omvaérlden som en resurs for
kontakter, information och larande [...]. (Skolverket 2010, S. 2)

Es zeigt sich im schwedischen Lehrplan, genauso wie im GeRS, dass sie von der
kommunikativen Sprachdidaktik beeinflusst sind, und die kommunikativen
Fertigkeiten tragen eine wichtige Rolle. Der schwedische Lehrplan stellt fest, dass
verschiedene Lehrmittel verwendet werden sollen im Vergleich mit der
kommunikativen Sprachdidaktik, die auch die Bedeutung von mehreren
Lehrmaterialien hervorhebt.
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2.4 Fremdsprachenverwendungsangst (FSVA)

FSVA bezieht sich auf die Angst, die im Klassenraum beim Fremdsprachen-
unterricht auftreten kann. Im Jahre 1986 definierten Horwitz, Horwitz und Cope
den englischen Begriff Foreign Language Anxiety (FLA) wie folgt: ,,a distinct
complex of self-perceptions, beliefs, feelings, and behaviors related to classroom
language learning arising from the uniqueness of the language learning process*
(Horwitz, Horwitz und Cope 1986, S. 127 f). Horwitz, Horwitz und Cope
unterteilen den Begriff in Sprechangst, Priifungsangst und soziale Angst.
Sprechangst handelt von der Angst vor der Kommunikation mit anderen Menschen.
Lernenden, die im Normalfall nicht gern in Gruppen sprechen, erleben oft noch
groBere Probleme im Fremdsprachenunterricht, weil sie in dieser Situation wenig
Kontrolle haben; hinzukommt, dass ihre Ergebnisse stindig beurteilt werden.
Soziale Angst bedeutet, dass man Angst hat, von anderen beurteilt zu werden und
deshalb vermeidet man solche Situationen. Man vermutet, dass man will, von
anderen Menschen negativ beurteilt werden. (Horwitz, Horwitz und Cope 1986, S.
127 f). Diese Arbeit konzentriert sich auf die Angst, die bei der Verwendung der
Zielsprache in der miindlichen Interaktion und Kommunikation im Klassenraum
auftreten kann. Diese Studie grenzt sich deshalb vom Begriff Priifungsangst ab und

die Priifungsangst wird nicht genauer untersucht.

Inozemtseva beschreibt, dass die ForscherInnen im aktuellen Bereich sich dariiber
einig sind, dass die FSVA als situationsspezifische Angstart zu betrachten sei. Die
situationsspezifische Angst wird als Angst verstanden, die in bestimmten
Situationen auftreten. (Inozemtseva 2016, S. 55). Kinski beschreibt, wie diese
situationsspezifische FSVA in einem Raum entsteht, wo die Kommunikation
zwischen Lehrkréften und Studierenden stattfindet (Kinski 2021, S. 108). Laut
Inozemtseva ist die Angst im Bereich des Fremdsprachenlernens eine storende
Variable (Inozemtseva 2016, S. 54). Fischer ist der gleichen Meinung und
beschreibt, dass die Angstsituation die ganze Energie in Anspruch nimmt. Die Folge
ist, dass die fremdsprachlichen Kompetenzen sich nicht entfalten konnen (Fischer

2005, S. 39). Die Forschung zeigt, dass die Sprechangst {iblicher bei
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Lernschwachen, Anfangern und jiingeren Lernenden ist (Zachariasz-Janik 2020, S.

347 £).

Zachariasz-Janik beschreibt, dass die Lernenden bei FSVA die Situation, in der sie
sprechen miissen, als stressig empfinden. Das Gefiihl von Angst kann
Korperfunktionen negativ beeinflussen mit zum Beispiel erhohten Herzfrequenzen
und verstirkte Atmung. Es ist aber nicht nur Korperfunktionen, die beeinflusst
werden, sondern auch Verstandes- och Verhaltungsfunktionen kénnen nicht normal
funktionieren, mit unter anderem Black-Outs, Konzentrationsschwierigkeiten und

selbstkritischen Gedanken als Folge. (Zachariasz-Janik 2020, S. 348).

2.5 Foreign Language Enjoyment (FLE)

MacIntyre und Gregersen introduzierten die positiven Emotionen im
Fremdsprachenerwerb und sie meinen, dass positive Emotionen, es den Lernenden
ermoglichen, die Sprache zu absorbieren und den Fokus zu erweitern. Negative
Emotionen, wie z.B. FSVA, produzieren das Gegenteil. (MacIntyre & Gregersen
2012, S. 193, 210 f). Wenn die Lernenden positive Spannung und Interesse im
Fremdsprachenunterricht fiihlen, ermdglichen diese positive Emotionen einen

erweiterten Fokus (MacIntyre & Gregersen, 2012, S. 200).

Dewaele & Maclntyre meinen, dass in Bezug auf FLE im Fremdsprachenunterricht
zu erzeugen, sind die Entwicklung von zwischenmenschlichen Beziehungen und
das Erzielen kontinuierlicher Fortschritte Schliisselbegriffe: ,the process of
language learning will implicate the two key sources of enjoyment: developing
interpersonal relationships and making progress toward a goal.“. (Dewaele &

Maclntyre 2014, S. 242).

Laut Kinski sind FLE und FSVA keine entgegengesetzten Werte im heutigen
Forschungsstand. Wenige oder keine Angstgefiihle beim Fremdsprachenunterricht,
bedeuten nicht unbedingt das Auftreten von FLE vorausgesetzt werden konnen,

sondern dass die Lehrpersonen und ihre Verhaltensweisen im Klassenraum eine
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wichtige Funktion auf die positiven und negativen Emotionen haben. (Kinski 2021,
S. 109). Damit wird es auch wichtig, welche Methoden die Lehrpersonen nutzen,

um die positiven Emotionen zu erhdhen und die negativen Emotionen zu dampfen.

Dewaele und Maclntyre beschreiben die Bedeutung der Freude beim
Fremdsprachenerwerb wie folgt: ,,Enjoyment might be the emotional key to
unlocking the language learning potential of adults and children alike; if a teacher,
parent, friend, or mentor creates an enjoyable context, they likely have gone a long
way towards facilitating learning. (Dewaele & Maclntyre 2014, S. 261). Sie
meinen, dass FLE und FSVA verschiedene Dimensionen sind und ihre
Forschungsergebnisse zeigten, dass FLE iiblicher als FSVA war. (Dewaele &
Maclntyre 2014, S. 265)

Forschung zeigt, dass die Lehrkrifte sich eher auf die Faktoren konzentrieren, die
FLE bei SchiilerInnen steigern konnen, statt sich allzu sehr auf die Angstreduktion
zu fixieren. (Kinski 2021, S. 118 f, Dewaele et al. 2017, S. 694). Kinski studierte,
inwiefern sich verschiedenes Lehrkraftverhalten auf FLE und FSVA bei 584
Englischlernenden an polnischen Oberschulen auswirkte. Die Forschungs-
ergebnisse zeigten, dass die Auswirkung des Lehrkraftverhaltens auf die positiven
Emotionen, FLE, von Lernenden stirker war als die Auswirkung des negativen

Verhaltens, FSVA (Kinski 2021, S. 110, 118).

2.6 Didaktische Ausgangspunkte
In diesem Teil folgt die Beschreibung einiger didaktischen Ausgangspunkte, die
FSVA dédmpfen kénnen und/oder FLE fordern.

2.6.1 Verwendung der Zielsprache
Eine hdufige Verwendung der Zielsprache im Fremdsprachenunterricht kann FSVA

ddmpfen (Skolverket 2018b, S. 9 f). Laut Nilsson ist der Fremdsprachenunterricht
sehr wichtig fiir die SchiilerInnen, da es oft die einzige Moglichkeit ist, wo die

SchiilerInnen der Fremdsprache iiben konnen (Skolverket 2018c, S. 3), im
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Vergleich mit der englischen Sprache, die den Lernenden héufig im Alltagsleben
begegnen in Bezug auf z.B. Filme und digitale Medien. Wenn die Zielsprache im
allgemein im Klassenraum verwendet wird, und nicht nur als ein Lernziel, die
Lernenden erzeugen miissen, erhalten die Lernenden mehr positive Motivation die
Zielsprache zu lernen und auffassen die Sprache mehr als ein geeignetes

Kommunikationsmittel (Littlewood & Yu, 2011, S. 66).

Skolinspektionen publizierte 2022 eine Qualititsuntersuchung von 34 Schulen in
den schwedischen Grundschulen. Etwa 2/3 von den Schulen in der Untersuchung
mussten ihren Unterricht in Bezug auf die Kommunikation und die Verwendung
der Zielsprache im Unterricht entwickeln. Wenn die Lernenden miindlich
kommunizierten handelte es sich oft um stereotypische miindliche Ubungen, zum
Beispiel iiber das Wetter oder zu beschreiben, was sie angezogen haben. Miindliche
oder schriftliche Ubungen direkt aus dem Lehrmittel, kamen am meisten vor.
Skolinspektionen stellte fest, dass eine Voraussetzung die kommunikativen
Fertigkeiten verbessern zu konnen, ist, viele Gelegenheiten zu haben, die

Zielsprache zu verwenden. (Skolinspektionen 2022, S. 5 f).

2.6.2 Atmosphére im Klassenraum
Eine angstfreie Lernatmosphire zu erschaffen, ist notwendig, um FSVA zu dampfen

(Zachariasz-Janik 2020, S. 349; Atas 2014, S. 963).

MaclIntyre und Gregersen meinen, dass die Lehrkréfte eine Lernatmosphire im
Klassenraum erzeugen sollen, die positive Emotionen ermdglicht und darauf
fokussiert. Sie meinen weiter, dass die Widerstandsfédhigkeit der Lernenden gegen
zum Beispiel stressige Situationen mit Hilfe von den Lehrkréften erlernt, werden
konnen. Laut Maclntyre und Gregersen konnen die positiven Emotionen im
Klassenraum verstiarkt werden durch die Unmittelbarkeit der Lehrperson. Der
Lehrkraft soll streben, um die physische und psychologische Distanz zu

vermindern. Z.B durch Gestikulieren, Augenkontakt mit Lernenden, verwenden
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personliche Beispiele, Fragen stellen, verwenden verschiedene Tonfalle und Humor

im Unterricht. (Maclntyre & Gregersen 2012, S. 209).

Laut Maclntyre und Gregersen haben die Lehrkrifte eine wichtige Funktion, um
positive Emotionen und ,,Team-building* in der Gruppe zu erschaffen. Die
Lehrpersonen konnen, mit positivem Feedback und eine positive Sprache, eine

funktionierende Gruppe erschaffen. (Maclntyre & Gregersen 2012, S. 210).

2.6.3 Mulndliche Aufgaben und Lehrinhalt
Laut Zachariasz-Janik (Zachariasz-Janik 2020, S. 351) gibt es verschiedene

Unterrichtsideen sowohl fiir die Forderung der Monologe als auch der Dialoge im
Unterricht. Sie erwidhnt fiir das monologische Sprechen unter anderem
Prasentationen der Ergebnisse der Gruppenarbeit, Mini-Monologe und 5-Sétze-
Reden. Das dialogische Sprechen, wo die Lernenden auch die Reaktion der Horer
beachten miissen, konnen unter anderem durch Rollenspiele, Diskussionsreden,
Debatten und Improvisationen geiibt werden. (Zachariasz-Janik 2020, S. 351).
Zachariasz-Janik ist der Meinung (Zachariasz-Janik 2020, S. 351 f), dass das
Unterrichtsprinzip: Denken, Austauschen und Vorstellen eine gute Methode ist.
Diese Form von kooperativem Lernen bedeutet, dass die Lernenden zuerst Zeit fiir
das individuelle Nachdenken haben. Danach folgt der Austausch mit anderen
SchiilerInnen, so dass die Lernenden sicherer werden, und schlieBlich den Mut
haben, in der Vorstellungsphase zu prisentieren. Am wichtigsten ist, dass die Klasse
zum Team wird, in dem alle Lernenden integriert sind (Zachariasz-Janik 2020, S.
351 f). Um das Sprechen zu fordern, sollen zum Beispiel Ubungen wie
Partnerarbeit, Kleingruppenarbeit, Rollenspiele, Debatten in den Unterricht fest

integriert werden (Zachariasz-Janik 2020, S. 349 f).

Maclntyre und Gregersen meinen, wenn es den Lehrkréften gelungen ist, die Freude
und Interesse der Lernenden zu wecken, zum Beispiel mit Hilfe von passenden
Ubungen im Unterricht, dann sind positive Emotionen der Schiilerlnnen erzielen.

(Maclntyre & Gregersen 2012, S. 210 f).
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Fischer meint, dass dramapiddagogische Aufwirmiibungen einfach im Unterricht
integriert werden kénnen (Fischer 2023, S. 1). Fischer hat eine Studie mit 43
Lernenden durchgefiihrt. 10 - 15 Minuten (von 90 Minuten) wurden zu Beginn jeder
Stunde fiir diese Aufwarmiibungen geeignet (Fischer 2023, S. 6). Das Ergebnis der
Studie zeigte, dass sich FSVA der Lernenden reduzierte. Man muss aber beachten,
dass es eine kleine Studie ist, die in einem kurzen Zeitraum durchgefiihrt war

(Fischer 2023, S. 1).

Laut Kinski sind die Lernmaterialen ein wichtiges Element, um eine entsprechende
Lernatmosphére zu erschaffen. Sie sollten fiir die Lernenden attraktiv sein. Die
Lehrkréfte miissen die Lehrinhalte so gestalten, dass sie die Aktivitit und Interesse

der SchiilerInnen erwerben und behalten. (Kinski 2021, S. 109).

Skolinspektionen stellt fest, dass Lernmaterialen von Diversitdt geprégt sein sollen.
Die Lehrkrifte sollten nicht nur Ubungen aus dem Lehrbuch benutzen, sondern
sollen verschiedenen Quellen verwenden, wie zum Beispiel Musik, soziale Medien
und anderes authentisches Material. Die Digitalisierung bietet heute unendliche
Moglichkeiten, authentisches Material im Unterricht zu verwenden und mit
Menschen der Lander, wo die Zielsprache gesprochen wird, in Kontakt zu kommen.
(Skolinspektionen 2022, S. 30, S. 34). Laut Skolinspektionen sollen die Interessen
der Lernenden Ausgangspunkt des Unterrichts sein (Skolinspektionen 2022, S. 24).

2.6.4 Fehlerkorrektur und Fehlertoleranz
Laut Springob sind sprachliche Fehler im Fremdsprachenunterricht immer

anwesend und die Lehrkrifte miissen mit diesen Fehlern umgehen. In
mitteilungsbezogenen Aufgaben, wie zum Beispiel Rollenspiel oder Diskussionen
konnen die Fehlertoleranz hoher sein und korrigiert werden, wenn die AuBerung
sonst missverstéindlich wird. Die Lernenden erwarten sich Feedback und bei Uben
sind eine klare Korrektur notwendig, um die Weiterentwicklung zu fordern.

(Springob 2017, S. 152 ff).
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Zachariasz-Janik meint wie Springob, dass der Fehlerkorrektur im
Fremdsprachendidaktik einen natiirlichen Bestandteil ist. Die Lehrkrifte sollen den
Nutzen von Fehler der Lernenden bewusst machen und damit FSVA der
SchiilerInnen ddmpfen. Wenn man in kooperativem Milieu und zusammen mit
Fehlern umgeht, dann kénnen sogar Fehler und Fehlerkorrektur einen positiven
Wert haben. (Zachariasz-Janik 2020, S. 349). Skolinspektionen beschreibt auch,
dass die Fehler einen Ausgangspunkt fiir das Lernen sein kénnen. Wenn die
Lernatmosphére in der Unterrichtsgruppe von Gemeinschaft und Freude geprigt
ist, verwendet man die Fehler in der Entwicklung und konnen sogar in Hinsicht auf
die Fehlerkorrektur positiven Gefiihle beim Lernen erschaffen. (Skolinspektionen

2022, S. 30).

Laut Bardel soll die Zielsprache im Zentrum stehen und sie ist der Ansicht, dass es
wichtig sei, nicht zu hohe Anforderungen in Bezug auf eine fehlerfreie Sprache zu
haben, so dass der Wille zu kommunizieren und der Mut, es zu versuchen, nicht
verschwinden. (Skolverket 2018a, S. 10). Inozemtseva beschreibt, wenn Lernende
sich zu sehr auf die Korrektheit der Sprache konzentrieren, ist das Ergebnis oft, dass

zu wenig gesprochen wird (Inozemtseva 2016, S. 168).

Kinski meint auch, dass man eine Lernatmosphére erzielen soll, wo die Lernenden
mit der Sprache experimentieren und auch Fehler machen konnen, als einen

natiirlichen Bestandteil des Unterrichts (Kinski 2021, S. 109).

3 Methode
3.1 Methodenwabhl

Laut Riemer ist in der empirischen Fremdsprachenforschung Befragung eine
iibliche Methode. Es beruht teils darauf, dass es eine passende Methode ist, um die
Ansichten der Lehrenden und Lernenden zu erhalten, teils darauf, dass
,~Erfahrungen, Einstellungen, Motivationen oder Haltungen von Lehrenden und

Lernenden” schwer zu beobachten sind. (Riemer 2016, S. 155). Diese
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Examensarbeit beschéftigt sich mit den Fragestellungen, sowohl wie die Lehrkrifte
im schwedischen gymnasialen DaF-Unterricht FSVA déampfen und FLE fordern als
auch anhand welcher didaktischen Ausgangspunkte dies geschieht. Aus diesem
Grund wird in dieser Arbeit eine Befragungsmethode zur Datenerhebung

verwendet.

In dieser Studie wurde ein qualitativer Forschungsansatz gewihlt. Eine qualitative
Inhaltsanalyse eignet sich gut fiir komplexe Unterrichtsfelder, wie zum Beispiel
Interviews. Laut Burwitz-Melzer und Steininger gibt es 2 Formen der qualitativen
Inhaltsanalyse; die deduktive und die induktive Analyse. In der deduktiven Analyse
bildet man die Kategorien mit Hilfe von der Theorie. Im induktiven Ansatz bildet
man die Kategorien zuerst als man die empirischen Daten gesammelt haben.
(Burwitz-Melzer und Steininger 2016, S. 258 f). Bei einem deduktiven Ansatz kann
man, wenn man erfahrt, dass Kategorien fehlen, nachdem man die empirischen
Daten analysiert haben, neue sinnvolle induktive Kategorien steuern (Burwitz-
Melzer und Steininger 2016, S. 260 f). In dieser Examensarbeit wurde ein

deduktiver Ansatz verwendet.

3.1.1 Interviews

Bei einer Befragung kann man zwischen einem Interview (miindlich) oder einem
Fragebogen (schriftlich) wéhlen (Riemer 2016, S. 155). Der Grad der
Standardisierung oder Strukturierung der Fragen muss auch entschieden werden.
Damit gemeint ist die Geschlossenheit der Fragen und ob es eine festgelegte
Fragenreihenfolge gibt (Riemer 2016, S. 156). Laut Stukat ist bei einem
strukturierten, standardisierten Interview sowohl die Fragenreihenfolge festgelegt
als auch wie die Fragen formuliert sind. Oft konnen die Teilnehmende nur zwischen
festgelegten Antworten wéhlen. Bei dieser Form bekommt man das gleiche

Ergebnis wie bei einem schriftlichen Fragebogen. (Stukat 2005, S. 38).

Bei einem offenen oder semi-offenen Interview sind die Fragen offen formuliert

und die Fragenreihenfolge ergibt sich aus dem Gespréachsverlauf. Die Teilnehmende

13



Sprechangst und positive Emotionen im DaF-Unterricht

miissen die Fragen mit eigenen Wortern beantworten, im Vergleich zu
geschlossenen Fragen, wo die Befragten aus vorgegebenen Antworten wihlen
sollen. Interviews konnen als Einzelinterviews oder als Gruppeninterviews

durchgefiihrt werden. (Riemer 2016, S. 156).

In dieser Examensarbeit soll tiefgreifendere Kenntnisse erlangt werden in Bezug
darauf, dass die Lehrpersonen ihre Ansichten und Erfahrungen beschreiben sollten.
Nachfragen mussten auch gestellt werden. Diese 2 Punkte sind nicht méglich bei
einem strukturierten, standardisierten Interview. Aus diesem Grund wurden semi-
offene Interviews mit den Lehrpersonen gewéhlt. Bei einem semi-offenen Interview
verwendet man oft einen Interviewguide. Die Fragenreihenfolge und exakte
Formulierungen der Fragen sind nicht festgestellt, sondern entstehen in dem
Gespréch. (Stukat 2005, S. 39). Ein Interviewguide (Anhang 1) mit Fragen wurde
in diesem Aufsatz verwendet, um wichtige Themen und Aspekte nicht zu vergessen.
Viele Fragen sind miteinander eng verbunden und alle mussten nicht gestellt
werden, sondern manchmal hatten die Teilnehmenden die Frage im Voraus
beantwortet. Die Fragenreihenfolge war nicht festgelegt, sondern zuséitzliche
Fragen konnten im Verlauf der Interviews gestellt werden. Die qualitativen

Interviews wurden als Einzelinterviews durchgefiihrt.

3.1.2 Auswahl der Lehrkrafte
Ende September 2023 wurden 9 Gymnasien und ihren Rektorlnnen eine E-Mail

geschickt, und darum gebeten, mit passenden Lehrkriften in Kontakt zu kommen.
Die meisten haben nicht geantwortet, aber dennoch haben insgesamt 3 Lehrkrifte
in der Studie teilgenommen. Eine weitere Lehrperson war daran interessiert, an der
Studie teilzunehmen. Es war aber schwierig, einen Termin zu vereinbaren. Als die
3 Interviews durchgefiihrt sind, wurde festgestellt, dass das Material flir die
Beantwortung der vorliegenden Fragestellungen ausreicht. Die Lehrpersonen
arbeiten an verschiedenen Schulen und 2 verschiedenen Gemeinden in
Mittelschweden. 3 Lehrkrifte sind eine kleine Stichprobe wund eine

Nichtwahrscheinlichkeitsauswahl wurde auch verwendet. Damit kann man nicht
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das Resultat der Studie generalisieren. Sie konnen deshalb nicht die Gesamtgruppe
Deutschlehrkrifte ins Gymnasium vertreten. Das Ziel der Studie ist aber nicht die
Ergebnisse zu generalisieren. Wie Grum & Legutke beschreiben, ist die

Generalisierung nicht das Ziel einer qualitativen Studie:

Da qualitative Forschungen nicht statistische Représentativitéit der Ergebnisse
anstreben, spielt die Frage auch keine Rolle, ob die fiir die Datenerhebung
gewihlte Stichprobe fiir die Gesamtheit einer Population représentativ ist. Bei
qualitativen Studien werden Auswahlentscheidungen deshalb nicht von
probabilistischen, sondern eher von inhaltlichen Gesichtspunkten gesteuert.

(Grum & Legutke 2016, S. 84).

Die Teilnehmenden an dieser Studie wurden aufgrund nach folgender Kriterien
ausgewdhlt: Die Lehrkrifte mussten examinierte Lehrerlnnen mit Lehrbefdhigung
im Fach Deutsch ins Gymnasium sein. Der anndhernde entsprechende
Ausbildungsstand der Teilnehmende war ein wichtiger Punkt, um die Ergebnisse

der Interviews, vergleichen zu konnen.

3.1.3 Durchfihrung
Die Interviews fanden Ende Oktober 2023 statt und alle Lehrkriafte wurden

personlich getroffen. Die Interviews wurden auf Schwedisch durchgefiihrt, damit
konnten Fragen und Antworten exakter formuliert werden und Missverstéindnisse
vermeidet werden. Die Teilnehmende haben zuerst per Mail akzeptiert, dass sie an
der Studie teilnehmen mdchten. Ein paar Tagen vor den Interviews wurde den
Lehrerlnnen genauere Information iiber die Studie und die Einwilligungserklarung
(Anhang 2) gesendet. Damit konnten die Lehrkréfte alles in Ruhe durchlesen und
auch zusdtzliche Fragen stellen. Vor den Interviews wurden die Lehrpersonen
miindlich iiber die Studie und die Einwilligungserkldrung informiert. Die
Lehrkriafte konnten auch in diesem Zusammenhang Fragen stellen und danach
haben sie die Einwilligungserkldrung unterzeichnet. Die Interviews wurden mit
einem Mobiltelefon und der App ,,Rostinspelare” aufgenommen. Damit konnten

die Interviews anschliefend transkribiert und analysiert werden. Passende Zitate
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auf Schwedisch sind ausgewéhlt. Die Zitate sind nicht {ibersetzt worden, um die

Bedeutung nicht zu verwandeln.

3.2 Ethische Uberlegungen

Vor der Durchfiihrung wurde eine schriftliche Einwilligungserklarung der befragten
Lehrkréfte eingeholt (Anhang 2). Laut Legutke & Schramm ist ein wichtiger Punkt
der Einwilligungserklarung, dass die Teilnehmende ihrer Teilnahme in der Studie
jederzeit ohne Erkldrung zurtickziehen konnen (Legutke & Schramm 2016, S. 111).
Die Teilnehmenden wurden gefragt, zu ihrer Erlaubnis, um das Interview mit einem
Mobiltelefon aufnehmen zu konnen. Keine personlichen Daten wurden in dieser
Untersuchung erwidhnt und die Antworten wurden anonym verarbeitet. Die

Interviewten und deren Schulen sind anonym.

3.3 Reliabilitat und Validitat

Die Glaubwiirdigkeit der Studie ist ein wichtiger Punkt einer wissenschaftlichen
Studie und in diesem Zusammenhang werden oft Reliabilitdt und Validitét erwéhnt.
Laut Stukat bedeutet der Begriff Reliabilitit die Glaubwiirdigkeit der Studie oder
wie passend die gewihlte Methode fiir die Fragestellung ist. Die Methodenwabhl ist
beschreibt und motiviert, um die Reliabilitdt zu erhohen. Die Verfahrensweise der
Studie ist genau beschreibt um ermoglichen fiir jemand anderen die Studie
durchzufithren. (Stukat 2005, S. 125 f). Im Anhang 1, ist die Interviewguide
prasentiert. Laut Wide & Hakeberg, verhelfen diese Verfahrungsweise dem Leser,
die Methode besser zu verstehen und die gleiche Methode zu verwenden (Wide &
Hakeberg 2021, S. 89). Das bedeutet, dass die Reliabilitidt der Studie erhoht ist,

wenn die Interviewguide présentiert wird.

Validitdt bedeutet, dass man untersucht, was man wirklich untersuchen will (Stukét
2005, S. 125). Laut Knorr & Schramm konnen eine Verwendung verschiedener
Methoden, eine Triangulation, die Ergebnisse stirken (Knorr & Schramm 2016, S.
90). In dieser Studie konnte z.B. eine Befragungsmethode mit

Unterrichtsbeobachtung kombiniert werden (Riemer 2016, S. 157). Da der Fokus
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dieser Arbeit nicht ist, Gegensidtze dazu zu reflektieren, inwiefern sich die
Unterrichtsmethoden der befragten Lehrkrifte unterscheiden, habe ich mich fiir
ausschlieBlich eine Befragung entschieden, um die Fragestellungen zu beantworten.
Bei der Befragungsmethode muss die Problematik mit ,,Erinnerungsfehler, sozial
erwiinschte Antworten, Gefilligkeitsaussagen und Einfliisse personlicher
Antworttendenzen (Riemer 2016, S. 155) beachtet werden. Ahnliche Fragen sind
in den verschiedenen Bereichen gestellt, um die Antworten zu validieren und nicht
wichtige Aspekte fehlen. Laut Stukat soll man versuchen, eine vertrauensvolle
Beziehung mit den Teilnehmenden zu finden (Stukat 2005, S. 128). Die Interviews

wurden z.B. personlich und nicht digital mit den Lehrkréften durchgefiihrt.

4 Resultat der Interviews

4.1 Probandin 1
In diesem Teil wird das Resultat des Interviews mit ProbandIn 1 prasentiert. Das

Interview dauerte 52 Minuten.

ProbandIn 1 ist mit dem Begriff FSVA vertraut. Ihrer Meinung nach ist es wichtig,
ein wiederholendes mindliches Moment im Deutschunterricht zu integrieren, bei
dem die Lernenden Deutsch sprechen miissen. Sie ist der Ansicht, dass es zentral
ist, dass die Schulerinnen oft die mundlichen Fertigkeiten der Zielsprache uben
durfen. Jede Woche hat sie eine miindliche Ubung, wo die Schiilerinnen 2- oder 5-
Minuten Deutsch sprechen missen. Zum Ausdruck gebracht wurde, dass eine
Routine fiur die Lernenden wichtig ist, um die Angstgefuhle zu ddmpfen und die
Situation zu normalisieren. Wenn die gleiche Ubung wiederholt wird und als eine
Routine implementiert ist, ist sie der Meinung, dass FSVA reduziert werden kann:

,»det bidrar till att det inte blir sa dramatiskt att prata tyska“.
Das Interview zeigte weiter, dass sie das Kleingruppenformat verwendet und sie

beschreibt, dass sie die Lernenden oft in Kleingruppen mit 2-4 Schilerinnen

einteilt. Sie erzahlt, dass die Schiilerinnen haufig die mindlichen Ubungen mit dem
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Mobiltelefon aufnehmen dirfen und nicht als Prdsentationen vor den ganzen
Klassen halten missen. Ein Faktum im Deutschunterricht ist, dass die Schilerinnen
aus verschiedenen Klassen kommen. Sie ist der Ansicht, dass man FSVA der
Lernenden reduzieren kann, wenn die Schilerlnnen mit FreundInnen, mit den sie
sich sicher fiihlen, sprechen diirfen: ,,Jag tror ju pa att eleverna [...] far prata tyska
| ett sammanhang som ér tryggt for dem.* Anfang des Semesters lasst sie die neuen
Schillerlnnen von ihren Erfahrungen des Deutschunterrichts schriftlich auf
Schwedisch erzadhlen. In diesem Zusammenhang kdnnen sie z.B. erzéhlen, ob sie

Angstgefihle haben, vor der Gruppe zu sprechen.

Das Interview zeigte weiter, dass ein anderer Punkt, um FSVA zu dampfen ist damit
deutlich zu sein, dass die Schulerlnnen sich nicht darum kiimmern sollen, ob sie
Fehler machen, wenn sie sprechen: ,,vi maste ha ett klimat dér det ar ok att sdga
fel.” ProbandIn 1 meint auch, dass Fehler nicht immer korrigiert werden massen,
z.B. wenn sie die 2-Minuten Deutsch Ubung durchfiihrt, korrigiert sie keine Fehler.
Statt die Fehler direkt zu korrigieren, fragt sie nach der Ubung, ob die Lernenden
z.B. Worter nicht kennen. Sie beschreibt, dass es bei den kurzen Aufwérmiibungen
mehr darum geht, die Freude zu stimulieren. Die Fehler spielen eine untergeordnete
Rolle, um das Gesprach nicht zu behindern. Sie stellt fest, dass die
Aufwarmuibungen den Lernenden gefallen. Die Situation wird nicht so ernst und
ein Vorteil ist, dass die Ubung nur ein paar Minuten dauert. Sie beschreibt weiter,
dass Humor in dieser Ubung ein natiirlicher Bestandteil ist: ,,d4 tror jag [...] de
kanske kan chansa och hitta pd nat ord som de kanske inte riktigt vet vad det heter

pa tyska och det blir lite roligt.

ProbandIn 1 meint, um FLE im Unterricht zu erzeugen, muss man Anfang das erste
Jahr wiederholen, was die Schilerinnen schon in der Grundschule gelernt haben.
Die Schilerinnen kommen aus verschiedenen Schulen und haben unterschiedliche
Vorkenntnisse. Sie stellt fest, dass man als LehrerIn alle Lernenden integrieren
muss. Sie gibt zu, dass es ein schwieriger Balanceakt ist, da man zeitgleich die

leistungsfahigen Schilerinnen stimulieren muss. Die Deutlichkeit ist wichtig. Sie
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verwendet eine Arbeitsweise, wo die Lernenden im Voraus wissen, was sie in der
Unterrichtsstunde machen werden, und sie teilt diese Information in der App

,Google Classroom*.

Zum Vorschein kam, dass ProbandIn 1 hiufig mindliche Ubungen aus dem
Lehrbuch verwendet. Das Interview zeigte weiter, dass sie die Ubungen, wenn

notwendig, bearbeitet:

Det var en uppgift som hette die Verabredung, den utgick fran en text i boken,
dar det var nagra personer som skulle stamma traff och hitta p& nat
tillsammans. Sa fanns det massa fraser och sant i boken och sa gjorde jag om
den litegrann och sa att ni ska utgd frdn den har och sen skriva som ett eget

samtal. De var 2 och 2 eller 3 och 3. Varje person ska ha minst 4 repliker sa

jag.
Zum Ausdruck gebracht wurde auch, dass die Variation im Unterricht von grofRer
Bedeutung ist und dass man zwischen verschiedenen Fertigkeiten wechseln soll.
ProbandIn 1 erzihlt, dass sie verschiedene miindliche Ubungen verwendet und
nicht nur von dem Lehrbuch ausgeht. Sie nennt z.B. Nachrichten auf Deutsch, um
auch aktuelle Themen zu beleuchten. Sie versucht auch anderes authentisches
Material in den Ubungen zu integrieren und gibt als Beispiel, als die schwedischen
FuBballspielerinnen so erfolgreich waren, dann hat sie einen deutschen

Zeitungsartikel gefunden, der sich mit diesem Thema beschaftigt.

Die Lehrperson beschreibt eine Diskussionsibung, die nicht aus dem Lehrbuch
kommt. Es handelt sich dabei um eine Debatte, wo die Lernenden zuerst
verschiedene Themen zusammen wéhlen, z.B. daflir oder dagegen Tierversuche.
Die Schiilerinnen erhalten dann ein Thema und einen Standpunkt, z.B. fir
Tierversuche. Sie Uben zuerst hilfreiche Phrasen und Ausdriicken, um in der
néchsten Unterrichtsstunde im gewahlten Thema argumentieren zu kénnen. Die
Lernenden konnten sich damit vorbereiten und die Phrasen und Ausdriicken noch

besser lernen. In den Présentationen haben sie kleine Podiumsdiskussionen gehabt.
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Probandin 1 ist der Meinung, dass diese Ubung positive Gefiihle bei den Lernenden

erzeugt hat.

Die Atmosphére im Klassenraum soll kooperativ und konstruktiv sein und die
Lernenden miissen sich sicher fiihlen: ,,Det ska vara ett tillaitande klimat och ett
tryggt klimat.“ ProbandIn 1 beschreibt weiter, dass es wichtig ist, dass die
Lernenden aufeinander Riicksicht nehmen und z.B. nicht lachen, wenn jemanden
spricht. Sie betont, dass man sich fiir die Lernenden interessieren muss. Sie kommt
oft 10 Minuten frih in den Klassenraum, um mit den Schilerinnen sprechen zu

kdnnen und eine Relation aufzubauen.

4.2 Probandin 2
In diesem Teil wird das Resultat des Interviews mit ProbandIn 2 prasentiert. Das

Interview dauerte 61 Minuten.

ProbandIn 2 ist mit dem Begriff FSVA bekannt. Sie glaubt, dass man FSVA
reduzieren kann, wenn die Lernenden sich gut vorbereiten diirfen: ,,det & mindre
talangslan om man &r férberedd och man far skriva ett manus. Man far ha stédord,
talkort och ldra sig utantill.* Es zeigte sich, dass es flr die Schulerinnen wichtig ist,
vor jeder Stunde zu wissen, was von ihnen erwartet ist. Probandin 2 kann z.B. den
Schilerlnnen 25-30 Fragen geben und sie Uben zu 2 diese Fragen. Danach
informiert sie die Schilerlnnen, dass sie die néchste Unterrichtsstunde die Klasse
in 4 Kleingruppen einteilen wird und sie iber ein paar von diesen Fragen sprechen
werden. Sie ist der Meinung, dass man Routinen festlegen soll, so dass die
Lernenden wissen, dass die Lehrerperson fast immer alle Stunden mit denselben

einfachen Fragen anfangt, wie z.B. ,,Wann bist du heute aufgestanden?*.

ProbandIn 2 ist der Ansicht, dass die Kleingruppen mit 2-4 Schulerinnen in jeder
Gruppe, sich gut fir den Deutschunterricht eignen. Sie erzahlt, dass die Lernenden,
um FSVA zu dampfen, hdufig nur flr eine Gruppe prasentieren mussen. Wenn

jemand Sprechangst hat, muss man, wie sie es ausdriickt: ,,lirka fram det*. Sie stellt
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fest, dass die Lehrperson eine zentrale Aufgabe hat, damit die Lernenden sich
sukzessiv daran gewohnen, Deutsch zu sprechen. Eine weitere Arbeitsweise, die sie
zur Reduzierung der FSVA benutzt, ist das Aufnehmen der Prasentationen mit dem
Mobiltelefon. Diese Verfahrensweise erlaubt es den Schilerinnen, die Présentation

mehrmals durchzufiihren, bis sie zufrieden sind.

Es wurde deutlich, dass eine h&ufige Verwendung der Zielsprache und die
mindliche Kommunikation sehr wichtig ist, und sie plant in jeder Unterrichtsstunde
miindliche Ubungen ein. Sie arbeitet z.B. mit Bildern und lasst die Schiilerinnen
diese fureinander beschreiben. Probandin 2 erzahlt, dass diese kurzen Ubungen den

Lernenden gefallen:

Ta 10 minuter muntligt, antingen i boérjan eller i slutet. Den tiden har man och
kan anda fa in resten. Det ger ganska mycket. Man kommer Gver en puckel
[...] Samtidigt som det finns en taldngslan s& tycker de att det muntliga ar
ganska roligt ocksa, for det blir ju lite friare. Det ska ju inte ldmnas in och
bedomas pa det sattet.

Sie stellt fest, dass es zentral ist, dass sie als Lehrperson Deutsch verwendet, um die
Verwendung der Zielsprache zu normalisieren. Sie schatzt, dass sie in der Stufe 4
85% der Zeit Deutsch spricht.

ProbandIn 2 strebt nach einer dynamischen Atmosphére im Klassenraum. Sie
meint, dass es wichtig ist, dass die Lernenden sich sicher fiihlen und einander
respektieren: ,,att man inte tolererar minsta lilla blickar eller suckar eller ndgonting
som kan skapa otrygghet utan att man har en grupp dar man trivs ihop.* Anfang des
ersten Semesters dirfen die Lernenden die Platze im Klassenraum nicht selbst

wahlen, um zu fordern, dass sie mit anderen Schiilerinnen zusammenarbeiten.

Zum Vorschein kam, dass die Ubungen gerne spontan und spielerisch sein konnen.
Ihrer Meinung nach sind Merkmale guter mundlicher Ubungen, die die in
Kleingruppenformat durchgefiihrt werden und die eigene Kreativitat fordert. Die

Lehrperson  beschreibt  weiter eine  Grammatikibung, in der die
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Zusammenarbeitsfertigkeiten im Zentrum steht. Die Schilerinnen sind mit der

Ubung zuerst fertig, wenn alle verstanden haben.

Die 2 wichtigsten Punkte, um FLE im Unterricht zu fordern, sind ihr Engagement
und ihre guten Beziehungen zu den Schulerinnen. Sie beschreibt weiter, dass die
Variation im Unterricht von groRer Bedeutung ist: ,,att variera, att fornya sig. Att
leka in manga saker. Men variationen tror jag verkligen pa och att hitta
amnesomraden som kanns aktuella for dem. Att anstranga sig for att hitta det.“ Ein
Beispiel ist das Thema ,,Mein Sport®, dass die Lernenden interessant gefunden
haben: ,,hockeykillarna i min klass tyckte det var sa roligt, for hockey vill de skriva
om.“ Ein anderes Beispiel ist ein YouTube-Video von einem transsexuellen Jungen
und seine Erfahrungen. In diesem Fall haben die Schilerlnnen das Video in
Kleingruppen angeschaut und die Aufgabe bestand darin, eine mdindliche
Zusammenfassung des Videos mit dem Mobiltelefon aufzunehmen.

ProbandIn 2 integriert viel moderne deutsche Musik in ihrem Unterricht. Die
Lernenden dirfen auch selbst deutsche Musik wahlen und Lickentexte herstellen.
In einer Klasse haben die Schiilerinnen eine Reise geplant und dann Werbung fur
die Reise gemacht. Sie durften Stadte aus Deutschland, Osterreich und der
deutschsprachigen Schweiz wahlen. Sie haben auch in einer Unterrichtsstunde von
Sehenswurdigkeiten ihrer Heimatstadt berichtet. Die Schilerinnen haben die
mundliche Présentation mit dem Mobiltelefon aufgenommen und in diesem Fall
flreinander in der néchsten Unterrichtsstunde prasentiert. Es wurde weiter deutlich,
dass diese Form von Prasentation sich gut fir den Deutschunterricht eignet. Sie
erzahlt, dass es nicht so peinlich und ernst wird, sondern man einfach Reporter
spielt. Diese Arbeitsweise fordert das Interesse und Freude im Unterricht. Sie sei

ein gutes Mittel, so dass die Lernenden sich nicht so beobachtet fuhlen:

De blir mindre hammade, nér de far g och satta sig i ett grupprum och gora
tillsammans. [...] Det &r mycket som kommer fram av de ganska tysta eleverna
om de inte kdnner sig iakttagna pa det séttet. Och de gor de inte om de sétter

igdng en mobil och spelar in.
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Wenn die Schilerlnnen zu der Einsicht kommen, wie sie in der Zukunft Deutsch
verwenden konnen, fordert es auch FLE. Das Interview zeigte weiter, dass sie fast
Uberhaupt nicht das Lehrbuch verwendet. Sie findet nicht, dass sie einen
interessanten Unterricht mit den im Lehrbuch angebotenen Mittel herstellen kann.
Sie schétzt, dass 80% ihrer Unterrichtsstunden ohne Lehrbuch sind.

Im normalen Fall werden Fehler nicht direkt in der mindlichen Kommunikation
korrigiert. Sie korrigiert, wenn sie notiert, dass mehrere Lernenden die gleichen
Fehler machen. Es kommt auch auf die Situation an; eine leistungsfahige Schilerin
will oft direkt in der mindlichen Kommunikation korrigiert werden. Die

Lehrperson verwendet auch Methoden, wenn jemand nicht richtig antwortet:

Sa sdger jag inte att det ar fel, utan sager att, ar det ndgon som har ett annat
forslag eller har alla skrivit sd. D& &r det nastan alltid nan eller ndgra andra som
hade exakt samma uppfattning som den har eleven. Sa kan man komma at att
jag var inte sjalv. Det var fler som trodde att det skulle vara s& hér. Eller bara

sdga, ja nastan du ar pa ratt vag.

Probandin 2 versucht die Lernenden in Kleinschritten herauszufordern und betont
die positiven Ergebnisse. Sie beschreibt weiter, dass es wichtig ist, den Gedanken
zu implementieren, dass man aus Fehlern lernen kann und dass es ein naturlicher

Bestandteil des Unterrichts ist.

4.3 Probandin 3
In diesem Teil wird das Resultat des Interviews mit ProbandIn 3 présentiert. Es

dauerte 63 Minuten.

ProbandIn 3 ist mit dem Begriff FSVA bekannt. Sie erzahlt, dass es kein groRes
Problem in ihrem Deutschunterricht ist. Im Vergleich mit z.B. Englisch, wo einige
SchulerInnen sehr tlichtig sind. Die Lernenden im Deutsch miissen selten eine Rede
halten, so wie sie es in anderen Fachern tun. Alle finden, dass es schwierig ist, zu
sprechen: ,,Darfor blir det pa nagot sétt lite avdramatiserat, det dr ju fa som éar riktigt

duktiga pa det. Det dr inte sa konstigt att man tycker att det &r lite jobbigt. Sie

23



Sprechangst und positive Emotionen im DaF-Unterricht

betont, dass sie nie jemanden zwingt vor der Klasse zu sprechen und niemanden
direkt anspricht, wenn sie nicht davon ausgehen kann, dass die Person in der Lage
ist zu antworten. Anfang des ersten Jahres an der Schule durfen die Schilerlnnen
einen Brief an ProbandIn 3 schreiben und sie beantworten in diesem Brief Fragen
in Bezug auf ihren Deutschunterricht in der Grundschule. Sie kdnnen dann
erzéhlen, ob sie es nicht wagen, vor der Gruppe sprechen. Es wurde deutlich, dass

es wichtig sei, eine gute Beziehung mit den Lernenden zu erschaffen.

ProbandIn 3 beschreibt, dass die SchiilerInnen zu 4 sitzen und sie dirfen ihre Platze
nicht selbst wahlen. Die Schilerlnnen kommen aus verschiedenen Klassen und
kennen einander im Voraus nicht. Alle Lernenden mussen einander kennenlernen
und sich in der Gruppe sicher fiihlen: ,,De behover ldra kidnna varandra for att skapa
ett bra klimat i klassrummet.*“ Sie missen einander helfen lernen und nicht fihlen,
dass sie allein sind. Zuerst im letzten Jahr im Gymnasium koénnen sie ihre Platze im
Klassenraum freier wahlen. Sie teilt die Gruppe oft in noch kleinere Gruppen von

2 oder 3 Personen ein.

Das Ziel ist Deutsch die ganze Zeit im Unterricht zu verwenden und die Lehrperson
beschreibt es wie folgt: ,,Jag tycker att nar man laser sprak, att fa bada i sprak &r
bland det viktigaste och det &r ju jag som kan ge dem det*. Sie versucht die ganze
Zeit Deutsch zu sprechen, aber es gibt einige Bereiche wie z.B. Grammatik, die sie
auf Schwedisch unterrichtet. Sie fordert auch die Lernenden dazu auf, Deutsch zu

verwenden:

De forsoker anvanda sitt ordforrdd och det uppmuntrar jag. En del pratar
svenska med mig, jag forsoker svara pa tyska [...] Mitt undervisningssprak ar
tyska. Jag kommer in och séger: Guten Morgen, wir setzen uns, jetzt fangen

wir an.

Das Interview zeigte weiter, dass sie viele Ubungen aus dem Lehrbuch verwendet
und beschreibt, wie sie auch diese manchmal umarbeitet, um die
Unterrichtssituation anzupassen. Diese VVorgehensweise scheint ihr zu passen, um

sicherzustellen, dass die Lernenden einen guten Unterricht erhalten: ,,jag gillar att
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ha fardiga produktioner som &r bra. Jag kanner ju att de befaster ju annars en massa
fel.« Sie stellt fest, dass es wichtig ist, Wortschatz und Phrasen zu lernen und sie ist

der Meinung, dass das Lehrbuch sich gut fur diesen Zweck eignet.

ProbandIn 3 geht in grofRen Zugen von dem Lehrmittel aus. Es darf aber zeitgleich
nicht langweilig werden und sie verwendet deshalb manchmal auch andere
Ubungen, die nicht aus dem Lehrbuch stammen. Als Beispiele nennt sie Material
das Skolverket, das Goethe-Institut oder UR-Play produziert haben. Sie beschreibt,
dass die Variation auch wichtig ist: ,,Jag tror pa variation. Ibland har vi l&art oss
massa ord, da kan man satta dem 2 och 2 och forklara ord for varandra, back-to-
back. En stund av lektionen, en kvart och sedan gor vi nagot annat.* Ein anderes
Beispiel sind Karten, die verschiedene Themen beinhalten, und Uber die die
Lernenden zu 2 sprechen sollen. Sie ist der Ansicht, dass die Themen mit dem
Unterricht nah verbunden sein miissen, so dass die Schilerinnen die Phrasen und
Wortschatz in dem aktuellen Thema haben. Die Vorbereitung sei sehr wichtig, sonst
wagen die Schilerlnnen nicht sprechen. Das Interview zeigte weiter, dass die
Schule einen Austausch mit einer Schule in Deutschland hat. Die deutschen
Austauschschilerinnen durfen im schwedischen Unterricht teilnehmen und die
Lehrperson beschriebt, dass die schwedischen Schilerlnnen sich vorbereiten,
Fragen zu stellen: ,,Att ha fragor, grundtrygghet sa du vagar prata [...] och de &r

jattenyfikna pé varandra.”

Eine Arbeitsweise, um FLE im Unterricht zu erzeugen sei auflerdem, wenn die
Schilerlnnen ihre mindlichen Prasentationen aufnehmen kdénnen und in der
digitalen Lehrplattform It"s Learning hochladen. Sie berichtet, wie die Lernenden
z.B. liber das Thema ,,Meine Freizeit™ miindlich erzdhlen diirfen. Zuerst haben die
Schiilerlnnen den Wortschatz in diesem Gebiet sich erarbeitet. Danach sollen sie
ihr Interesse beschreiben und ein Manuskript schreiben. Sie présentieren ihr
Interesse und die Lehrperson kann das Ergebnis in der digitalen Lehrplattform
beurteilen. Probandin 3 beschreibt wie diese Présentation sich gut fir den

Deutschunterricht eignen und stellt fest, dass diese Arbeitsweise FSVA reduzieren
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kann: ,,Skulle de presentera det infor en grupp, tror jag det hade varit mycket
jobbigare sjalv, men att géra det infér mig, ar ju helt avdramatiserat, de kan ju spela

om hur manga ganger de vill.

Zum Vorschein kam weiter, dass positive Emotionen bei den Lernenden entsteht,
wenn sie sich sehr bemuht haben und die Ergebnisse sehen kénnen. Es kann nicht
nur spal? sein, sondern wenn sie sich zuerst anstrengen und dann eine Entwicklung
sehen, entsteht auch ihrer Meinung nach eine Freude im Unterricht: ,,Det ska vara
en gladje, men det ska ocksa vara en gladje att lagga ned lite tid pa det. [...] Vad
bra det gick nu pa horforstaelsen, jag tyckte faktiskt att jag fattade allting.*

In Bezug auf Fehlerkorrektur kommuniziert sie im Klassenraum beispielsweise:
,.det hiir var ndgonting som méanga tyckte var svart pa provet. Man tar upp sant dar
och visar att det inte bara ar du utan vi &r jattemanga som sitter har, vi hjalps at.«
Sie stellt fest, dass es auch Schiilernnen gibt, die korrigiert werden wollen.
ProbandIn 3 ist der Meinung, dass man ein bisschen ,,Fingerspitzengefiihl* haben
muss, um die Situation individuell zu hantieren, wenn jemand groRere
Schwierigkeiten hat. Wenn man als Lehrkraft erwartet, dass auch die Lernenden
viel Deutsch sprechen sollen, muss man damit umgehen, dass auch Fehler ein
naturlicher Bestandsteil des Unterrichts sein missen. Sie beschreibt wie die
Atmosphére auch hier wichtig ist und oft kdnnen sie zusammen lachen, wenn etwas

schief geht.

5 Analyse des Resultats

5.1 Verwendung der Zielsprache
Alle interviewten Lehrkrafte sind mit dem Begriff FSVA bekannt. Die Interviews

belegen, dass sie unterschiedliche Arbeitsweise verwenden, die FSVA reduzieren.

In den Interviews hat sich herausgestellt, dass alle Lehrpersonen der Meinung sind,

dass eine h&ufige Verwendung der Zielsprache sehr wichtig ist. Die befragten

26



Sprechangst und positive Emotionen im DaF-Unterricht

Lehrkrafte bieten in ihrem Unterricht viele Moglichkeiten an, die Zielsprache zu
uben, genauso wie Skolinspektion und Skolverket es vorgeben (Skolinspektionen
2022, S. 5 f; Skolverket 2018b, S. 9 f). Die Lehrkréfte versuchen weiterhin, die
Verwendung der Zielsprache zu normalisieren. Sie sind der Meinung, wenn die
Lernenden hdufig Deutsch sprechen mdssen, ist es nicht so dramatisch und damit
wird auch FSVA reduziert. Weiter geben sie an, dass sie als Lehrkréfte auch, die
Zielsprache hdufig verwenden miissen. Eine Lehrperson beschreibt, wenn sie direkt
Anfang der Unterrichtsstunde auf Deutsch spricht, fangen auch die Schiler an,
Deutsch zu sprechen. Diese Unterrichtsmethode, mit der Zielsprache als das
vorhandene Kommunikationsmittel, wird von Littlewood & Yu vorgeschlagen und
erhoht die positive Motivation der Zielsprache zu lernen (Littlewood & Yu, 2011,
S. 66) und damit wird FLE der Lernenden auch gefordert.

Es zeigte sich, dass eine wiederholende Ubung, eine Routine einzufiihren wichtig
ist, um FSVA zu dampfen. Sie beschreiben, wie sie haufig kurze Aufwarmubungen
verwendet und das diese Aufwarmibungen den Lernenden gefallen. Diese
informellen kurzen miindlichen Ubungen férdern FLE, denn es geht nur um die
Zielsprache zu uben und das Ergebnis muss nicht beurteilt werden. Zeitgleich hat
es sich herausgestellt, dass die Lehrkrafte nicht Aufwéarmibungen mit Drama als

Thema im Unterricht anwenden, so wie Fischer schlagt vor (Fischer 2023, S. 1).

5.2 Atmosphéare im Klassenraum
Es konnte belegt werden, dass die Lehrpersonen finden, dass eine kooperative

Atmosphére im Klassenraum herrschen soll. Die Lehrkréifte beschreiben, die
Bedeutung von ,,Team-building* in der Gruppe und sie beschreiben, wie die
Lernenden einander respektieren, helfen und Riicksicht aufeinander nehmen
miissen. Diese Lernatmosphére erhoht FLE (Maclntyre & Gregersen 2012, S. 210)
und ddmpft FSVA (Zachariasz-Janik 2020; S. 349, Atas 2014, S. 963).

Es hat sich herausgestellt, dass die Lernenden am meisten nur fir eine Kleingruppe

prasentieren mussen. Die Lehrkrafte meinen, dass das Kleingruppenformat sich fiir
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den Sprachunterricht eignet und dass man so FSVA reduzieren und FLE fordern
kann, wenn der Unterricht in kleinen Lerngruppen durchgefuhrt wird. Sie teilen am

meisten die Gruppe in 2-4 Personen ein.

2 Lehrkrafte berichten daruber, wie die Lernenden Anfang des ersten Semesters
ihre Platze im Klassenraum nicht selbst wéhlen durfen. Sie sind der Meinung, dass
es wichtig ist, dass die Lernenden mit alle andere Schilerlnnen zusammenarbeiten
kdnnen. Die andere Lehrperson findet, dass es wichtig ist, dass die Lernenden mit
FreundInnen sprechen dirfen, wo sie sich sicher fuhlen. Hier argumentiert diese
Lehrerln im Ausgangspunkt von FSVA und die Angstgefuhle zu dampfen. Die
anderen Lehrkrafte meinen, dass die Schilerlnnen mit allen Lernenden
zusammenarbeiten massen, damit alla eine Chance haben sich sicher zu flihlen, was
FSVA dampft und FLE fordert. 2 den Lehrkraften beschreiben, wie die
Schilerlnnen das erste Schuljahr einen Brief auf Schwedisch schreiben durfen. Bei

dieser Gelegenheit kénnen sie z.B. davon erzahlen, ob sie FSVA haben.

In den Interviews hat sich herausgestellt, dass eine gute Beziehung der
Schilerinnen aufzubauen zentral ist. Man kann es vergleichen mit wie MacIntyre
und Gregersen beschreiben, dass die psychologische Distanz zwischen Lehrkraft
und SchiilerIn soll, vermindert werden (Maclntyre & Gregersen 2012, S. 209) und
auch die Zwischenmenschlichen Beziehungen entwickeln und damit FLE fordern
(Dewacle & MaclIntyre 2014, S. 242). Die Lehrkrafte beschreiben auch wie Humor
in den mundlichen Ubungen natiirlich entsteht, was auch FLE fordert (Maclntyre
& Gregersen 2012, S. 209).

5.3 Miundliche Aufgaben und Lehrinhalt
Es zeigte sich, dass ein zentrales Thema in Bezug auf die miindlichen Ubungen,

und auch vor der Unterrichtsstunde, sind die Mdglichkeit der SchiilerInnen sich
vorzubereiten. Wenn die Lernenden wissen, was von ihnen erwartet ist und sich
vorbereiten diirfen, sind FSVA reduziert. Die angewendete Unterrichtsmethode ist

mit dem Unterrichtsprinzip, das Zachariasz-Janik schldgt vor mit den Punkten:
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Denken, austauschen und vorstellen (Zachariasz-Janik 2020, S. 351 f), zu
vergleichen. Die Moglichkeit der Schiilerlnnen sich vorzubereiten kann mit dem
Punkt ,,Denken* vergleichen werden. Wenn die Lernenden miindlich priasentieren,
benutzen die Lehrkriafte am meisten die Kleingruppenformat oder die Lernenden
diirfen die Prédsentationen im digitalen Lernraum hochladen. Wenn die
Schiilerlnnen in Kleingruppen arbeiten, werden hdufig der Austausch und die
Préasentation in einer Phase integriert. Diese Vorgehensweise reduziert FSVA und
fordert FLE. Es hat sich auch herausgestellt, dass wenn die Lernenden die
mindlichen Ubungen mit dem Mobiltelefon aufnehmen dirfen und im digitalen
Lernraum hochladen, sind die Angstgefiithle noch mehr reduziert, weil sie iiben
konnen, bis sie zufrieden sind. Haufig miissen nur die Lehrerperson die Présentation
anschauen was noch mehr die FSVA reduziert. Diese Prasentationsmethode gefallt

auch den Lernenden und fordert damit FLE.

Es konnte belegt werden, dass die Lehrkrafte eine Diversitit von Ubungen
verwendet, auch in Bezug auf authentisches Material, genauso wie Zachariasz-
Janik und Skolinspektionen stellen fest wichtig sind (Zachariasz-Janik 2020, S. 349
f, 351 f.; Skolinspektionen 2022, S. 30, S. 34). Besonders eine Lehrperson
prasentiert eine Variation von Ubungen, die gerne spontan und spielerisch sein
kdnnen und die eigene Kreativitat fordern. Sie meint weiter, dass ihr Engagement
als Lehrkraft sehr wichtig ist, um FLE zu fordern. Sie verwendet selten das
Lehrbuch und sie ist der Meinung, dass man muss sich anstrengen, um aktuelle und
interessante Themen zu finden, genauso wie Kinski und Skolinspektionen meinen
wichtig sind, um eine entsprechende Lernatmosphire zu erzeugen (Kinski 2021, S.

109; Skolinspektionen 2022, S. 24).

Es zeigte sich, dass die anderen 2 Lehrkréfte mehr vom Lehrbuch ausgehen. Ein
Grund dafir, die wird hervorgehoben, ist die Bedeutung von Phrasen und
Wortschatz richtig zu lernen und das Lehrbuch ermdglichen dieses Ziel zu
erreichen. Es scheint aber so zu sein, dass diese Lehrkrafte nicht unreflektiert die

29



Sprechangst und positive Emotionen im DaF-Unterricht

Ubungen im Lehrbuch verwenden. Sondern sie entwickeln oder schreiben sie, wenn

notwendig, um.

Eine Lehrperson beschreibt wie FLE gefordert ist, wenn die Lernenden sich sehr
bemiiht haben und dann die Ergebnisse sehen kdnnen. Diese Meinung entspricht
den Standpunkt von Dewaele & Maclntyre, wo sie behaupten das Erzielen
kontinuierlicher Fortschritte einen Schliisselbegriff des FLE’s ist (Dewaele &
Maclntyre 2014, S. 242).

Es zeigte sich, dass eine der Schulen einen Austausch mit einer Schule in
Deutschland hat. Diese meine ich die zwischenmenschlichen Beziehungen
entwickeln, genauso wie Dewaele und Maclntyre behaupten wichtig sind, um FLE

der Lernenden zu fordern. (Dewaele & Maclntyre 2014, S. 242).

5.4 Fehlerkorrektur und Fehlertoleranz
Es hat sich herausgestellt, dass die Lehrkrafte in Bezug auf Fehlertoleranz éhnlich

Springob und Bardel denken; die sind der Meinung, dass die Fehlertoleranz in der
mundlichen Kommunikation hoher sein soll (Springob 2017, S. 152 ff; Skolverket
2018a, S. 10). Die Lehrpersonen verwenden andere Methoden, um Fehler in der
mindlichen Kommunikation zu korrigieren. Wenn sie die Fehler direkt korrigieren,
machen sie das, ohne ein Individuum zu beurteilen. Es kann aber so sein, dass es
Lernenden gibt, die sich erwarten, in der mundlichen Kommunikation beurteilt zu
werden. Dann mussen sie mit diesen Lernenden anders umgehen, um FLE fir jede

SchilerIn im Unterricht zu beibehalten.

Es hat sich herausgestellt, dass ein zentrales Thema ist, dass die Lernenden
zusammen als eine Gruppe mit den Fehlern umgehen und auch von den Fehlern
lernen. Wenn das geschieht, ist auch FLE anwesend (Skolinspektionen 2022, S. 30).
Es konnte belegt werden, dass von groR Bedeutung ist, eine Lernatmosphare zu
erzeugen, wo Fehler einen naturlichen Bestandteil des Unterrichts sind, genauso

wie Kinski, Springob und Zachariasz-Janik meinen wichtig sind (Kinski 2021, S.
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109; Springob 2017, S. 152 ff; Zachariasz-Janik 2020, S. 349). Damit kann auch
FSVA reduziert werden.

6 Zusammenfassung der Ergebnisse

Ziel dieser Arbeit war es, anhand von 3 Interviews darzulegen, wie Lehrkrifte im
schwedischen gymnasialen DaF-Unterricht FSVA didmpfen und FLE fordern.
Weiter wurde die Frage gestellt anhand welcher didaktischen Ausgangspunkte dies
geschieht.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die Lehrkréafte unterschiedliche
didaktische Ausgangspunkte verwenden, um FSVA zu dampfen und FLE zu
fordern. Die haufige Verwendung der Zielsprache ist dabei von zentraler Bedeutung
und die Lehrpersonen versuchen weiterhin, die Verwendung der Zielsprache zu
normalisieren. Routinen sind in diesem Bereich wichtig, um FSVA zu reduzieren.
Die befragten Lehrkrafte  verwenden hierzu  kurze  wiederholende
Aufwarmuibungen, was FLE fordert. Wenn die Lehrkrafte selbst Deutsch hadufig
verwenden, beeinflussen sie auch die Schulerinnen, die Deutsch als das vorhandene
Kommunikationsmittel auffassen und damit wird ebenso FLE verstarkt.

Es hat sich herausgestellt, dass die befragten Lehrkrafte eine gute Beziehung mit
den Lernenden wichtig finden, was auch die zwischenmenschlichen Beziehungen
fordert und damit auch FLE. Die Lehrkrafte streben danach eine kooperative
Atmosphére im Klassenraum an. Eine Lehrperson ist der Meinung, dass FSVA
reduziert wird, wenn die Lernenden mit Freundinnen zusammensitzen und arbeiten
durfen, mit denen sie sich sicher flihlen. Die anderen Lehrkréfte sind der Ansicht,
dass die Schilerlnnen nicht selbst Platze im Klassenraum wéhlen dirfen, sondern
dass sie lernen missen, mit alle Schilerinnen arbeiten zu kénnen und gehen mehr
von der kollektiven Lernatmosphére in der gesamten Gruppe aus, was im besten
Fall ddmpft FSVA und fordert FLE.
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Die kooperative Atmosphare im Klassenraum steht auch im Zentrum in Bezug
darauf, wie die Lehrkré&fte sich mit der Fehlerkorrektur auseinandersetzen, um FLE
zu fordern und FSVA zu reduzieren. Es zeigte sich, dass im besten Fall eine
Lernatmosphare erzeugt werden muss, wo es natlrlich ist, Fehler zu machen und
die mit der Botschaft einhergeht, dass sie zusammen als eine Gruppe mit den

Fehlern umgehen und von den Fehlern lernen.

Wie herausgestellt in diesem Kapitel bestimmen viele Faktoren FLE. Die
reflektierte Umsetzung der Lernmaterialien mit einem authentischen und
interessanten Lehrinhalt und einer Variation in den miindlichen Ubungen ist auch
zentral, um Lernenden FLE beizubringen. Die Meinungen der Lehrkrafte, in Bezug
darauf in welchem Grad sich das Lehrbuch fiir die mindlichen Ubungen eignet,
sind verschieden. Eine Lehrperson verwendet fast nie das Lehrbuch, stattdessen hat
sie eigene miindliche Ubungen entwickelt. Die anderen Lehrerinnen gehen vom
Lehrbuch als Hauptquelle fir den Ubungen aus. Die erste Arbeitsweise stellt groRe
Anforderungen an der Lehrperson. Zeitgleich kann sie ermdglichen, authentisches
Material und aktuelle Themen im Unterricht einfacher zu integrieren und damit
auch FLE fordern. Meiner Meinung nach muss die gewahlte VVorgehensweise der
Lehrperson passen, um erfolgreich zu werden. FSVA ist auch reduziert und FLE
gefordert, wenn die miindlichen Ubungen in Kleingruppen organisiert sind. Es
zeigte sich auch, dass die Mdglichkeit der Schilerlnnen sich vorzubereiten, ein
zentrales Thema ist um die FSVA zu reduzieren.

Die Digitalisierung der Lernumgebung und Entwicklung von digitalen
Lehrplattformen hat eine neue digitale Présentationsmethode erméglicht, die FSVA
reduziert und fordert FLE. Eine der Schulen hat einen Austausch mit einer Schule
in Deutschland, der FLE fordern kann. Festgestellt werden kann, dass es in Bezug
auf die Digitalisierung Herausforderungen gibt, die digitalen Methoden noch besser
zu verwenden in Bezug darauf einen digitalen Austausch zu etablieren, um

zwischenmenschliche Beziehungen und FLE zu fordern.
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7 AbschlieRende Anmerkungen

Diese Studie konzentrierte sich auf die Ansichten der Lehrkrifte. Ein anderer
Betrachtungswinkel wére durch Beobachtungen zu studieren, wie die Lehrpersonen

in Unterrichtssituationen handeln, um FSVA zu ddmpfen und FLE zu f6rdern.

Es wire auch interessant zu studieren, wie die Schiilerlnnen verschiedene
didaktische Ausgangspunkte in Bezug auf FSVA und FLE auffassen. Diese Studie
konzentrierte sich auf die Lehrerperspektive. Es ldsst sich annehmen, dass es
Unterschiede in Bezug darauf gibt, was die Lehrkréfte wichtig finden, im Vergleich

zu den Ansichten der Lernenden.
Die digitale Entwicklung bietet viele Mdoglichkeiten, neue Arbeitsweise zu

verwenden. Es wire interessant zu verfolgen, wie ein digitaler Austausch sich

gestalten konnte und ob es FLE der Lernenden beibringt.
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Anhang 1 - Interviewguide

Datum: Tidpunkt: Langd pa intervju:

Del 1 — Bakgrund
- Ar du legitimerad larare?
- Ar du behorig att undervisa i tyska pa gymnasiet?

Del 2 — Talangslan och malsprak

- Har du kommit i kontakt med begreppet taldngslan?

Om ja, hur skulle du isafall beskriva det?

(Jag beskriver darefter begreppet, utifrdn hur det gjorts i denna studie)

- Hur anser du att man bast stottar en elev med talangslan?

- Vilka metoder har du anvant i tyskundervisningen som fungerar?

- Tror du att talangslan kan paverkas av hur ofta eleverna ar vana att anvanda tyskan i
muntliga 6vningar? Kan du utveckla ditt resonemang?

Del 3 — Framja positiva kanslor och gladje

- Vilka ar dina bésta tips for att skapa positiva kanslor och gladje i tyskundervisningen?

- Kan du ge exempel pa nar du upplevt att positiva kanslor och gladje uppstatt bland eleverna
i tysksprakundervisningen?

- Vilka muntliga 6vningar upplever du skapar positiva k&nslor och gladje hos eleverna?

- Vilka andra medel kan skapa positiva kanslor och gladje hos eleverna?

Del 4 — Atmosfar i klassrummet

- Hur menar du att miljon och atmosfaren i klassrummet bor vara?

- Vilka metoder anvander du for att uppna den miljon eller atmosfaren?

- Vad ar dina bésta tips pa vad man som larare praktiskt kan gora i métet med eleverna i
undervisningssituationen i klassrummet for att uppna en positiv atmosfar i klassrummet och
minska bade den fysiska och psykologiska distansen till eleverna?

Ge exempel.

- Hur gor du nar du har en ny grupp som inte kanner varandra i borjan av lasaret for att skapa
en tilldtande miljo i klassrummet? Ge exempel.

Del 5 — Muntliga 6vningar och innehall

- Kan du forklara hur du planerar och genomfér muntliga 6vningar med eleverna?
Ge exempel.

- Vad menar du kénnetecknar bra muntliga évningar?

- Vilken typ av muntliga évningar anvander du dig av i undervisningen? Ge exempel.



- Var kommer de fran? Ge exempel.

- Anvander du andra évningar an fran laroboken? Ge exempel.

- Hur véljs &mnet? Ge exempel.

- Anvands verkligt (inte pahittat utan autentiskt) material i de muntliga 6vningarna?

- Anvander du eller har du provat anvénda digitala hjalpmedel i samband med muntliga
évningar nagon gang? Ex for att komma i kontakt med elever i lander, dar malspraket finns.

Del 6 — Ratta fel i muntlig kommunikation

- Hur tanker du kring att ratta fel i muntlig kommunikation?

Ska det alltid goras? Beratta hur du ténker.

- Hur kan man stétta en elev som ar radd att saga fel?

- Har du nagra tankar kring hur man kan skapa en larmiljo, dar fel, ses som en naturlig del i
undervisningen?



Anhang 2 - Information und Einwilligungserklarung

Informationsbrev till ldrare:

Information om deltagande i undersokning som beror hur lirare arbetar med att dimpa
talingslan och friamja positiva kiinslor och glidje i gymnasial tysksprikundervisning.
Du tillfragas hdarmed om deltagande 1 denna undersokning som &ar mitt kandidatexamensarbete
1 tyska vid Hogskolan Dalarna. Syftet med denna undersokning dr att 6ka kunskapen om hur
larare arbetar med att ddmpa taldngslan och frdmja positiva kinslor och glidje i gymnasial
tysksprakundervisning. Forskningen har linge koncentrerat sig pa de negativa kinslor som kan
yttra sig i samband med sprakinldrning i form av taldngslan, varfor jag i denna studie dven vill
lyfta in de positiva kénslor som kan frimjas 1 samband med sprakinlédrning. Ofta har man éven
koncentrerat sig pa hur eleverna upplever situationen, medan jag i denna undersdkning
intresserar mig for hur ldrarna i undervisningen hanterar och reflekterar kring att ddmpa
taldngslan och frdmja positiva kinslor i sprakundervisningen. For att undersoka detta kommer
intervjuer genomforas med ldrare i tyska pa gymnasial niva. Lérare har tillfragats som ar
behoriga att undervisa i tyska pa gymnasiet samt undervisar i tyska denna termin. Intervjuerna

sker pa svenska. Min forhoppning ér att kunna intervjua minst 3 larare.

Medverkan i denna undersokning innebér ett intervjutillfialle om ca 30—60 minuter. Vid ditt
samtycke kommer intervjuerna att spelas in for att underlétta transkribering. Du har dven ratt
att fa tillgang till dessa ljudfiler vid efterfrigan. Under intervjun fors 4&ven minnesanteckningar.
Ljudfilerna, minnesanteckningar och underskrifterna kommer raderas vid godként
examensarbete. Det insamlade materialet fran intervjuerna kommer sammanstéllas, tolkas och

analyseras for att kunna utgoéra underlag till uppsatsen.

Under arbetets gang behandlas alla uppgifter konfidentiellt och uppsatsen kommer inte
innehélla ndgot som kan kopplas till dig eller din skola. Utdver mig sjdlv kommer &ven
handledare och examinator kunna ta del av det insamlade materialet. Hogskolan Dalarna &r
ansvarig for behandlingen av personuppgifter 1 samband med examensarbetet. Som deltagare i
undersdkningen har du enligt Dataskyddsforordningen (GDPR) ritt att fa information om hur
dina personuppgifter kommer behandlas. Vid fragor om behandlingen av personuppgifter kan

du vénda dig till Hogskolans dataskyddsombud.



Ditt deltagande i undersdkningen ar helt frivilligt. Du kan ndr som helst avbryta ditt deltagande
utan nirmare motivering. Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid
Hogskolan Dalarna. Uppsatsen kan komma att publiceras i Diva, om alla respondenter
samtycker till detta. Diva dr en publikationsdatabas for forskningspublikationer och

examensarbeten, vilket innebér att uppsatsen blir fritt tillgénglig att 1dsa och ladda ned pa nétet.

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende ansvariga.
Student: Annaklara Bjork Handledare: Sylvi Elsner
Mail: x@du.se Mail: x@du.se

Telefon: xxx-xxx XX XX

Tack for visat intresse!



Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft mojlighet att stélla
frdgor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

[1 Jag samtycker till att:

- delta i1 studien ”Wie ddmpfen Lehrkrifte Fremdsprachenverwendungsangst und fordern
Foreign Language Enjoyment im schwedischen gymnasialen DaF-Unterricht?”. Detta ar
studiens prelimindra titel. Exakt titel kan komma &ndras ndgot, men huvudsyftet med studien
ar detta.

- att uppgifter behandlas pé det sétt som beskrivs 1 informationsbrevet.

- foljande personuppgifter kommer att samlas in: Underskrift av samtycke till att delta i studien,
minnesanteckningar fran intervjun samt ljudinspelning av intervjun.

- personuppgifter kommer att anvéndas till transkribering av intervju.

- de insamlade uppgifterna kommer att bevaras till dess att uppsatsen dr examinerad och
godkénd, dock hogst tre ir rdknat fran att datainsamlingen pabdrjats.

L1 Jag samtycker till att:

- uppsatsen publiceras 1 Diva. Diva &r en publikationsdatabas for forskningspublikationer och
examensarbeten, vilket innebar att uppsatsen blir fritt tillgédngligt att 1dsa och ladda ned pa

natet.

Plats och datum Underskrift

Ansvarig for studien:

Ort och datum:

Namnteckning:




