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Abstract 

The purpose of this study is to investigate perceptions of grammar introductions on 

YouTube in the education of spanish in swedish primary schools. Based on our 

research questions, we have collected perceptions about this didactic teaching tool 

through surveys and interviews. We have then analyzed these perceptions based on 

didactic theories about different learning styles, individual adaptation and factors 

that affect students' learning conditions. The results of the study show that both the 

advantages and disadvantages that teachers and students perceive of grammatical 

introductions on YouTube can be linked to the individual conditions that the 

students have. 

Resumen 

El propósito de este estudio es investigar las percepciones sobre las introducciones 

gramaticales en YouTube en la enseñanza del español en la escuela primaria sueca. 

Basado en nuestras preguntas de investigación, hemos recogido percepciones sobre 

el este material didáctico mencionado a través de encuestas y entrevistas. Luego 

hemos analizado estas percepciones basándonos en teorías didácticas sobre 

diferentes estilos de aprendizaje, adaptación individual y factores que afectan las 

condiciones de aprendizaje de los estudiantes. Los resultados del estudio muestran 

que tanto las ventajas como las desventajas que profesores y estudiantes perciben 

de las introducciones gramaticales en YouTube pueden vincularse a las condiciones 

individuales que tienen los estudiantes. 

 

Palabras clave: 

YouTube, gramática, enseñanza de ELE, material didáctico digital, estilos de 

aprendizaje 

 

  



 

 3(52) 

 

Índice 

 

1. Introducción ................................................................................................................................ 5 

1.1 Objetivo ................................................................................................................................. 6 

1.2 Preguntas de investigación........................................................................................... 6 

2. Estado de la cuestión ............................................................................................................. 6 

2.1. Investigaciones previas sobre YouTube en la enseñanza ............................. 6 

2.2. Investigaciones previas sobre herramientas digitales en la enseñanza. .. 8 

3. Marco teórico ........................................................................................................................... 10 

3.1 Enfoques didácticos ....................................................................................................... 10 

3.2 Enfoques sobre los estilos de aprendizaje ........................................................... 10 

3.3. Aproximaciones teóricas de la adquisición de segundas lenguas (ASL) 13 

3.3.1. Los conceptos de input e intake y las ideas de procesamiento de 

información (IP) ..................................................................................................... 15 

3.3.2 SLA en la práctica .............................................................................................. 16 

4. Método ........................................................................................................................................ 17 

4.1. Descripción de los informantes ................................................................................ 17 

4.2. Recogida de datos y procedimiento. ..................................................................... 18 

4.2.1 Las encuestas ..................................................................................................... 18 

4.2.2. Las entrevistas ................................................................................................... 18 

4.3. Consideraciones éticas de la investigación ........................................................ 19 

5. Resultados y Análisis ............................................................................................................ 19 

5.1. Percepciones de los estudiantes ............................................................................ 20 

5.1.1. Percepciones sobre las ventajas ................................................................ 21 

5.1.2.  Percepciones sobre las desventajas ....................................................... 24 

5.1.3.  Percepciones sobre la comprensión ....................................................... 26 

5.2. Percepciones de los profesores .............................................................................. 28 

5.2.1. Percepciones sobre las ventajas ................................................................ 30 

5.2.2. Percepciones sobre las desventajas ........................................................ 34 

5.2.3. Percepciones sobre la comprensión ......................................................... 37 

6. Discusión ................................................................................................................................... 40 

7. Conclusión................................................................................................................................. 41 

Bibliografía ......................................................................................................................................... 45 

Anexo 1. Encuesta a estudiantes de ELE en los grados 7-9 ........................................ 49 



 

 4(52) 

 

Anexo 2. Encuesta a profesores de ELE en los grados 7-9 .......................................... 50 

Anexo 3. Preguntas de la entrevista (para profesores) ................................................... 51 

Anexo 4. Carta de información a los participantes en el estudio ................................. 52 

 

  



 

 5(52) 

 

 

1. Introducción 

 

Durante la última década, el sistema escolar en Suecia ha implementado una 

estrategia nacional de digitalización determinada por Skolverket (Carlsson, 

2020).  Como consecuencia de la digitalización, el uso de material didáctico digital 

ha aumentado en la enseñanza (Utbildningsutskottet, 2016). Para asignaturas de 

ciencias naturales como matemáticas, YouTube ha mostrado ser una herramienta 

digital útil para las introducciones grabadas donde los profesores pueden buscar y 

utilizar material hecho por otros profesores, así como grabar y compartir las suyas 

propias (Bruun, 2015; Wallin, 2019). Hay profesores que utilizan introducciones 

grabadas en YouTube como elemento habitual en su enseñanza de matemáticas en 

la escuela primaria superior sueca (Skolvärlden 2017, 2019). Se ha podido ver que 

le enseñanza de esta asignatura mejora a través de las introducciones grabadas 

(Skolvärlden, 2017;2019). Se ha mostrado que el tiempo de clase se utiliza de 

manera más eficiente cuando los estudiantes han tenido la oportunidad de ver las 

presentaciones grabadas en casa (Wallin, 2017; 2019).  No obstante, todavía se 

encuentra muy poca información sobre las percepciones de las introducciones en 

YouTube dentro de la enseñanza del español como lengua extranjera (ELE) en la 

escuela sueca.  

 

La práctica de utilizar introducciones grabadas puede traer ventajas y desventajas. 

Entre las ventajas se encuentra la posibilidad de implementar flipped 

classroom  (Bruun, 2015; Carlsson, 2020; Skolverket, 2020).  Flipped classroom 

es un modelo didáctico que consiste en que los estudiantes pueden ver 

introducciones grabadas, en casa o fuera del horario de clase, para luego llegar a la 

clase con una comprensión previa (Barker, 2013). Barker (2013) señala que el 

tiempo de clase se puede utilizar para ejercicios y discusiones en lugar de 

introducciones. Por otra parte, Skolverket (2020) ha escrito sobre ventajas y 

desventajas con flipped classroom. Una desventaja, según a Skolverket (2020), 

puede ser el tiempo requerido para encontrar o grabar los videos en Youtube.  
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Por todo lo anterior, proponemos investigar las percepciones de estudiantes y 

profesores sobre las introducciones gramaticales grabadas en YouTube, en el aula 

de ELE en los grados 7-9, en comparación con las introducciones gramaticales 

hechas por el profesor en el aula.  

 

1.1 Objetivo 

El objetivo es investigar las percepciones por parte de profesores y estudiantes, en 

la asignatura ELE en la escuela primaria sueca (grados 7-9), sobre las 

introducciones gramaticales grabadas a través de YouTube en relación con las 

introducciones hechas por el profesor en el aula.  

  

1.2 Preguntas de investigación 

 

Las preguntas de investigación en este trabajo son:  

PI.1 ¿Qué ventajas y desventajas perciben los profesores sobre el uso de 

introducciones a la gramática en YouTube en comparación con las 

introducciones hechas por el profesor en el aula? 

PI.2 ¿Qué ventajas y desventajas perciben los estudiantes con las introducciones 

gramaticales en YouTube en comparación con introducciones hechas por el 

profesor en el aula? 

PI.3  ¿De qué manera perciben los profesores que las introducciones 

gramaticales a través de Youtube pueden influir en el aprendizaje y el 

desarrollo de los estudiantes? 

2. Estado de la cuestión 

2.1. Investigaciones previas sobre YouTube en la enseñanza 

Söderlöv (2022) ha investigado grabaciones educativas de YouTube dentro de la 

enseñanza de ELE. Söderlöv (2022) se centra en el contenido de unas grabaciones 

educativas en Youtube para analizar las estrategias didácticas que se utilizan en 

estas grabaciones estudiadas.  Concluyó que, en general, ninguna de las grabaciones 

educativas investigadas seguía criterios didácticos específicos, pero que 
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ocasionalmente tenían factores didácticos comunes, como la codificación de 

colores en las introducciones (Söderlöv, 2022).  Con códigos de colores, marcas en 

negrita y similares, el objetivo es promover la capacidad del aprendiz para notar la 

forma de la que se enseña. La forma lingüística en la cual se presenta el input debe 

afectar las percepciones de los informantes. Dado a que el diseño didáctico en las 

introducciones lingüísticas en YouTube suele tener como características comunes 

elementos visuales, de las cuales aumenta la posibilidad de captación del input 

(Abdeli y Soleimani, 2012, Söderlöv, 2022), creemos que las ventajas que serán 

mencionadas tanto por estudiantes como por profesores tienen que ver con estos 

elementos visuales. Asimismo, las percepciones de desventajas podrían 

relacionarse con la posibilidad de captar el input que ofrece las introducciones 

gramaticales en Youtube, para lograr comprensión. 

Por su parte, Carlsson (2020) ha hecho una investigación sobre el contenido 

didáctico en instrucciones grabadas en Youtube dentro de la enseñanza. En este 

estudio se investiga el diseño didáctico en vídeos educativos en Youtube utilizados 

dentro del programa de salud y cuidado1 en la escuela secundaria sueca. También 

buscó respuestas a la pregunta de cómo este diseño didáctico afecta las 

oportunidades de aprendizaje entre los estudiantes. La autora presenta resultados 

que afirman que los videos de YouTube examinados muestran un diseño didáctico 

que puede beneficicar al aprendizaje de los estudiantes (Carlsson, 2020). Los 

elementos de este diseño didáctico que destacaron fueron, entre otros, la 

combinación de comunicación visual y verbal. Como la información visual está 

conectada al sistema visual y reduce el nivel de abstracción del mensaje, podría 

beneficiar el aprendizaje. La puesta en escena didáctica de la película también 

incluye instrucciones verbales, que pueden conectarse con el sistema auditivo del 

cerebro. Esto complementa la información visual, lo que también beneficia el 

aprendizaje (Carlsson, 2010: 59). 

En torno al tema del uso de material audiovisual en la enseñanza, Banstorp (2020) 

ha analizado el material audiovisual ofrecido por tres profesores diferentes de 

lenguas modernas para los grados 6-9 en una escuela primaria sueca, dos profesores 

de español y un profesor de alemán. La autora analizó cómo estos materiales 

                                                      
1 Vård och omsorgsprogrammet 
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podrían ofrecer comprensión a los aprendices de una tercera lengua (L3) en relación 

con el potencial de significado del material y su lugar en el diseño didáctico. En su 

análisis, sostiene que las introducciones gramaticales en YouTube son 

probablemente ejemplos de cómo el material audiovisual puede ayudar a los 

estudiantes a comprender elementos y conceptos más difíciles y atender a 

estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje (Banstorp, 2020: 35). Explica que 

este es un motivo común para mostrar material audiovisual en general, y dentro de 

los beneficios del material audiovisual, incluido las introducciones gramaticales en 

YouTube, está que, tanto los estudiantes que han estado ausentes como los 

estudiantes que necesitan una revisión adicional, pueden volver al material si está 

publicado en una plataforma digital (Banstorp, 2020:35). 

2.2. Investigaciones previas sobre herramientas digitales en la 

enseñanza. 

Otro estudio dentro del tema de herramientas digitales en la enseñanza de español 

es el de Sánchez Zaragoza (2013). Ha estudiado el uso de la tecnología de la 

información y comunicación (TIC) en la enseñanza de español en un instituto sueco 

y ha llegado a la conclusión de que el uso de las TIC disponibles difiere tanto en 

cantidad como en forma entre los profesores. Algunos profesores, afirma el autor, 

sienten que el uso está bien integrado en su enseñanza, mientras que otros sienten 

que con las TIC no tienen tanto control sobre la enseñanza como sin ellas y por ello, 

no las incluyen tanto (Sánchez Zaragoza, 2013). El estudio también investiga si las 

actitudes de los profesores hacia las TIC en la enseñanza de ELE eran 

predominantemente positivas o negativas. Se concluyó que, aunque los profesores 

encontraron algunas desventajas de las TIC, sintieron que las ventajas superan las 

desventajas (Sánchez Zaragoza, 2013). Entre las ventajas de las TIC se mencionó, 

entre otras cosas, que el material se vuelve auténtico, hay infinitas opciones para 

elegir y puede ser utilizado de la forma que cada estudiante desee según su 

capacidad e interés (Sánchez Zaragoza, 2013: 36). Este aspecto es compatible con 

las teorías del aprendizaje donde se enfatiza la importancia de individualizar el 

material didáctico según las necesidades y capacidades de los estudiantes (Sánchez 

Zaragoza, 2013: 36).  
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Bruun (2015) ha escrito un libro sobre métodos digitales en el aula y destaca, entre 

otras cosas, las ventajas del método flipped classroom. Explica cómo YouTube es 

un medio común para implementar esta forma digital de enseñanza. Declara que los 

canales digitales aportan a que los profesores tengan la oportunidad de compartir 

conocimientos y materiales entre sí. Un ejemplo podría ser que un profesor haya 

hecho una introducción a una materia con la que esté satisfecho. Luego pueda 

compartirla a través de, por ejemplo, YouTube, para que otros profesores y 

estudiantes puedan beneficiarse de ella. Al mismo tiempo, declara Bruun, existe la 

opininon de que cuando a los estudiantes se les da acceso a Internet, el profesor 

pierde en parte el control sobre qué y cómo aprenden los estudiantes (2015:68). 

En cuanto a la digitalización de la escuela y la enseñanza, Edvardsson, Godhe y 

Magnusson (2023) explican que la digitalización de la escuela puede vincularse a 

la sociedad de la información en la que vivimos, concepto basado en el acceso 

constante que tenemos a la información a través de canales digitales. Esta 

disponibilidad de información puede, según ellos, experimentarse como una 

ventaja y una desventaja. Algunos creen que esta accesibilidad puede difuminar los 

límites entre la escuela y el tiempo libre, lo que puede percibirse como una 

desventaja (Edvardsson et al., 2023). Por otro lado, la disponibilidad de información 

en Internet puede facilitar el desarrollo y la comprensión de los estudiantes, al 

mismo tiempo que exige la capacidad del estudiante para examinar críticamente la 

información disponible (Edvardsson et al., 2023).  

De los estudios mencionados se ha obtenido información sobre la percepción que 

tienen los profesores sobre las TIC en la enseñanza de ELE y los métodos digitales 

que se ofrecen a los estudiantes. Sin embargo, hasta ahora existe poca investigación 

que se centre en las percepciones que tienen los profesores y los estudiantes sobre 

las introducciones gramaticales en YouTube utilizados en la enseñanza del ELE en 

la escuela primaria sueca. Por ello, la presente investigación se enfoca en este 

aspecto, teniendo como punto de partida los estudios previos antes mencionados. 
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3. Marco teórico  

El marco teórico para este estudio incluye enfoques didácticos y enfoques sobre los 

estilos de aprendizaje. Dentro del marco teórico de este trabajo, también hemos 

incluido nociones relativas al campo de la adquisición de segunda lenguas de donde 

se recogen conceptos claves a tratar en nuestro estudio: input e intake. Asimismo, 

se adoptan las ideas centrales de la hipótesis de captación que resalta la importancia 

de capturar el input lingüístico.  

3.1 Enfoques didácticos 

Según Nilholm (2016), la Didáctica trata sobre cómo se aprende y cómo se puede 

enseñar. Un aspecto importante de cómo se enseña un contenido, segun el autor, 

tiene que ver con cómo los profesores concretamente eligen presentar el contenido 

a los estudiantes. En este caso, si se parte de lo que explica Nilholm (2016), un 

mapeo de los métodos seleccionados por los profesores para introducir la gramática 

puede ser importante para poder relacionarse con teorías sobre cómo se enseña 

mejor la gramática.  

Según Selander y Kress (2021), el diseño didáctico es de gran importancia para el 

aprendizaje. Explican que el diseño didáctico puede verse como la forma en que se 

crean las condiciones para el aprendizaje a través del dispositivo que se concibe, 

produce y luego se presenta a los estudiantes. La multimodalidad en el diseño 

didáctico, explican Selander y Kress (2021), se trata de utilizar los recursos 

disponibles para promover la construcción de significados de los contenidos que se 

enseñan. Se explica que estos recursos pueden ser signos variados, por ejemplo, 

palabras, imágenes, símbolos, gestos o signos de color, que en combinación se 

vuelven multimodales. Así, la multimodalidad consiste en presentar contenidos a 

través de diferentes recursos.  

 

3.2 Enfoques sobre los estilos de aprendizaje 

 

La Didáctica y su idea sobre cómo ocurre el aprendizaje puede relacionarse con 

diversos estilos de aprendizaje. Según Boström y Svantesson (2007:20) los estilos 
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de aprendizaje tratan de que todos puedan aprender, pero de diferentes maneras. 

Estos estilos de aprendizaje conllevan diferentes preferencias sobre métodos y 

herramientas didácticas mediante los cuales el aprendiz aprende mejor (Boström y 

Svantesson 2007). Es decir, la preferencia de aprendizaje del aprendiz depende de 

su estilo de aprendizaje. Investigaciones han señalado que existe cuatro preferencias 

de aprendizaje diferentes (Reid, 1997, Tornberg, 2015). Estas preferencias 

consisten en aprendizaje visual (por ejemplo, leyendo textos y mapas), aprendizaje 

auditivo (por ejemplo, escuchando conferencias y material grabado), aprendizaje 

cinestésico (por ejemplo, a través de actividades relacionadas con los movimientos 

corporales) y aprendizaje táctil (por ejemplo, a través de actividades asociadas al 

tacto y mediante experimentos propios). Boström y Svantesson (2007) llaman a 

estas preferencias factores físicos que afectan el aprendizaje. Con esto quieren decir 

que nuestros sentidos son canales directos de aprendizaje a través de los cuales 

aprendemos. Algunos aprenden escuchando, otros viendo, observando o leyendo; 

algunos haciendo experimentos y otros haciendo representaciones físicas con el 

movimiento del cuerpo. Según Boström y Svantesson (2007), muchos de los 

métodos de enseñanza utilizados en las escuelas asumen que los estudiantes son 

capaces de aprender escuchando. Esto, señalan, es una falacia que puede afectar 

negativamente al aprendizaje de los estudiantes. Por ello, explican que es de gran 

importancia utilizar recursos como presentaciones de diapositivas, películas, textos, 

tablas, etc. para llegar a los estudiantes que necesitan más apoyo visual (Boström y 

Svantesson, 2007).  

 

Identificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes y ofrecer herramientas y 

métodos de trabajo que favorezcan su estilo de aprendizaje es individualizar la 

enseñanza (Boström y Svantesson, 2007). Señalan que la enseñanza individualizada 

puede hacer que la enseñanza sea más eficiente y, por tanto, la individualización 

promueve el aprendizaje (Boström y Svantesson, 2007). 

 

Las investigaciones han mostrado que los estilos de aprendizaje, con ellos, las 

preferencias de aprendizaje pueden estar determinados social- o biológicamente 

(Boström y Svantesson, 2007). Hay investigaciones que muestran que el estilo de 

aprendizaje y las preferencias de aprendizaje de un individuo pueden cambiar con 

el tiempo, dependiendo entre otras cosas del desarrollo y madurez del individuo 
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(Reid, 1985). Si el estilo de aprendizaje de un alumno cambia, es probable que la 

base de su estilo de aprendizaje haya cambiado. Boström y Svantesson (2007) 

explican que el estilo de aprendizaje de un aprendiz no se basa solamente en factores 

físicos sino también en factores ambientales, factores emocionales, factores 

sociales, factores externos y factores psicológicos. Los factores ambientales tienen 

que ver con el lugar de la enseñanza/aprendizaje y cómo afecta en ese entorno las 

condiciones del aprendiz para aprender. Los factores ambientales que pueden 

afectar las oportunidades de aprendizaje del estudiante pueden ser, por ejemplo, el 

volumen de la luz y el sonido, los muebles que se ofrecen para estudiar y las 

oportunidades de privacidad en el entorno de estudio (Boström y Svantesson, 2007).  

Los factores emocionales incluyen necesidades ligadas a la voluntad y la 

motivación del aprendiz. Boström y Svantesson (2007) explican que los métodos 

de enseñar y la elección de las herramientas de enseñanza pueden ser algo que afecte 

los factores emocionales, como la motivación y voluntad del estudiante. Los 

factores sociales que rodean con quién estudias, tambien pueden tener un impacto 

en el aprendizaje. Los factores sociales tratan, entre otros, sobre si el aprendiz 

estudia en grupo o no o si la enseñanza se lleva a cabo junto con un profesor o no. 

Algunos estudiantes aprenden mejor cuando estudian solos y otros aprenden mejor 

cuando estudian con alguien o en grupo. También existen diferencias entre la 

necesidad de los estudiantes de tener al profesor presente para apoyarles en el 

aprendizaje. Según Boström y Svantesson (2007), estos factores sociales tienden a 

cambiar a lo largo de los ciclos de vida del estudiante. El estilo de aprendizaje 

también puede depender de factores externos que forman parte de los factores 

físicos que afectan el aprendizaje. Se trata de que el aprendizaje del estudiante se 

vea afectado por la hora del día o el día de la semana en el que se le enseña. Los 

factores externos pueden estar relacionadoa con las rutinas del alumno de comer, 

dormir y moverse (Boström y Svantesson, 2007). Esto significa que un estudiante 

puede aprender peor por la tarde si no suele comer adecuadamente durante el 

almuerzo. Es posible que otro estudiante no desayune y se concentre mejor después 

del almuerzo. Algunos estudiantes pueden dormir muy poco durante el fin de 

semana y, por lo tanto, están cansados y aprenden peor los lunes. Finalmente, 

Boström y Svantesson (2007) mencionan factores psicológicos que pueden influir 

en el estilo de aprendizaje de un estudiante. Factores psicológicos consisten, según 

ellos, en la forma individual del estudiante de procesar la información y 
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reflexionar.  Entre otras cosas mencionan que hay estudiantes que tienen un estilo 

de aprendizaje más analítico o más holístico. Con el estilo analítico, el aprendiz 

prefiere procesar primero los detalles, paso a paso, para luego poder crear y 

comprender el conjunto. Al mismo tiempo, hay estudiantes que son más holísticos 

en su forma de procesar la información. Prefieren que se les presente el conjunto 

primero y luego descubrir los detalles. Esto puede estar relacionado con los 

términos "bottom-up" y "de arriba hacia abajo" que describe Tornberg (2015: 221). 

Con el punto de partida "bottom-up", se parte de palabras y formas individuales que 

luego se construyen juntas en un conjunto comunicativo (por ejemplo, una frase), 

mientras que con el punto de partida "top-down" se parte de un conjunto 

comunicativo, por ejemplo una frase, para comprender el contexto de las palabras 

y formas incluidas. En esta comparación, "bottom-up" es un método analítico y 

"top-down" es un método holístico de atacar el lenguaje. 

Boström y Svantesson (2007) enfatizan la importancia de revisionar con cuidado 

los materiales didácticos para poder adaptar la enseñanza a estudiantes con 

inclinaciones tanto analíticas como holísticas. Explican que las preferencias de los 

profesores tienden a tener una orientación analítica y que los métodos y materiales 

utilizados en la enseñanza suelen ser más adecuados para los estudiantes con 

orientación analítica. 

3.3. Aproximaciones teóricas de la adquisición de segundas lenguas 

(ASL) 

En el campo de estudio de la adquisición de segundas lenguas (en adelante, ASL) 

existen muchas teorías diferentes sobre la adquisición de una L2/LE.  Ellis (1997, 

1985) ha explorado e identificado varios factores que influyen en la variación en la 

forma en que las personas aprenden una segunda lengua. Los factores que menciona 

Ellis (1997, 1985) están en línea con los factores que Boström y Svantesson (2007) 

describen como que afectan los estilos de aprendizaje y el aprendizaje en general 

(ver Apartado 3.2). 

Ellis (1997, 1985) enfatiza que un aspecto importante en SLA son las experiencias 

previas de los individuos con el aprendizaje de idiomas. Especialmente si las 

personas han aprendido previamente otros idiomas con éxito, estas experiencias 

pueden influir en sus estrategias y capacidad para adquirir un nuevo idioma. 
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Según Ellis (1985) la motivación también juega un papel central en el proceso de 

aprendizaje. Una motivación fuerte para dominar el nuevo idioma puede, según 

Ellis (1985), aumentar el compromiso, lo que a su vez puede afectar positivamente 

los resultados. 

Además, las capacidades cognitivas de los individuos, como la memoria, la 

atención y la capacidad de resolución de problemas, son otro factor que afecta el 

aprendizaje de una segunda lengua (Ellis, 1985). Las diferencias en estos aspectos 

cognitivos pueden contribuir a variaciones en la rapidez y eficacia con la que una 

persona puede absorber y aplicar nuevo material lingüístico. 

Los factores socioculturales, incluido el contexto social y cultural en el que tiene 

lugar el aprendizaje, también afectan el aprendizaje de una segunda lengua (Ellis, 

1997). Esto es similar a los factores sociales que mencionan Boström y Svantesson 

(2007) que afectan el aprendizaje en general (ver Apartado 3.2). Es decir, que el 

aprendizaje de algunos estudiantes se promueve, por ejemplo, mediante el trabajo 

individual, mientras que el aprendizaje de otros se promueve trabajando en parejas 

o en grupos. 

Otro factor importante para SLA, según Ellis (1997), es la calidad del apoyo 

pedagógico y los métodos de enseñanza aplicados. Según el autor, una enseñanza 

eficaz que tenga en cuenta las necesidades individuales y los diferentes estilos de 

aprendizaje puede promover mejores resultados. Por tanto, ha escrito Ellis 

(1997:86-87), que es de gran importancia que se tengan en cuenta las diferencias 

individuales a la hora de elegir cómo se introduce la gramática. 

Según las investigaciones, la exposición al nuevo idioma también es de crucial 

importancia (Ellis, 1997, 1985, Mitchel, Myles & Marsden, 2019). La cantidad y el 

tipo de exposición, tanto oral como escrita, afecta el proceso de aprendizaje. Las 

personas que están expuestas de forma regular y significativa al nuevo idioma 

suelen tener más posibilidades de aprenderlo con éxito. 

La información lingüística a la que está expuesto el alumno, es decir, los ejemplos 

del nuevo idioma que la persona escucha o lee, es lo que se denomina en este 

contexto input. Un principio central que destaca Ellis (1997) es la importancia de 

input comprensible. Destaca que la información lingüística presentada debe estar 
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cerca o ligeramente por encima del nivel de comprensión lingüística actual del 

alumno. Al proporcionar input comprensible, se permite una asimilación y 

procesamiento más eficiente de la información del nuevo idioma (Ellis, 1997). 

Según investigadores, input es un factor decisivo para el aprendizaje. Se ha 

destacado varios aspectos importantes del input y su papel en el aprendizaje de una 

segunda lengua (Ellis, 1997, Mitchel, Myles y Marsden, 2019, Saville-Troike y 

Barto, 2017). 

Aunque la cantidad de input a la que está expuesto un estudiante de una lengua, 

según algunos investigadores, es decisiva para el aprendizaje de la lengua por parte 

del aprendiz (Mitchel, Myles y Marsden, 2019, Saville Troike y Barto, 2017), existe 

la hipótesis que que la cantidad de input no es decisiva a menos que el aprendiz 

toma nota conscientemente de ello. Schmidt (1990) enfatiza precisamente en la 

importancia de captar el contenido del input que le se presenta. Su hipótesis, la 

hipótesis de captación, la presentaremos en el subapartado siguiente. 

3.3.1. Los conceptos de input e intake y las ideas de procesamiento de 

información (IP) 

Input dentro de ASL, es “cualquier muestra lingüística de L2 a la que están 

expuestos los aprendices" (Troike y Barto, 2017:79). Para que el input esté 

edisponible para su procesamiento, es necesario que los aprendices realmente lo 

capten: es decir, le presten atención. Cuando el contenido del input sea notado, la 

información puede ser procesada y con eso convertirse en intake (Troike y Barto, 

2017 y Schmidt, 1990).  Schmidt define intake como "la parte del input que el 

aprendiz capta", es decir, la información que procesa el aprendiz (Schmidt, 

1990:139). Afirma que este proceso es absolutamente consciente (Schmidt, 1990). 

Schmidt (1990) declara, con su hipótesis de la captación que cuando el contenido 

del input ha sido capturado y procesado, se logra el aprendizaje y adquisición. 

La hipotesis de captación de Schmidt (1990), se basa en evidencia y resultados de 

investigaciones e implica que la captación del input es necesaria para que se logre 

la transformación del input a intake y con eso, la captación es necesaria para la 

adquisición del lenguaje. Según esta hipótesis, el acto de captar conscientemente el 

input es esencial para que el contenido sea procesado e internalizado como parte de 
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las habilidades lingüísticas del aprendiz. La hipótesis de captación de Schmidt se 

aplica a todos los aspectos del aprendizaje de idiomas, incluidos los gramaticales. 

Sugiere que los aprendices deben prestar atención y captar activamente las 

características de la lengua a la que están expuestos, para que estas características 

se conviertan en un conocimiento nuevo. 

Abdeli y Soleimani (2012) explican que una de las formas de hacer que la captación 

del input ocurra, es a través de resaltar elementos lingüísticos en la presentación de 

la forma que se enseña. Este procedimiento consiste en marcar o destacar con 

negrita, cursiva, subrayado, coloración o una combinación de las técnicas 

anteriores. Esto fomenta la prominencia de la forma lingüística de la lengua, 

aumentando así las probabilidades de que sea captada por el aprendiz (Abdeli y 

Soleimani, 2012). 

3.3.2 SLA en la práctica 

Saville-Troike y Barto (2017) explican que ha sido una fuerza impulsora importante 

desarrollar y probar estrategias para aumentar la captación del input  y estructurar 

la atención en el diseño didáctico y la pedagogía de lenguas extranjeras, para que 

se pueda lograr intake y output exitoso.  

Un modelo de enseñanza reconocido en el área de ASL es la presentación, práctica 

y producción (en adelante, PPP), explicado por Nassaji y Fotos (2011). Este modelo 

propone que primero se presenta la gramática para luego ser practicada mediante 

diversos ejercicios y finalmente se otorgan oportunidades para que el aprendiz 

produzca lenguaje oral o escrita (Nassaji y Fotos, 2011). Esto es lo que Boström y 

Josefsson (2006) llaman método deductivo dentro de la enseñanza gramatical. El 

método deductivo está, según Boström y Josefsson (2006), diseñado 

tradicionalmente y comienza con una descripción de reglas y teorías seguida por un 

análisis de ejemplos concretos (Boström y Josefsson, 2006). A pesar de que el 

método deductivo, mediante por ejemplo el modelo PPP, es frecuente en la 

enseñanza de idiomas, existen críticas en su contra. Maftoon, P., & Sarem, S. N. 

(2015) presentan críticas al modelo PPP con el argumento de que la gramática se 

aprende mejor a través de un contexto comunicativo. Cuando el propio estudiante 

descubre nuevas formas gramaticales a través de la comunicación, texto/habla que 



 

 17(52) 

 

encuentra, trata, según Boström y Josefsson (2006), de un método inductivo de 

aprendizaje de gramática. Otro contexto comunicativo podría ser que el estudiante 

quiera comunicar algo de forma oral/escrita y utilice un programa de traducción o 

similar, donde encuentre la nueva forma. Las formas inductivas de descubrir la 

gramática es lo que Tornberg (2015) suele llamar trabajar con la gramática como 

proceso, lo que contrasta con trabajar con la gramática como producto, que se 

realiza a través de métodos deductivos. 

 

4. Método  

Esta investigación se realizará mediante un método cualitativo con la justificación 

de intentar obtener una comprensión profunda de la investigación, a través de 

encuestas y entrevistas. Larsen (2018) menciona que unas de las ventajas más 

grandes de los métodos cualitativos es la posibilidad de mantener respuestas 

profundas. Al mismo tiempo, menciona que una desventaja de los métodos 

cualitativos puede ser que resulta difícil generalizar los resultados cuando las 

respuestas son tan individuales (2018, p. 35-36).  No obstante, nuestra ambición no 

es lograr un resultado generalizable, sino obtener una comprensión más profunda 

de las percepciónes de las introducciones gramaticales grabadas en Youtube. 

4.1. Descripción de los informantes 

Los informantes son 40 profesores y 53 estudiantes de ELE en escuelas primarias 

suecas. 36 profesores de ELE han respondido a la encuesta de profesores. 53 

alumnos han respondido la encuesta de forma completa. Otros 17 estudiantes 

participaron en la encuesta, pero debido a que dejaron una o más preguntas sin 

respuesta, decidimos eliminarlos del trabajo. Esto para obtener una imagen más 

clara de la distribución de las percepciones. 

Cuatro profesores adicionales han participado mediante entrevista. La encuesta 

estudiantil ha sido respondida por 53 estudiantes. Para obtener una imagen lo más 

justa posible de las percepciones de estudiantes y profesores, hemos elegido 

informantes de diferentes escuelas y locaciones geográficas.  Preguntamos a 

profesores de diferentes escuelas y ciudades sobre su participación en el estudio 

para poder lograr una distribución de informantes. Dado que estos profesores 
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también han hecho que sus alumnos respondan la encuesta estudiantil como 

actividad de clase, la misma extensión se aplica a los estudiantes.  

4.2. Recogida de datos y procedimiento. 

 

En esta parte, explicaremos cómo hemos obtenido los datos de este estudio. Los 

datos de esta investigación se han recopilado a través de dos encuestas diferentes, 

una encuesta para profesores y una encuesta estudiantil. También hemos realizado 

cuatro entrevistas con profesores para obtener una comprensión más profunda sobre 

las percepciones de las introducciones gramaticales en YouTube.  

 

4.2.1 Las encuestas 

Con el objetivo de obtener una muestra poblacional mayor de profesores y 

estudiantes hemos buscado participantes para las encuestas a través de Facebook. 

Las encuestas las hemos creado a través de la herramienta Google Form. El enlace 

a la encuesta para profesores (ver Anexo 2) se ha difundido en un grupo cerrado 

para profesores de español en Suecia junto con información sobre este trabajo. En 

el anuncio, también se les solicitaba que distribuyeran la encuesta estudiantil (ver 

Anexo 1) a sus estudiantes durante el tiempo de su clase de ELE a través de un 

enlace adjunto. En dicha publicación en Facebook describimos el propósito del 

estudio y se solicita consentimiento de los tutores de los estudiantes para la 

participación de los estudiantes y, por lo tanto, se debe informar a los tutores.  

Los alumnos de los profesores entrevistados también han respondido a la encuesta 

estudiantil a través del enlace que les enviamos a través del profesor. La encuesta 

fue respondida por ellos durante el tiempo de clase. 

4.2.2. Las entrevistas 

Contactamos con 6 profesores la materia ELE, para entrevistar (4 de ellos eligieron 

participar). Fueron contactados por correo electrónico que también contenía la carta 

informativa sobre el estudio (ver Anexo 4). Dado que las entrevistas se realizaron 

con un enfoque semi estructurado, partimos de 6 preguntas predeterminadas (ver 

Anexo 3) y entre ellas hubo oportunidades para preguntas de seguimiento. La razón 

por la que queríamos una entrevista semiestructurada con preguntas 
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predeterminadas como punto de partida fue para asegurarnos de obtener respuestas 

que pudieran estar relacionadas con nuestras preguntas de investigación, pero al 

mismo tiempo, gracias a la semiestructura, aprovechar la oportunidad de 

profundizar la comprensión de las percepciones que se compartieron los 

entrevistados, a través de preguntas de seguimiento espontáneas.  

Las entrevistas, que duraron entre 20 y 45 minutos, fueron hechos en sueco a través 

de Microsoft Teams al mismo tiempo que se realizaba la grabación mediante un 

dispositivo móvil.  

4.3. Consideraciones éticas de la investigación 

 

Para que los informantes de este estudio no corran ningún riesgo de ser señalados 

por su participación en la investigación, no se recogen datos personales. La 

participación de los informantes en esta investigación es, por tanto, anónima. El 

Consejo Sueco de Investigación (2002) ha establecido cuatro requisitos principales 

para las cuestiones éticas de investigación de ciencias humanísticas-sociales que se 

toman en cuenta en este estudio. Los cuatro requisitos principales que se consideran 

en el estudio son el requisito de información, el requisito de consentimiento, el 

requisito de confidencialidad y el requisito de utilización (Björkdahl Ordell, 2007; 

Vetenskapsrådet, 2002).  

 

5. Resultados y Análisis 

En los siguientes apartados presentaremos y analizaremos los datos recopilados en 

este trabajo. Comenzaremos presentando los resultados de la encuesta a los 

estudiantes (apartado 5.1). Luego se exponen los resultados recopilados de los 

profesores mediante la encuesta a ellos y las entrevistas realizadas (apartado 5.2). 

Junto con la exposición de estos datos, proporcionaremos un análisis de estos. 
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5.1. Percepciones de los estudiantes 

 

Respecto a la pregunta si los informantes habían visto introducciones gramaticales 

grabadas en YouTube o no, 41 alumnos (77%) respondieron que las habían visto y 

12 (23%) respondieron que no (ver figura 1). Hemos optado por excluir a los 12 

estudiantes que no han visto introducciones gramaticales en YouTube en la 

presentación de resultados sobre las percepciones de estas introducciones 

gramaticales. Esto se debe a que creemos que es necesario haber visto dicha 

introducción para tener una idea al respecto. 

 

Los resultados sobre la experiencia de introducciones gramaticales en YouTube en 

esta investigación van en línea con lo sostenido por Banstorp (2020) (ver Apartado 

2.1) acerca de que las introducciones gramaticales son un elemento común en la 

enseñanza de ELE en las escuelas primarias suecas (grados 7-9).   

 

 

Figura 1.  Experiencia de introducciones gramaticales a través de YouTube por 

parte de estudiantes 
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5.1.1. Percepciones sobre las ventajas 

Con respecto a la pregunta sobre qué ventajas los estudiantes perciben de las 

introducciones gramaticales en YouTube, hemos recibido respuestas de las cuales 

se pueden identificar 6 categorías. Estas categorías están codificadas por colores 

en la presentación de las respuestas.  

 

 

Tabla 1. Categorización de las ventajas por parte de los estudiantes 

 

 

No sabe si hay alguna ventaja 

 La posibilidad de rebobinar la grabación para poder repasarla de nuevo. 

 Aprenden mejor cuando se explica la gramática en YouTube que cuando lo 

hace el profesor en el aula, debido a la forma didáctica de explicar y la manera 

de hablar del profesor.  

 No hay riesgo de perder información si está en casa o no está presente en la 

escuela por cualquier motivo. 

 Ventaja léxica. Aprende más palabras a través de introducciones gramaticales 

en YouTube que a través de presentaciones del profesor en el aula. 

 No hay ninguna ventaja de introducciones gramaticales grabadas en 

YouTube.  
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Figura 2. Ventajas de introducciones gramaticales a través de YouTube según los 

estudiantes 

 

En cuanto a los beneficios que experimentan los estudiantes con las introducciones 

gramaticales en YouTube, el 39% de los estudiantes (n=16/41) piensa que la ventaja 

de estas introducciones es que se explican el contenido mejor en las grabaciones 

que por el profesor en el aula. El hecho de que los estudiantes perciben que el 

contenido se explica mejor a través de YouTube se puede explicar por varias 

razones. Söderlöv (2022) (ver Apartado 2.1) señala que detalles atractivos en las 

presentaciones pueden promover el aprendizaje y que las introducciones en 

YouTube hechos para la enseñanza de ELE suelen incluir códigos de colores y otros 

elementos didácticos para facilitar la comprensión. Un alumno ha explicado en su 

respuesta que cree que son precisamente las imágenes, es decir: elementos visuales, 

que se incluyen en las introducciones en YouTube las que facilitan la comprensión:  

Någon annan förklarar så då kan det bli lättare att förstå. Plus med bilder blir det 

också lättare.      

(Cita de un estudiante en la encuesta) 
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Esto es consistente con lo que ha dicho Carlsson (2020) (ver Apartado 2.1) acerca 

de que la combinación de elementos visuales y auditivos en videos educativos en 

YouTube puede tener un impacto positivo en el aprendizaje.  Así como Söderlöv 

(2022) (ver Apartado 2.1) mencionó que el uso de códigos de colores es un 

elemento habitual del diseño didáctico en videos de enseñanza de ELE en YouTube. 

De esto se puede suponer que la elección de imágenes puede ser decisiva para el 

resultado del diseño didáctico. Esto nos lleva a la idea de que las presentaciones en 

YouTube pueden tener una ventaja a través del diseño multimodal con elementos 

visuales de diferentes formas, por ejemplo imágenes, combinados con elementos 

auditivos. Edvardsson, Godhe y Magnusson (2023) han explicado, como se 

mencionó anteriormente (ver Apartado 2.2), que la multimodalidad, entendida 

como una combinación de signos, (colores, palabras e imágenes, voces y gestos), 

puede dar una oportunidad más amplia para la creación de significado del contenido 

introducido, lo que a su vez puede beneficiar el grado de comprensión del 

estudiante.  Con la hipótesis de Schmidt (1990) (ver Apartado 3.3.1), es decir, la 

hipótesis de captación junto con lo dicho de Edvardsson, Godhe y Magnusson 

(2023) y las percepciones dados por los informantes, se puede suponer que cuanto 

más multimodalmente se presente la forma a los estudiantes, lo más probable será 

que los estudiantes puedan capturarla. Y con eso, su oportunidad de comprensión 

es mayor. 

Dos estudiantes señalan el consumo de tiempo como un factor para un mejor 

aprendizaje. Explican que la presentación de un profesor en el aula muchas veces 

se prolonga y tiene más distracciones que afectan la comprensión. Söderlöv (2022) 

(ver Apartado 2.1) ha señalado que es de gran importancia que las introducciones 

al idioma no contengan demasiado, ya que esto fácilmente conduce a una 

sobrecarga en la memoria de trabajo. A partir de las respuestas de los dos 

estudiantes podemos ver que las introducciones en el aula son percibidas como 

extensas, lo que podría significar una desventaja para la memoria de trabajo de los 

estudiantes y, por lo tanto, sientan que entienden menos que de las introducciones 

grabadas en YouTube.  
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5.1.2.  Percepciones sobre las desventajas 

Con respecto a la tercera pregunta en la encuesta estudiantil; ¿Cuál crees que es la 

mayor desventaja/desventajas de las introducciones gramaticales en YouTube (en 

comparación con una introducción gramatical realizado por el profesor en el 

aula), nuevamente se pueden encontrar 6 categorías de características comunes en 

las respuestas. Presentamos estas categorías de nuevo mediante códigos de colores. 
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Tabla 2. Categorización de las desventajas por parte de los estudiantes 

  No sabe si hay alguna desventaja. 

 
 

La calidad de las grabaciones, la conexión a internet o la presencia de 

publicidades. 

 
Aprenden menos cuando se explica la gramática en YouTube que cuando lo 

hace el profesor en el aula, por la forma didáctica de explicar y la manera de 

hablar del profesor.  

  El profesor no está tan disponible para responder preguntas durante la 

introducción. 

 
Una desventaja léxica dado al uso de palabras poco conocidas o a que hablan 

demasiado rápido en las grabaciones. 

 
No hay ninguna desventaja. 

 

 

Figura 3. Desventajas de introducciones gramaticales a través de YouTube según 

los estudiantes 

 

La principal ventaja descrita anteriormente, la comprensión, también se distingue 

de las desventajas de las introducciones gramaticales en YouTube. Esto puede tener 

que ver con el hecho de que los estudiantes pueden encontrar varios tipos de 

elementos en estas introducciones que afectan su experiencia de comprensión.  
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13 de los 41 alumnos (32%) sienten que es más difícil de entender la gramática a 

través de YouTube. Entre los que indicaron que entienden menos a través de 

YouTube, un gran parte (5/13) han declarado que preferirian que el profesor les 

explicará la gramática en el aula. Quizás esto podría estar relacionado con las 

respuestas del código azul y rosa, es decir, pueden preferir eso porque cuando el 

profesor explica la gramática en el aula, los estudiantes pueden hacerle preguntas 

directamente y el profesor adapta el idioma en la introducción al nivel de los 

estudiantes. 17% de los participantes (7/41) señaló la imposibilidad de hacer 

preguntas como la principal desventaja de las introducciones gramaticales en 

YouTube. Esto podría estar relacionado con los factores sociales que Boström y 

Svantesson (2007) han mencionado (ver Apartado 3.2), las que pueden afectar el 

aprendizaje. Estos factores, según ellos, incluyen con quién se lleva a cabo el 

aprendizaje. A partir de las respuestas de estos estudiantes se puede deducir que su 

percepción es que aprenden mejor en presencia de su propio maestro. 

La misma cantidad de estudiantes, 6/41 (15%) perciben que la mayor desventaja de 

las introducciones gramaticales grabadas en YouTube es el lenguaje demasiado 

rápido y avanzado. Por ello, se podría entender que los estudiantes perciben la 

presencia del profesor en el aula como una ventaja pues les permite hacer preguntas 

y despejar dudas. Además, el profesor adapta el idioma meta (español) al nivel de 

los alumnos. La importancia de que el lenguaje presentado (input) a los estudiantes 

esté en el nivel real de conocimiento de los estudiantes o justo por encima de él es 

algo que se destaca dentro del enfoque de aprendizaje y ASL (Ellis, 1997; Mitchell, 

Mayers y Marsden, 2019) (ver apartado 3.3). La importancia del mismo es algo que 

los estudiantes encuestados confirman con sus declaraciones que el lenguaje 

demasiado avanzado en las introducciones gramaticales en YouTube, es decir, un 

input demasiado avanzado, dificulta la captación y con eso la comprensión. 

5.1.3.  Percepciones sobre la comprensión  

Las dos últimas preguntas de la encuesta estudiantil tratan de la percepción de los 

estudiantes sobre su propia comprensión del contenido de las introducciones 

gramaticales. Los estudiantes primero calificaron su experiencia de comprensión 

del contenido de las introducciones gramaticales en YouTube (figura 4), y luego, 

en la siguiente pregunta, calificaron su experiencia de comprensión de las 

introducciones gramaticales dirigidas por el profesor en el aula (figura 5). Los 
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estudiantes han podido elegir entre 5 niveles en su calificación, donde el nivel 1 

indica comprensión baja y el nivel 5 indica comprensión muy alta.  

 

 

Figura 4. Percepción de su comprensión del contenido. 

 

 

Figura 5. Percepción de su comprensión del contenido  

 

Las respuestas a estas dos preguntas sobre la comprensión del contenido de las 

introducciones, a través de YouTube o del profesor en el aula, nos proporciona una 

imagen donde se representan diferentes opiniones sobre el aprendizaje. Esto puede 

explicarse mediante la teoría de los diferentes estilos de aprendizaje presentada por 

1

6

18

11

5

1 2 3 4 5

N
ú
m

er
o

 d
e 

re
sp

u
es

ta
s 

Calificación de la comprensión. 1=bajo 5=muy alto

La comprensión del contenido de las introducciones 
gramaticales en Youtube

5 5

15

11

5

1 2 3 4 5

N
ú
m

er
o

 d
e 

re
sp

u
es

ta
s 

Calificación de la comprensión. 1=bajo 5=muy alto

La comprensión del contenido de las introducciones 
gramaticales hechos por el profesor en el aula.



 

 28(52) 

 

Tornberg (2015) y los factores diversos que afectan las condiciones de aprendizaje, 

como lo presentan Boström y Svantesson (2007) (ver Apartado 3.2). Sin embargo, 

las respuestas muestran que los estudiantes perciben que comprenden mejor la 

gramática cuando se explica a través de una introducción en YouTube. 

 

5.2. Percepciones de los profesores 

  

En adelante presentaremos las percepciones que los profesores, a través de la 

encuesta y las entrevistas, compartieron sobre las introducciones gramaticales en 

YouTube. En relación con la presentación de las percepciones, compartiremos 

nuestro análisis y discutimos las respuestas. 

A través de la primera pregunta de la encuesta a profesores, indagamos en si los 

profesores de español utilizan introducciones gramaticales en YouTube en su 

enseñanza y, de ser así, en qué medida. Las respuestas (figura 6) muestran que 

existen diferencias dentro el aprovechamiento de las introducciones gramaticales 

en YouTube en la enseñanza de ELE. 13 de los 36 profesores (36%) suelen mostrar 

este tipo de material a menudo. Eso mientras nueve profesores no lo utilizan en 

absoluto en su enseñanza de ELE. Hemos optado por no excluir a estos nueve 

profesores de la presentación de percepciones porque, a pesar de que no utilizan 

introducciones gramaticales en su enseñanza, tienen percepciones sobre ellas que 

pueden verse como razones por las que eligen no utilizarlas. Todos los profesores 

entrevistados tienen experiencia de usar las introducciones gramaticales en 

YouTube, pero las utilizan y aprovechan en diversos grados y maneras. P3 indicó 

que utiliza estas introducciones regularmente en su enseñanza. Esto se debe a que 

ve ventajas en que los estudiantes escuchen a diferentes profesores explicar de 

diferentes maneras y que los elementos visuales en las introducciones gramaticales 

grabadas en YouTube son “útiles para los estudiantes que necesitan más apoyo 

visual, a través de, por ejemplo, imágenes”.  
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Figura 6. Frecuencia de mostrar introducciones gramaticales a través de YouTube. 

Cuando los profesores, a través de la segunda pregunta de la encuesta o mediante 

la entrevista describen cómo suelen introducir la gramática en la enseñanza de ELE, 

se pueden observar muchos rasgos comunes, por ejemplo, la explicación del 

profesor con ejemplos, seguida de tareas de práctica, luego repetición y finalmente 

una posible prueba parece ser la disposición más común. 34 de 36 profesores de la 

encuesta han dado tal descripción. Este forma de trabajar va en línea con el modelo 

PPP (Nassaji y Fotos, 2011), un modelo de enseñanza que es común pero que 

también enfrenta algunas críticas por ser demasiado deductivo (ver Apartado 3.3.2). 

Independientemente de si el método es demasiado deductivo o no, es de gran 

importancia cómo se diseña el input presentado a los estudiantes en la parte del 

modelo PPP llamada presentación, para que los estudiantes puedan capturar la 

forma que el profesor quiere que comprendan. Esto podría consistir, por ejemplo, 

en que el lenguaje de la presentación está adaptado al nivel actual de los estudiantes 

(Ellis, 1997 (ver Apartado 3.3). 

Por lo tanto, el hecho de que los profesores opten por utilizar introducciones 

gramaticales en YouTube en su presentación de nuevas formas lingüísticas o no, 

puede depender de si creen que son una forma apropiada de input para sus 

estudiantes. 

Sin embargo, una gran proporción de los profesores encuestados (20/36, 56%) 

señalan que utilizan introducciones gramaticales en YouTube como complemento 
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a su propia introducción en el aula, y todos los entrevistados comparten la opinión 

de que YouTube es un buen complemento a la enseñanza dirigida por el profesor 

en el aula. 13 de los profesores indican que miran las introducciones gramaticales 

en YouTube juntos en el aula, después o antes de la presentación del profesor, y 

que los estudiantes luego tienen la oportunidad de ver las introducciones grabadas 

en YouTube fuera del horario de clase como preparación para los exámenes. Siete 

profesores cuentan que ofrecen las introducciones gramaticales en YouTube como 

complemento a la enseñanza el aula para que los alumnos puedan repetir fuera del 

horario de clase, aunque no de forma obligatorio. Se lo ofrecen como una forma de 

repetir y para que alumnos que no habían estado en la clase puedan ponerse al día 

con la información perdida.  

5.2.1. Percepciones sobre las ventajas 

Con respecto a la pregunta de qué ventajas perciben los profesores con las 

introducciones gramaticales grabadas en YouTube, se pueden identificar siete 

categorías de ventajas. Elegimos codificar por colores estas categorías y las 

explicamos a continuación: 

Tabla 3. Categorización de las ventajas por parte de los profesores. 

  El diseño didáctico de los contenidos en YouTube y la forma en que un 

profesor distinto explica la gramática ofrece una variedad que beneficia al 

grupo heterogéneo de estudiantes. 

 
 

La posibilidad de poder escuchar la pronunciación en español de personas 

diferentes. 
 

La accesibilidad, los alumnos pueden verlas tantas veces como quieran y 

aquellos que se perdieron la clase en el aula tienen la oportunidad de ver la 

introducción en casa. 
 

  Los estudiantes pueden ver la introducción a su propio ritmo. Pueden pausar, 

rebobinar y mirar varias veces. 
 

Facilitan las ocasiones en las que el profesor titular necesita ser sustituido 

por un profesor suplente. 
 

 Generan más interés entre los estudiantes que las presentaciones realizadas 

por el profesor en el aula. 
 

Ninguna ventaja de introducciones gramaticales grabadas en YouTube.  
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Figura 7. Ventajas de introducciones gramaticales a través de YouTube según los 

profesores. 

 

Una de las ventajas en las que más coinciden los profesores (56%) es que las 

introducciones gramaticales en YouTube tienen un diseño didáctico que aporta 

variedad y que favorece la enseñanza. 20 de los 36 profesores han elegido esto como 

ventaja, con el argumento que es positivo ofrecer que los alumnos escuchen a 

diferentes personas explicar el contenido. Esta visión es compartida, como se 

presentó anteriormente, por los estudiantes. Coinciden con la opinión de que 

YouTube tiene la ventaja de que el contenido se explica de una forma adicional que 

puede facilitar la comprensión. P3 argumentó que la práctica de complementar con 

videos de YouTube es una de las ventajas de estas introducciones gramaticales 

grabadas, señalando que es beneficioso para los estudiantes que no entendieron 

durante la introducción en el aula ver una introducción varias veces y también 

escuchar a alguien más explicarla de una manera diferente. Con esto se puede 

afirmar que el aprendizaje de los estudiantes es promovido por la competencia 

colectiva de varios profesores y por sus diversas formas de explicar. Teniendo en 

cuenta los diferentes estilos de aprendizaje (ver Apartado 3.2), se puede suponer 
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que las diferentes formas de presentar las áreas gramaticales podrían beneficiar al 

aprendizaje debido al diseño didáctico multimodal que se adapta a múltiples estilos 

de aprendizaje. Las razones que exponen los informantes para utilizar las 

introducciones gramaticales en YouTube son variar la forma de enseñanza y hacer 

la enseñanza más accesible a los estudiantes con necesidades especiales. Entre 

estas necesidades especiales se han mencionado la necesidad de mayor apoyo 

visual, así como la necesidad de ver las presentaciones nuevamente o solos en un 

lugar distinto al aula. Con respecto a la diversidad de este material, P2 mencionó 

que la variedad de formas de explicar, las diferentes elecciones de ejemplos y 

también la voz y forma de hablar del profesor son factores que contribuyen. Esta 

variedad, según P2, puede facilitar la comprensión entre los estudiantes al mismo 

tiempo que puede promover el interés y la motivación, es decir los factores 

emocionales (Boström y Svantesson, 2007) (ver Apartado 3.2). P3 mencionó que 

otra ventaja didáctica de las introducciones gramaticales es que les dan a los 

estudiantes la oportunidad de ensayar y crear una comprensión del contenido 

escuchando, en lugar de leer sobre el contenido en un libro de texto, lo que ella 

considera que a muchos estudiantes les resulta difícil. Esto se puede atribuir al estilo 

de aprendizaje visual y auditivo, tal como lo indica Tornberg (2015) (ver Apartado 

3.2). Los elementos visuales y auditivos que mencionan pueden verse como factores 

lingüísticos multimodales que, similar a lo que Abdeli y Soleimani, (2012) 

describen (ver Apartado 3.3.1), puedan facilitar la posibilidad de captación del input 

que se comparte en las introducciones gramaticales en YouTube. Teniendo en 

cuenta la hipótesis de la captación de Schmidt (1990) (ver Apartado 3.3.1), sobre si 

aumentan las posibilidades de captar input, aumentan las oportunidades de 

aprendizaje, se puede considerar esta ventaja mencionada por P3 como algo que 

promueve el aprendizaje.  

Lo anterior se puede relacionar con la directiva de Skolverket (2022), que propone 

que la forma de la enseñanza debe variar y adaptarse a las diferentes necesidades y 

condiciones de los individuos. Lo mismo se aplica al hecho de que, a través de las 

introducciones gramaticales en YouTube, los estudiantes tienen la oportunidad de 

asimilar el contenido a su propio ritmo. Además, las grabaciones permiten, como 

describen tanto profesores como estudiantes en la encuesta, poder pausar, rebobinar 

y mirar varias veces. La oportunidad de asimilar el contenido puede vincularse a 
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los factores psicológicos de los estudiantes para aprender el contenido de la 

enseñanza, explicados por Boström y Svantesson (2007). Estos factores determinan 

la forma en que el estudiante necesita procesar el contenido. Debido a sus 

condiciones psicológicas, es decir, la forma individual del estudiante de procesar la 

información y reflexionar, algunos estudiantes se benefician de poder ver una 

introducción varias veces, o de hacer pausas en la introducción y poder rebobinar. 

Esto es algo que, según los informantes, las introducciones gramaticales a través de 

YouTube posibilitan.  

P3 explica que ve una gran ventaja en estas presentaciones grabadas, especialmente 

para estudiantes con diagnóstico de discapacidades neuropsiquiátricas (NPF), 

quienes normalmente tienen dificultad para concentrarse durante una introducción 

hecho por él en el aula. Otra ventaja, según P2, es que las introducciones en 

YouTube a veces pueden considerarse más estructuradas que una introducción del 

profesor en el aula. La introducción en YouTube rara vez tiene perturbaciones como 

interrupciones o digresiones que alejan demasiado la introducción del contenido 

planificado (P2). Las presentaciones grabadas, señala P2, también tienen la ventaja 

de tener una duración fija. Algunos estudiantes, cree P2, se benefician al saber 

cuánto tiempo va durar una introducción para que puedan mantenerse concentrados. 

Además, indica que una presentación hecha por un profesor en el aula no puede 

cumplir con una duración preestablecida de la misma manera. Todo esto, según P2, 

afecta la concentración de varios estudiantes, y con eso, el aprendizaje. De lo que 

dice P2, se puede interpretar que las introducciones gramaticales en YouTube 

tienen una ventaja en su diseño didáctico considerando las condiciones cognitivas 

de algunos estudiantes. Esto puede vincularse tanto a los factores psicológicos, 

señalados por Boström y Svantesson (2007) (ver Apartado 3.2) y con factores 

cognitivos del aprendizaje, explicados por Mitchell, Myles y Marsden (2019) y Ellis 

(1985) (ver Apartado 3.3), es decir que las condiciones cognitivas individuales del 

estudiante desempeñan un papel en el aprendizaje. Teniendo en cuenta esto y lo 

dicho por el docente sobre las condiciones de concentración de los estudiantes, se 

puede concluir que el modelo a través del cual se presenta la gramática es de gran 

importancia para el desarrollo del lenguaje de los estudiantes, y que el modelo de 

las introducciones en YouTube puede ser preferible por esta dicha razón. 
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Otra ventaja de las introducciones gramaticales en YouTube señalada por tanto los 

profesores de la encuesta y los profesores entrevistados, es que están disponibles 

fuera del horario de clase. Esto, según los profesores, significa que los alumnos 

pueden ver las introducciones tantas veces como quieran, y que también pueden 

verlas en casa. 19/36 profesores (53%) mencionan en la encuesta esto como una 

ventaja de las introducciones gramaticales a través de YouTube. La ventaja de 

disponibilidad también fue mencionada por los estudiantes, como se presentó 

anteriormente (ver figura 2). Dado que los factores del ambiente, explicadas por 

Boström y Svantesson (2007) (ver Apartado 3.2), pueden afectar a las condiciones 

de aprendizaje de los estudiantes, se puede esperar que algunos estudiantes aprecien 

poder ver una introducción a la gramática en un contexto diferente al del aula. La 

oportunidad de ver la introducción gramatical fuera del aula también puede estar 

ligada a los factores sociales mencionados por Boström y Svantesson (2007) (ver 

Apartado 3.2). Puede ser que algunos estudiantes perciban que aprenden mejor a 

través de las introducciones gramaticales en YouTube porque prefieren verlas en 

una composición social diferente a la del aula. Puede ser que necesiten estar solos 

para absorber el contenido y comprenderlo, o que necesiten estar en un grupo más 

pequeño o en parejas durante la introducción. También podría deberse a factores 

físicos, explicados por Bostöm y Svantesson (2007) (ver Apartado 3.2), que 

perciben como una ventaja que los alumnos puedan ver las presentaciones fuera del 

horario de clase. Esto depende, según Boström y Svantesson (2007) de la hora del 

día de la lección y de las rutinas de sueño y alimentación de los estudiantes. 

 

5.2.2. Percepciones sobre las desventajas 

Con respecto a la pregunta de qué desventajas experimentan los profesores con las 

introducciones gramaticales en YouTube, los profesores optaron por mencionar una 

o más desventajas que experimentan con el uso de ellos. Nuevamente, hemos 

agrupado las respuestas de la encuesta en categorías codificadas por colores y se 

explican en la siguiente tabla: 
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Tabla 4. Categorización de las desventajas por parte de los profesores. 

  El diseño didáctico y la forma de explicar en contenido, ya que no es adaptado 

al grupo específico de estudiantes. 

 
 

El uso de introducciones gramaticales grabadas en YouTube puede hacer que 

el profesor en la sala parezca perezoso o menos competente. 
 

La ausencia de interacción con los estudiantes. La ausencia de respuesta 

directa por parte de los estudiantes, no se sabe si entendieron. 

 
 

  Es dependiente de recursos tecnológicos (computador, projector, etc.) 
 

 
La calidad de las introducciones grabadas. 

 no hay desventajas  

 
No sabe si hay una desventaja  

 

 

Figura 8. Desventajas de introducciones gramaticales a través de YouTube según 

los estudiantes 
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La desventaja distintiva que señalaron algunos profesores (10/36, 28%) es la forma 

en que se explica el contenido y que no se adapta al nivel lingüístico de los 

estudiantes. Dado que entre las ventajas percibidas por los profesores también 

destacó el diseño didáctico de las introducciones gramaticales en YouTube, se 

puede interpretar como que el diseño didáctico y la forma de explicar en YouTube, 

contiene elementos que pueden ser ventajas y otros que pueden ser desventajas para 

el aprendizaje de los estudiantes. El diseño didáctico tiene, según los profesores, 

ventajas visuales, mientras que las desventajas de este diseño son principalmente 

léxicas creadas por un lenguaje demasiado avanzado. P4 explica que prefiere 

realizar sus propias introducciones gramaticales en el aula por esta misma razón. 

Esto, dijo, se debe a que puede adaptar la introducción, incluido el lenguaje en ella, 

al nivel de los alumnos. En algunos enfoques didácticos del aprendizaje se enfatiza 

que el input lingüístico ofrecido a los estudiantes debe estar justo por encima del 

nivel real de conocimientos de los estudiantes para que se promueva el aprendizaje 

(Mitchell, Myles y Marsden 2019).  Sin embargo, P4 comparte regularmente 

introducciones grabadas de YouTube a través de las plataformas digitales de 

aprendizaje de los estudiantes para que aquellos que necesiten repasar o recuperar 

una lección pérdida puedan aprovecharlas.  

Por ello, combinar sus propias introducciones gramaticales con aquellas grabadas a 

través de YouTube puede ser una estrategia para compensar dicha desventaja. Esto 

es, como explican ellos, hacer que los estudiantes escuchen el contenido presentado 

de diferentes maneras. Eso es una forma de “llegar a todos los estudiantes”, según 

dichos profesores. En palabras de Boström y Svantesson (2007) “todos pueden 

aprender, pero de diferentes maneras” (Boström y Svantesson, 2007:20). Variar las 

formas de enseñar puede verse como una forma de atender los diferentes estilos de 

aprendizaje y condiciones para aprender que existen en el aula. Es decir, las 

necesidades y condiciones que se encuentran representadas entre los estudiantes.  

La falta de interacción entre el profesor y los estudiantes al utilizar introducciones 

gramaticales grabadas en YouTube también puede considerarse una desventaja 

importante. P1 y P4 destacan que los estudiantes no tienen la oportunidad de hacer 

preguntas de la misma manera durante una introducción gramatical en YouTube 

que durante una introducción realizada por el profesor en el aula. Lo cual, según 

ellos, es una parte importante de la interacción que se pierde si se reemplaza la 
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introducción del profesor en el aula por una grabada en YouTube. Por tanto, creen 

que las introducciones gramaticales en YouTube son adecuadas como complemento 

a las presentaciones del profesor en el aula, pero no como única forma de introducir 

a la gramática. La falta de interacción entre el profesor y los estudiantes podría 

llevar al sentimiento, que menciona Bruun (2015), de perder el control de la 

enseñanza, específicamente sobre cómo y qué aprenden los estudiantes. Esto se 

debe a que los profesores (como explican en las respuestas de la encuesta) no 

pueden hacer preguntas a los estudiantes ni comprobar de otra manera que están al 

día con la enseñanza. 

Además, tres de los profesores encuestados mencionan que las imprecisiones y 

disrupciones en las introducciones de la gramática española en YouTube son una 

desventaja. Banstrup (2020) también declara, que los profesores de su estudio 

experimentaban la publicidad y otros elementos perturbadores como negativos 

cuando utilizaban YouTube como recurso en la enseñanza. Asimismo, Skolverket 

(2020) menciona que flipped classroom es un modelo didáctico que requiere mucho 

tiempo para encontrar el material adecuado.  

5.2.3. Percepciones sobre la comprensión 

La última pregunta de la encuesta a profesores abordó si las revisiones gramaticales 

en YouTube pueden promover la capacidad de los estudiantes para comprender, 

desarrollar y alcanzar objetivos.  
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Figura 9. Percepciones de los profesores sobre si las introducciones gramaticales 

pueden promover el aprendizaje. 

 

Las respuestas de la encuesta indican que 28 de los 36 profesores, es decir, la 

mayoría (78%) de ellos piensa que es cierto o parcialmente cierto que las revisiones 

gramaticales en YouTube pueden promover la oportunidad de comprensión, 

desarrollo y logro de objetivos de los estudiantes. Seis de los profesores encuestados 

(17%), no están de acuerdo con la misma afirmación. Dos de los encuestados (6%) 

desconocen qué beneficios tienen las introducciones gramaticales de YouTube en 

la comprensión y desarrollo.  

Los profesores entrevistados comparten la opinión de que éstas pueden promover 

el aprendizaje y desarrollo de los estudiantes, pero también señalan que el desarrollo 

y el aprendizaje no están controlados únicamente por el diseño didáctico. Tres de 

los profesores entrevistados mencionaron el compromiso y la voluntad propia de 

los estudiantes como un factor para que las introducciones gramaticales grabadas 

promuevan la comprensión y el desarrollo del ELE. Estos profesores explican que 

si los estudiantes reciben una introducción grabada a través de YouTube para verla 

antes de una lección o como ensayo para una tarea o prueba, depende de la propia 

elección del estudiante ver el video asignado.  P2 considera que la efectividad del 
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uso de este material, para actividades como flipped classroom, depende del grado 

de responsabilidad del estudiante de usarlo cuando se le indica. Esto puede 

considerarse relacionado con los factores emocionales de los estudiantes, 

explicados por Boström y Svantesson (2007) (ver Apartado 3.2), a través de los 

cuales la motivación y la voluntad del estudiante afectan las condiciones de 

aprendizaje. De este modo, las percepciones de los profesores expresadas, pueden 

vincularse a la voluntad y la motivación del alumno, es decir, a factores 

emocionales, sobre los que el modelo educativo no necesariamente puede tener un 

impacto. Para ser un "buen estudiante de idiomas", Tornberg (2015:24) y Ellis 

(1985) afirman que la forma en que el individuo se asegura de tener la oportunidad 

de practicar tanto y con mayor frecuencia como sea posible es de gran importancia. 

Tener una introducción gramatical grabada en YouTube, publicada en la plataforma 

de los estudiantes, puede verse como una forma de permitir y promover esta 

ambición de practicar y repetir, sin embargo se requiere que el estudiante asuma la 

responsabilidad personal de su aprendizaje. Sin embargo, Tornberg (2015) ha 

enfatizado la importancia de la forma que tiene el individuo de conocer, interpretar 

y procesar la información (ver Apartado 3.2). Declaró que en última instancia es el 

estudiante quien controla lo que aprende y comprende, a través de sus propias 

formas de manejar la información (Tornberg, 2015). Este tema también ha sido 

destacado por Ellis (1985) que ha mencionado la propia motivación del estudiante 

como un factor importante para el éxito en SLA. Tornberg (2015) señala que no es 

decisivo cómo los profesores presentan el contenido de la enseñanza, sino que el 

aprendizaje está determinado por la forma individual de los estudiantes de afrontar 

el contenido.   

De lo explicado por Tornberg (2015) junto con lo que los dos profesores de la 

entrevista y los profesores encuestados han añadido a este tema, se puede interpretar 

que, independientemente de cómo se introduzca la gramática, a través del profesor 

en el aula o a través de YouTube, la introducción en sí no es el único factor decisivo 

para el desarrollo de los estudiantes, sino también la propia forma del estudiante de 

afrontar y procesar estos contenidos. Como se mencionó anteriormente, (ver 

Apartado 3.2 y 3.3), Boström y Svantesson (2007) y Ellis (1985) también han 

mencionado la propia voluntad y motivación del estudiante como un factor crucial 

para el aprendizaje. Esto confirma la percepción de los profesores de que, 
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independientemente de la forma o herramienta a través de la cual se presente la 

gramática, es importante que el propio alumno asuma la responsabilidad y quiera 

captar el contenido. 

6. Discusión 

Los estudiantes participantes en la encuesta explicaron que las ventajas de estas son 

la posibilidad de pausar, rebobinar y repetir las introducciones. El diseño didáctico, 

con elementos visuales, de las presentaciones en YouTube también es mencionado 

como una ventaja por parte de los estudiantes. Esta percepción de los estudiantes 

puede estar relacionada con la teoría de con resaltar en el input (con, por ejemplo, 

el uso de imágenes), es más probable que el contenido de enseñanza sea captada 

por el aprendiz (Abdeli y Soleimani, 2012). Si el diseño didáctico facilita la captura 

de input, promueve el aprendizaje según la teoría de Schmidt (1990). Esto puede 

explicar por qué muchos de los estudiantes consideran que esto es una ventaja de 

las introducciones gramaticales en YouTube. 

Según los estudiantes, la posibilidad de adquirir información a través de una 

introducción en YouTube cuando se ha perdido una lección en el aula también se 

considera una ventaja. Poder ver las presentaciones en un lugar distinto al aula 

puede ser una ventaja cuando se ha estado ausente, pero también una ventaja con 

respecto a los factores ambientales que mencionan Boström y Svantesson (2007) 

(ver apartado 3.2), es decir, que algunos estudiantes pueden aprender mejor en un 

entorno diferente al del aula.  Por otra parte, las desventajas de las introducciones 

gramaticales en YouTube, según los estudiantes, son que no se pueden hacer 

preguntas a la persona que explica. Esto puede vincularse a los factores sociales 

(ver Apartado 3.2) que afectan las condiciones de aprendizaje de los estudiantes. Es 

decir, que algunos estudiantes necesitan la presencia de su profesor para llegar a 

comprender lo que se les presenta, por ejemplo, pudiendo hacer preguntas directas 

o recibir una explicación adicional adaptada al estudiante. Además que el lenguaje 

de las grabaciones puede ser demasiado difícil de entender. Cuando el nivel 

lingüístico del input, en este caso ofrecido por las introducciones gramaticales en 

YouTube, no está a la altura del nivel actual de conocimientos de los estudiantes no 

suele promover el aprendizaje (Mitchel, Myles y Marsden, 2019), algo que las 

percepciones de las estudiantes en este estudio confirman. 
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Para resumir las percepciones dados mediante las entrevistas y la encuesta a 

profesores, un aspecto común entre todos los profesores entrevistados es que las 

introducciones gramaticales grabadas en YouTube, como complemento de los 

repasos en el aula, benefician a ciertos estudiantes. En concreto, beneficia en mayor 

grado a los estudiantes que pueden necesitar repetir, trabajar en casa o recibir más 

apoyo visual en la enseñanza. Todos los profesores entrevistados mencionan que 

algunos estudiantes necesitan más apoyo visual, por ejemplo en forma de imágenes, 

ya que es parte de su estilo de aprendizaje. La existencia de estilos diferentes de 

aprendizaje es algo que, como mencionamos anteriormente, confirma Tornberg 

(2015), Boström y Svantesson (2007). Estos estilos de aprendizaje pueden estar 

relacionados con las diferentes necesidades y condiciones de los estudiantes, 

aspecto que Skolverket (2022) indica como necesario para adaptar la enseñanza de 

contenidos escolares. Además, teniendo en cuenta lo que ha señalado Ellis (1997) 

(ver Apartado 3.3), tener en cuenta las necesidades individuales y los diferentes 

estilos de aprendizaje juega un papel importante para lograr éxito en SLA. En el 

primer capítulo de la Ley escolar sueca, se formula que los profesores deben "tener 

en cuenta las diferentes necesidades de los niños y estudiantes" y que se debe hacer 

refuerzos para "equilibrar las diferencias en las condiciones de niños y estudiantes 

para asimilar la educación" (SFS 2010:800, cap 12). Dar a los estudiantes la 

oportunidad de utilizar introducciones gramaticales en YouTube como alternativa 

en la enseñanza de español puede verse como una forma de cumplir con estas 

directivas.  

7. Conclusión 

En esta investigación nos planteábamos el objetivo de investigar las diferentes 

percepciones que existen entre estudiantes y profesores sobre las introducciones 

gramaticales en YouTube en la enseñanza de español en la escuela primaria sueca. 

Para ello se ha llevado a cabo utilizando datos recopilados de encuestas y 

entrevistas. 53 estudiantes respondieron la encuesta estudiantil, 36 profesores 

respondieron a la encuesta para profesores y cuatro profesores participaron a través 

de entrevistas individuales.  
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La información que hemos recibido a través de la encuesta han respondido a las 

preguntas de investigación.   

Respecto a la primera pregunta de investigación, que trata sobre las ventajas que 

los estudiantes y profesores perciben con las introducciones gramaticales en 

YouTube, tanto profesores como estudiantes declararon que perciben ventajas con 

las introducciones gramaticales en YouTube en la enseñanza de español. Estas 

ventajas las hemos podido relacionar con los estilos de aprendizaje y condiciones 

de aprendizaje individuales de los estudiantes. Una de las ventajas más destacadas 

de las introducciones gramaticales en YouTube, según lo indicado por profesores y 

estudiantes, es la accesibilidad que aportan. Los estudiantes pueden usarlos tanto 

afuera como en el aula, y pueden pausar y rebobinar estas introducciones y verlas 

varias veces. Otra ventaja distintiva de estas introducciones es que brindan variedad 

en el diseño didáctico que podría proporcionar más oportunidades para captación 

del input ofrecido.  

Con respecto a la segunda pregunta de investigación, sobre qué desventajas 

perciben los estudiantes y profesores con las introducciones gramaticales en 

YouTube, la desventaja más distintiva que comparten los informantes, tanto 

estudiantes como profesores, es que falta la interacción entre profesor y alumno 

cuando se utilizan las introducciones gramaticales en YouTube. Los estudiantes 

mencionan principalmente que no es posible hacer preguntas al profesor durante la 

introducción en YouTube cuando es necesario explicar algo más. Los profesores 

dicen que no obtienen una confirmación directa de los estudiantes cuando ven 

introducciones gramaticales en YouTube y, por lo tanto, sienten que tienen menos 

control sobre lo que los estudiantes entienden en la introducción. Otra desventaja 

que experimentan los informantes con las introducciones gramaticales en YouTube 

es que no están adaptadas específicamente a las condiciones del grupo de 

estudiantes. Esto, según los informantes, podría deberse, entre otras cosas, a que el 

lenguaje en las introducciones grabadas en YouTube no está adaptado al nivel de 

los estudiantes. También mencionaron que la forma en la que se explican los 

contenidos en las introducciones gramaticales en YouTube, no siempre corresponde 

a los conocimientos previos de los estudiantes.  
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En resumen, las percepciones, tanto de las ventajas como de las desventajas, que 

han compartido los informantes de este estudio pueden vincularse a los diferentes 

estilos de aprendizaje de los estudiantes, incluidos sus condiciones y necesidades. 

Dado que Skolverket (2022) y la ley escolar sueco (SFS 2010:8003) exigen que la 

enseñanza en las escuelas suecas debe adaptarse a las condiciones individuales de 

los estudiantes, los resultados de este estudio pueden ser una contribución para 

comprender el uso de este material en el aula con estos fines específicos.  

La última pregunta de investigación se centra en cómo perciben los profesores que 

las introducciones gramaticales a través de YouTube pueden influir en el 

aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes. Podemos concluir que la percepción 

de los profesores sobre este tema es que depende principalmente de la calidad y 

nivel de avance de estas introducciones, así como de la propia disciplina y 

motivación de los estudiantes. 

Desde este estudio tiene un alcance limitado, no es posible generalizar los 

resultados de este trabajo. Para tener una idea general de las percepciones entre 

profesores y estudiantes sobre las introducciones gramaticales en YouTube, se 

necesitarían muchos más informantes. Dado a que este estudio muestra que existe 

la percepción de que las introducciones gramaticales en YouTube pueden influir en 

la comprensión y el desarrollo de la asignatura de ELE, sería interesante investigar 

más dentro del tema. Por ejemplo se podría investigar la efectividad de esta 

herramienta en el aprendizaje de los estudiantes, por medio de, por ejemplo, un 

estudio de intervención pedagógica o un estudio de caso longitudinal. Esto podría 

realizarse, por ejemplo, midiendo los resultados y el desarrollo de los estudiantes 

en comprensión de la gramática española y capacidad de usarla correctamente. El 

estudio podría señalar si hay diferencia en los resultados entre los estudiantes que 

utilizan las introducciones gramaticales a través de YouTube y los que no las 

utilizan.  

Dado que los elementos visuales de las introducciones gramaticales en YouTube se 

destacaron como una ventaja importante en este estudio, también sería interesante 
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comparar las señales visuales de estas introducciones con las de otros materiales 

presentados a los estudiantes de ELE dentro del tema gramatical.  
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Anexo 1. Encuesta a estudiantes de ELE en los grados 7-9 

 

1. Har du sett grammatiska introduktioner (genomgångar) via Youtube? 

● Ja 

● Nej 

 

2. Vad tycker du är största fördelen/fördelarna med grammatikgenomgångar 

på Youtube? (i jämförelse med en grammatikgenomgång av läraren i klassrummet) 

3. Vad tycker du är största nackdelen/nackdelarna med 

grammatikgenomgångar på Youtube (i jämförelse med en grammatikgenomgång 

av läraren i klassrummet) 

4. Om du har sett inspelade grammatikgenomgångar på Youtube hur skulle du 

gradera din förståelse av det som förklarats i videon? (1=låg 5=mycket hög) 

● 1 

● 2 

● 3 

● 4 

● 5 

 

5. Om du har upplevt grammatikgenomgångar av lärare i klassrummet, hur 

skulle du gradera din förståelse av det som förklarats i videon? (1=låg 5=mycket 

hög) 

● 1 

● 2 

● 3 

● 4 

● 5 

 

 

 



 

 50(52) 

 

Anexo 2. Encuesta a profesores de ELE en los grados 7-9 

 

1. Hur ofta visar du grammatiska introduktioner (genomgångar) via Youtube? 

o Alltid 

o Ofta 

o Ibland 

o Någon enstaka gång 

o Aldrig 

 

2. Vilka anledningar skulle få dig att välja en inspelad introduktion till 

grammatik, och vilka anledningar skulle få dig att föredra en traditionell 

introduktion? 

3. Vilka fördelar kan du som lärare se med användandet av 

genomgångar/introduktioner av grammatik via Youtube i jämförelse med 

traditionella genomgångar av grammatik? 

4. Vilka nackdelar kan du som lärare se med användandet av 

genomgångar/introduktioner av grammatik via Youtube i jämförelse med 

traditionella genomgångar av grammatik? 

 

Välj det alternativ i följande frågor som stämmer in bäst på din uppfattning i 

följande påstående. 

5. Inspelade genomgångar/introduktioner av grammatik via Youtube ökar 

elevernas möjlighet till förståelse, utveckling och måluppfyllelse. 

o Stämmer helt 

o Stämmer delvis 

o Stämmer inte alls 

o Har ingen uppfattning 
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Anexo 3. Preguntas de la entrevista (para profesores) 

 

1. Kan du berätta om vad du har för erfarenhet av inspelade grammatiska 

introduktioner på YouTube? 

2.  

a) om läraren har erfarenhet av att använda YouTube i sin 

undervisning: 

I vilka sammanhang och av vilka skäl brukar du välja att använda just de 

inspelade grammatiska introduktionerna på YouTube? 

b) om läraren inte har erfarenhet av att använda grammatiska 

introduktioner på YouTube i sin undervisning: 

Finns det någon särskild anledning till varför du inte använder dessa 

introduktioner i din undervisning? 

 

3. Om man ställer grammatiska introduktioner på YouTube i relation till 

introduktioner som du håller på plats i klassrummet; 

a) Vilka fördelar kan du se med inspelade introduktioner på YouTube? 

b) Varför anser du att det du nämnt är fördelar? 

 

4. Om man fortsätter ställer grammatiska introduktioner på YouTube i relation 

till introduktioner som du håller på plats i klassrummet; 

a) Vilka nackdelar kan du se med inspelade introduktioner på 

YouTube? 

b) Varför anser du att detta är nackdelar? 

 

5. Anser du att inspelade grammatiska introduktioner på YouTube kan hjälpa 

eleverna att utvecklas och nå målen i spanskundervisningen? 

a) om ja -på vilket sätt? 

b) om nej -varför inte? 

 

6. avslutande fråga:  

Finns det något ytterligare du skulle vilja tillägga om dina uppfattningar 

gällande grammatiska introduktioner på YouTube?  
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Anexo 4. Carta de información a los participantes en el estudio 

 

Hej!  

Jag är en student på Högskolan Dalarna som under hösten 2023 kommer göra en 

intervjustudie som en del av min C-uppsats inom ämnet spanska för åk 7-9. 

Syftet med studien är att undersöka olika uppfattningar om fenomenet inspelade 

genomgångar via Youtube med fokus på genomgångar av grammatik. 

 För att kunna genomföra studien söker vi därför dig som:  

- arbetar som spansklärare i årskurs 7-9. 

Jag skulle vara mycket tacksam om du vill dela med dig av dina erfarenheter som 

spansklärare. Det finns inget som är rätt eller fel, utan jag vill att du berättar just 

dina uppfattningar om ämnet. 

Vad innebär ett deltagande?  

Du kommer att intervjuas av mig och intervjun beräknas ta ca 30–45 minuter.  

Intervjuerna äger rum under vecka 42-44. Vi kommer överens om en tid och plats  

(digitalt via Teams eller fysiskt) för intervjun som passar dig.  

Deltagandet är helt frivilligt och du kan när som helst avbryta ditt deltagande utan 

att ange anledning eller orsak.  

Inga personliga uppgifter såsom namn, kön, ort eller andra känsliga uppgifter 

kommer att samlas in eller dokumenteras.  

De insamlade uppgifterna kommer att förstöras när uppsatsarbetet godkänts och 

betyget har registrerats i Högskolan Dalarnas studieregister. 

Den insamlade datan kommer att hanteras konfidentiellt, vilket innebär att 

information som du lämnat inte kommer gå att spåra tillbaka till dig som individ 

samt att inga obehöriga personer kommer ha tillgång till den. Redovisning av 

resultat kommer att ske på gruppnivå och presenteras i en uppsats och publiceras i 

databasen “Digitala vetenskapliga arkivet” (DiVA). Känsliga personuppgifter 

kommer inte att samlas in och därmed heller inte transkriberas/tas med i uppsatsen 

och inga enskilda personer kommer att identifieras i resultatet.  

 

Om du har några övriga frågor om projektet är du välkommen att kontakta:  

Fanny Wennerkvist 

h19fanwe@du.se  

Jag är mycket tacksam för er hjälp! 

Med vänlig hälsning, Fanny Wennerkvist 

mailto:h19fanwe@du.se

