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Abstract:

Syfte: Syftet med denna studie var att undersoka hur fyra lirare 1 grundskolan arskurs
4-6 arbetar med textsamtal i svenskundervisningen. Syftet var ocksa att lyfta fram de
tormagor som elever kan utveckla vid textsamtal samt pedagogens betydelse f6r
textsamtalets genomférande. Utifran syftet har f6ljande fragestillningar formulerats.
Dessa ar:

Hur arbetar fyra lirare med textsamtal i svenskundervisningen i arskurs 4-6?

Vilken kunskap bor pedagogen ha for att kunna genomfora samtal om texter

enligt de deltagande lirarna?

3. Hur vanligt férekommande ar samtal om texter i grundskolan arskurs 4-6 rent
generellt enligt de deltagande lirarna?

4. Vilka férmagor anser de intervjuade lirarna att elever kan utveckla vid samtal

om texter?

N —

Metod: Den metod som har anvints for att genomfora denna empiriska studie ar
observation och intervju. Urvalet som gjordes var att begrinsa observationerna till fyra
lektionstillfallen med fyra olika lirare. Den intervjuform som kindes mest lamplig att
anvinda for detta andamal var en halvstrukturerad ansats med ett kvalitativt
utgangslage.

Resultat och analys: Resultatet visar att de fyra deltagande lirarna har en
medvetenhet kring vad ett textsamtal innebér. Denna kunskap ir en f6ljd av att lirarna
helt eller delvis anvinder sig av ett fardigt arbetsmaterial i undervisningen. I materialet
ingar strukturerade textsamtal. Den slutsats som kan goras efter att ha genomfort bade
observationer och intervjuer, ar att endast en ldrare siger sig arbeta medvetet,
regelbundet och strukturerat med textsamtal 1 undervisningen. Det var dock inget som
observerades under lektionen jag deltog 1. En av lirarna siger ocksa att hon arbetar
medvetet och strukturerat med aktiviteten men menar att det 4r svart att fa tiden att
ricka till. De 6vriga tva arbetar inte med textsamtal i undervisningen men den ena
liraren uppger att hon anvinder sig av 6ppna fragor rent generellt i undervisningen.
Ett tryggt klassrumsklimat, goda amneskunskaper, kunskap i att stalla ritt frigor samt
att vara forberedd dr f6rmagor som benimns som betydelsefulla for att textsamtal ska
kunna dga rum. Ingen av liararna uppger att de tror att textsamtal dr vanligt
forekommande i skolan.

Samtliga intervjuade lirare uppger ett antal férmagor som de menar att eleverna kan
utveckla vid samtal om texter. Dessa dr férmagan att kommunicera, formagan att
lyssna pa andra, formagan att uttrycka egna asikter samt att kunna reflektera, analysera
och bygga vidare pa resonemang.

Nyckelord:

Svenskundervisning, héglisning, lisforstaelse, strukturerat textsamtal
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1. Inledning

Bakgrunden till denna undersékning ar den litteraturstudie som jag genomférde under
varterminen 2015. Syftet var att analysera vilka kompetenser elever i grundskolan kan
utveckla nir en pedagog genomfor strukturerade samtal om texter. Anledningen till
just detta val av amne 4r att vid tidigare VFU som genomforts sa har enbart ett tillfélle
observerats nir pedagogen anvint sig av hégliasning med efterféljande samtal kring
texten. VFU dr en forkortning pa Verksamhetsforlagd utbildning, som kortfattat
innebdr att du genomfor en faststilld praktik pa en skola. Praktiken 4r en del av
lirarutbildningen. Observationen var i en forskoleklass och samtalet var ett kortare
samtal om vad barnen tyckte om boken. I 6vrigt har inte denna aktivitet noterats och
boklisning har endast anvints nir eleverna varit klara med andra uppgifter. Samtal om
andra texter har heller inte uppmarksammats. Min VEFU har varit férlagd pa olika
skolor, darfor har jag fatt en inblick i hur flera olika pedagoger arbetar vilket har varit
en férdel i denna utbildning eftersom jag da har fatt en inblick i olika verksamheter.
Sammanfattningsvis sa visade resultatet fran min litteraturstudie En litteraturstudie om
vilka kompetenser elever i drskurs F-9 kan utveckla vid samtal om texter visade att de formagor
som frimst kan utvecklas vid ordnade samtal om texter ar férmégan att kommunicera
muntligt, formdgan att argumentera samt att eleven kan uppna en djupare lisforstaelse.
Det sociala samspelet mellan eleverna utvecklas ocksa.

Mitt eget intresse fOr textsamtal vicktes under min utbildning dér den aktiviteten
ingick i en kurs. Personligen sa tycker jag att det var mycket givande och utvecklande
att fa samtala om det lasta. Min egen 6vertygelse, samt den tillférskaffade erfarenheten
fran lirarutbildningen, dr dirfor att givande samtal om texter leder till djupare
lasforstaelse, samt att formagan att analysera och vara kritisk till det man ldser stérks.
For att kunna ta del av det kommunikationssamhille som vi lever i idag, sd dr dessa
egenskaper av stor betydelse for eleven att utveckla. Det dr ocksd f6rmagor som lyfts
fram i den nu gillande liroplanen vilket presenteras ytterligare i bakgrunden.

Den frimsta anledningen till denna undersékning dr dock de aterkommande resultaten
fran de studier som Skolverket genomfor vart femte ar med elever i drskurs 4. PIRLS
2011 — Ldsformadgan hos svenska elever i drskurs 4 ir den senaste undersokningen och
utkom 2012. Den pekar pa att svenska elever fir en allt simre lisforstaelse om man
g0r en jamforelse med de andra 49 linder som deltar i undersékningen. Skolverket
(2012) menar i sin analys att svenska elever fortfarande star sig relativt bra mot de
andra deltagande linderna, men sedan Skolverket startade denna undersékning sa
uppvisar svenska elever allt simre resultat géillande formagan att forsta en text och
sedan PIRLS startade 2001 ar det ett resultat som minskat med 10 procent (s. 8).
PIRLS rapport visar ocksd en 6kning av enskilt arbete 1 skolan, vilket ér ett arbetssatt
som inte gynnar alla individer. Dessutom visar studien att svenska pedagoger ir simre
pa att férmedla olika lasstrategier till eleverna. Férmagan att kunna anvinda sig av
olika verktyg for att forsta en text dr betydelsefullt f6r att 6ka lastérstaelsen hos
svenska elever visar PIRLS granskning av det senaste resultatet (s. 9).

De simre resultaten som svenska elever uppvisar i undersékningar gillande deras
lisforstaelse dr en negativ trend, men den kan brytas menar Skolverket (2012) i sin
analys. Den mest visentliga fragan ar hur skolan kan skapa ett intresse hos eleverna for
olika typer av texter, bade faktatexter och skonlitterdra texter. Det dr viktigt att elever
far mota texter som bade dr en utmaning, och som ar intressanta. Skolverket menar
vidare att samtal om texter ger eleven mojlighet att erhalla ett rikare ordfoérrad och
uttrycka sina tankar. Skolverket betonar ocksa att textsamtal bor inféras redan i



torskoleklass. Detta blir till hjilp nir eleven sedan méter texter pa egen hand (s. 88).
Jag har ingen tidigare erfarenhet av att arbeta som ldrare férutom den VFU som har
ingatt 1 utbildningen till grundskollirare, men en vanlig uppfattning hos manga
pedagoger verkar vara att man tror att eleven har en god lasforstaelse bara for att hon
eller han kan ldsa en text. Om ldraren bara kontrollerar forstaelsen genom vissa verbala
kontrollfragor dir svaren kan himtas direkt fran texten utan vidare eftertanke blir det
svart att se om eleven verkligen forstar texten och dess innehall. Hir kan muntliga
textsamtal bli ett vardefullt inslag i undervisningen enligt min uppfattning. Mitt
antagande stods ocksa 1 den senaste forskningen som jag redogdr for 1 bakgrunden.

Denna studie kommer dirfor utga fran ett lirarperspektiv dir observationer av fyra
lektionstillfallen med fyra olika lirare som genomfér textsamtal med eleverna kommer
att ingd. Efterféljande intervjuer med de deltagande lirarna kommer ocksa att ske 1
anslutning till observationerna. Syftet dr att fa en bild av hur dessa aktiviteter anvinds 1
undervisningen for att stirka elevernas lasforstaelse.

2. Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Syftet med denna studie dr att underséka hur fyra lirare 1 grundskolan arskurs 4-6
arbetar med textsamtal i svenskundervisningen. Syftet dr ocksa att lyfta fram de
formagor larare anser att elever kan utveckla vid textsamtal samt pedagogens betydelse
for textsamtalets genomfoérande.

2.2 Fragestillningar
1. Hur arbetar fyra lirare med textsamtal i svenskundervisningen i drskurs 4-6?

2. Vilken kunskap bor pedagogen ha for att kunna genomféra samtal om texter enligt
de deltagande lirarna?

3. Hur vanligt férekommande 4r samtal om texter 1 grundskolan arskurs 4-6 rent
generellt enligt de deltagande lararna?

4. Vilka f6rmagor anser de intervjuade lirarna att elever kan utveckla vid samtal om
texter?

3. Bakgrund

I bakgrunden far ldsaren en forforstielse for vad styrdokumenten siger gillande
kommunikation 1 undervisningen. Vidare redovisas hur forskningen ser pa begreppen
hoglasning och textsamtal. Slutligen presenteras den teoretiska utgangspunkt som
ligger till grund f6r denna undersékning.

3.1 LGR 11

Moijligheten till att kommunicera i olika sammanhang framhiévs 1 den nu gillande
liroplanen LGR 11. I f6rsta delen Skolans virdegrund och uppdrag understryks att skolan
maste kunna erbjuda vil tilltagna tillfallen till kommunikation i olika sammanhang,
bade oralt samt genom lidsning och skrivning for att eleven ska kunna stirka sin
verbala kompetens. Denna f6rméga ses som sirskilt betydelsefull eftersom vi lever i en
verklighet som forindras i en hog takt dar férmégan att kunna kommunicera verbalt i
olika sammanhang innebir att individen blir mer férberedd for vuxenlivet i ett



demokratiskt samhille (s. 9). Vidare framhivs 1 andra delen av LGR11f{6ljande punkter
som kan kopplas till bland annat svenskimnet.

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola:

® kan anvinda det svenska spriket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt

® kan anvinda sig av kritiskt tinkande och sjilvstindigt formulera stindpunkter
grundade pa kunskaper och etiska 6verviganden.

® kan samspela i méten med andra minniskor utifran kunskap om likheter och olikheter
1 livsvillkor, kultur, sprak, religion och historia (Skolverket 2011 s. 13).

Liraren ska enligt 6vergripande mal och riktlinjer strukturera och utfora
undervisningen sa att eleven bland annat:

e upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gar framat
e fir st6d i sin sprak- och kommunikationsutveckling (Skolverket 2011 s. 14).

I kursplanen for amnet svenska ges en mer detaljerad beskrivning av de férmagor som
eleverna ska ges mojlighet att utveckla i undervisningen. Det som frimst ber6r
textsamtal som aktivitet i undervisningen kan sammanfattas enligt f6ljande:

”Genom undervisningen ska eleverna ges forutsittningar att uttrycka sitt tal-
och skriftsprak sa att de fér tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i
olika sammanhang och f6r skilda syften. Det innebir att eleverna genom
undervisningen ska ges méjlighet att utveckla spraket fOr att tinka,
kommunicera och lira” (Skolverket 2011, s. 222).

3.2 Hoglasning och textsamtal

Fridolfsson (2008) menar i Grunderna i lis- och skrivinliring att nir strukturerade samtal
genomfors 1 ett ssammanhang sa gynnar det elevernas lasférstaelse mer dn nir eleven
Ovar sin lasférmaga individuellt. Nar liraren hogliser fas en samverkan mellan den
som hogliser och individen som hor det som lases. Nir fragor stills om innehallet i
texten kan eleven erhalla de verktyg som beh6vs £6r att underlitta forstaelsen och
inneb6rden med texten. Vidare understryks vikten av att samtal kring texter blir en
sjalvklar del i undervisningen om skolan uppriktigt vill skapa en lirandemiljo dar
hinsyn tas till att alla elever lir pa olika vis. Fridolfsson menar att det hir ér ett
arbetssitt som sirskilt gynnar elever som har en svag lisforstaelse. Som larare ar det
viktigt att fOrsta att elever som inte har en god lasforstaelse oftast dr passiva i sitt
lisande till skillnad mot elever med en bra ldsforstielse som ér aktiva i sin ldsning.
Diirfér kan aldrig enskild lisning av texter vara den enda aktiviteten som anvinds i
syfte att skapa en djupare lastérstaelse hos elever enligt forfattaren. Fridolfsson menar
att en god ldsare vet om nir ndgot dr oklart i texten och kan anvinda olika strategier
for att Oka forstaelsen, en svag lisare ddremot ldser texten ytligt utan att reflektera eller
forsoka tolka det lasta. Just hoglisning av olika texter och sen ett strukturerat samtal
om det ldsta blir dirfor en viktig del i undervisningen och hjilper ocksa eleverna att
reda ut det som ar svart 1 texten (s. 197-198).

En fordjupad lisforstaelse genom samtal om textinnehallet 4r ocksa nagot som
Westlund (2009) lyfter fram i _A# undervisa i lisforstaelse. Forfattaren menar att nar
liraren férenar héglasningen med strukturerade samtal, samt staller frigor om det ldsta
sd kan det vicka tankar hos eleven om hur en text kan bli begriplig och hur en



forstaelse kan uppnas. Den senaste forskningen pekar pa en koppling mellan muntlig
kommunikation som stimulerar elevens férmaga att tinka och till en kommande
lastorstaelse. Om syftet med undervisningen ar att skapa en 0kad lasforstaelse hos
varje enskild elev sa dr hoglasning med efterfoljande samtal, girna varje dag ett bra
verktyg att anvinda sig av menar Westlund (s. 197). I boken redogér Westlund ocksa
tor de olika forskningsbaserade modeller som utvecklar en god lisforstaelse hos elever.
En av dessa dar RT Reciprocal teaching som kortfattat innebar att undervisningen och
dialogen ska vara gemensam och dir larare lir ut olika strategier i arbetet med att
forsta en text. Svaga och starkare ldsare ska kunna anvinda sig av samma strategier i
torstaelsen (s. 75). RT bestar av fyra huvudstrategier:

De forutspar handlingen/stiller hypoteser
De stiller egna frigor om texten

De klargér otydligheter

De sammanfattar texten (s. 76)

e

Westlund beskriver vidare hur lirare pa svenska skolor kan arbeta rent praktiskt med
RT. Genom fyra olika figurer som ir kopplade till ovanstiende grundstrategier ska
detta underlitta forstaelsen for att strukturerat arbeta med en text. Dessa figurer ér:
spagumman Julia, Nicke nyfiken, Froken detektiv och Cowboy-Jim (s. 212). Westlund
understryker dock att malet med en effektiv undervisning i lasforstaelse ar att eleven
ska bli metodisk i sitt tinkande och inte en individ som bara anvinder sig av olika
strategier i lasningen (s. 11). I det snabbutvecklande samhille som vi lever i idag sa
krivs det att eleven kan stilla sig bland annat kritisk till det som ldses, samt kunna
forsta forfattarens mening med sin text annars blir lisaren 1 underordnad det som lésts
hivdar Westlund. Nir det galler lisning av faktatexter sa kan en svag lasforstaelse dar
lisaren bara ldser ytligt leda till simre resultat i alla dmnen, som i sin tur kan leda till att
eleven inte far tillrickligt bra betyg f6r att kunna ha en inverkan pa sitt val till fortsatt
utbildning. Westlund understryker att: ”Pa sa sitt kan en svag ldsforstaelse indirekt bli
livsavgorande f6r moijligheter till utbildning” (s. 11).

Eriksson Barajas (2012) har skrivit avhandlingen Boksamtalets dilemman och mijligheter.
Studien syftar till att ge mer kunskap om hur lirare kan genomfora textsamtal.
Eriksson Barajas menar att den kommunikativa fé6rméagan utvecklas i det sociala
samspelet med andra individer. Dessa f6rmégor utvecklas genom att barnen bade far
Ova pd att ta del av vad de andra deltagande sdger, samtidigt som de far 6va pa att féra
fram sina tankar och prata for sina asikter. Vidare framhaller forfattaren liraren som
en avgorande faktor f6r genomférandet av ett strukturerat samtal. Ska samtalet bli
givande sa maste relevanta fragor kunna stillas i syfte att f6ra samtalet framét och i den
riktning som 6nskas. Darfor maste liraren ocksé utarbeta en grundlig plan f6r
genomforandet, och for det krivs ocksa kunskap enligt Eriksson Barajas (s. 126-127).

Tengberg (2011) har skrivit Samtalets mdijligheter — om litteratursamtal och litteraturreception i
skolan. Syftet med studien 4r att medverka till mer kunskap 1 vilka férmagor elever kan
utveckla vid samtal om texter och i tolkningen av dessa. Metoden var en pilotstudie
och den genomférdes som férberedelse f6r avhandlingen. Alla deltagande elever fick
lisa samma texter och totalt deltog 10 hogstadieklasser och fyra lirare i studien.
Tengberg menar i sin avhandling att samtal om texter ger eleverna forutsattningar att
utveckla sin férmaga att bli aktiva tillsammans i arbetet med bearbetningen av den lista
texten. Tankar och funderingar som eleverna har kan ventileras 1 samtalen. Vidare
pastar Tengberg att eleverna kan fordjupa sin f6rmaga att rora sig i en text. Vid



regelbundna samtal om texter kan ocksa eleverna 6va upp férmégan att delta i
dialoger, dir de far implementera nya sitt att uttrycka eller sitta ord pa delar i texten
som kanske ér svarare eller inte helt klara. Resultatet fran Tengbergs studie visar
slutligen att férmagan till ett aktivt deltagande okar bade i sociala sammanhang samt i
enskilda situationer. Samtalet ger slutligen eleven méjligheten att géra kopplingar dir
egna erfarenheter och virlden runtomkring inkluderas menar Tengberg (s. 311-312).

Jonson utkom 2007 med Litteraturarbetets mdjligheter. Hennes avhandling ér en studie
fran den egna verksamheten i den klass hon undervisar i. Avhandlingen visar hur
elever agerar nir hoglisning anvinds i undervisningssyfte. Studiens syfte var att eleven
kan fa en djupare forstaelse 1 dialog med andra individer och 1 en social kontext (s. 6).
Det dr en etnografisk kvalitativ studie i det egna klassrummet under fyra ar. Deltagare i
studien ir 24 elever och en lirare det vill sdga forfattaren sjilv. Jonsson tar upp vissa
tormagor som hon hivdar att eleverna kan utveckla vid samtal om texter. Barnen
anvinder sig av olika strategier for att forsta innehallet 1 en text. De ér alltsa aktivt
deltagande i processen att skapa en forstaelse for innehallet i texten. Jénson menar
vidare att reaktionerna dr mer kopplat direkt till texten i borjan, men efter hand r6r sig
eleverna mer i texten. J6nsson férmedlar ocksa att eleverna uppvisar ett storre intresse
for de olika rollfigurerna i en text efter en viss tids arbete. Eleverna stiller ocksa tydliga
fragor, gor antaganden samt kopplingar till egna upplevda foreteelser menar
forfattaren. Slutligen for de dven resonemang om handlingen 1 boken (s. 240).

Lundkvist (2009) har skrivit artikeln Boksamtal som verktyg for litterir kompetens. Studiens
syfte var att visa hur samtal om litteratur efter en mall som Chambers arbetat fram, kan
vara ett betydande redskap for att stirka den intellektuella f6rmagan (s. 15). Chambers
niamns lingre ner i bakgrunden. Lundkvists pastar i sin artikel att samtal med elever
enligt en strukturerad modell utvecklar férmagan till att delta i diskussioner, samt att
samtalen gOr att eleverna far nya synsatt nir de far ta del av de andra elevernas tankar
och perspektiv. Studien visar ocksa att eleven genom sin anvindning av spraket 1
samtalen av det lista kunde gora kopplingar till verkligheten. En lirare uttalade att
barnen utvecklade kompetensen till ett férdjupat anvindande av spraket i
litteratursamtalen. Enligt Lundkvist sa sager de intervjuade eleverna att boksamtalen ar
intressanta, och att det 4r kul att héra vad de andra i klassen. Forfattaren menar att
eleverna utvecklar f6rmagan att se saker frin en annan synvinkel. Lundkvist menar att
det ar viktigt att lyfta fram betydelsen av integrering i sociala kontexter (s. 20-21).

Reichenberg & Emanuelsson (2014) skriver i artikeln Elever 7 arskurs 3 liser och samtalar
om texter att lirare behover ett strukturerat arbetssitt gillande vad som bist utvecklar
elevernas lisforstaelse. De har jamfort och analyserat tva olika sitt att arbeta
tillsammans med eleverna. RT och QtA. RT innebir som tidigare nimnts att eleven
erhaller ett antal verktyg och strategier i syfte att kunna ta sig an en text (s. 3). QtA
innebir kortfattat att eleverna kritiskt granskar forfattaren bakom en text (s. 4).
Metoden var en interventionsstudie och sammanlagt deltog 71 elever och fyra lirare i
studien. Bada Reichenberg & Emanuelsson menar att bada metoderna har likheter
med varandra eftersom grunden ér strukturerade samtal om texter som leds av lararen.
Forfattarna menar att eleverna efter hand 6kar sin f6rmaga att vara kritiska, att tolka
och virdera det lasta, si kallade metakognitiva firdigheter. Dessa utvecklas nir elever
och ldrare stiller fragor och for dialoger om olika idéer och tankar som uppkommer i
bearbetningen av en text. En metakognitiv formaga ar en forutsittning f6r en djupare
listorstaelse och resultatet av studien visar att eleverna visar en markant skillnad i
torstaelsen for innehallet 1 en text ndr strukturerade samtal genomfors (s. 13-14).



En forskare som har fiatt mycket uppmirksamhet bade nationellt och internationellt ar
Aidan Chambers. Han utkom 2011 med boken Bécker i och omkring oss. Chambers
framhaller hoglasning med efterféljande textsamtal som ett viktigt inslag i
undervisningen om eleverna ska bli goda ldsare. En vanlig miss som ldrare gor ar att
inte prioritera hoglisningen i undervisningen nir eleverna blir aldre. Forfattaren menar
att lasinlarningen hos elever har ett langt férlopp, och att lisa hogt f6r barnen helst
varje dag ar darfor nédvandigt under hela skoltiden (s. 64-65). Vidare nimner
Chambers flera anledningar till att hoglasning bor anvindas i undervisningen. En
anledning som egentligen borde ricka som motiv f6r att prioritera hoglasning ar att
eleverna genom att lyssna pa texter far mer tillgang till texter som de annars kanske
inte skulle ha list sjalva. Nir elever lyssnar pa texter som de kanske inte sjilva skulle
valt, eller som de anser vara for svira, sa kan det dnda skapa en motivation och en vilja
till att komma vidare i ldsutvecklingen. I dagens samhalle blir vi ocksd mer pa samma
niva nar vi gemensamt lyssnar pa en text an nar vi laser individuellt menar Chambers
(s. 68). En annan anledning till att anvinda hoglisning 1 undervisningen ér att
aktiviteten skapar en gemenskap dar alla deltagare upplever nagot tillsammans (s. 71).
Idag har forskningen kommit langt med vad som sker i vart huvud vid ldsning. Bade
lisning och skrivning har utvecklats av manniskan och var ingen egenskap som fanns
naturligt hos den minskliga varelsen i begynnelsen. Chambers anser darfor att lisning
ar en av de mest komplexa aktiviteter individen kan dgna sig at. Av den anledningen ar
det betydelsefullt att ”hjdlpa” hjirnan genom att lata eleverna mota texter pa olika vis

(s. 76).

Chambers lyfter fram textsamtalet som ett verktyg i undervisningen om eleverna ska
utveckla férmagan till att ha en kritisk standpunkt till de texter som eleven moéter samt
att kunna ifragasitta och reflektera 6ver det som lises. I grundskolans begynnelse
skulle inte barnen horas, men i dagens samhalle uppmuntras barnen till att gora sin
egen r6st hord och ha egna édsikter om olika saker. Chambers menar, att om eleverna
far utveckla f6rmagan till att f6ra givande samtal om det lista 1 skolan far de samtidigt
en trining pa att fora meningsfulla dialoger i andra sammanhang, en viktig kunskap 1
var tid menar forfattaren (s. 128). Chambers har utvecklat tre grundliggande
bestandsdelar som han menar bor inga 1 ett strukturerat samtal. Det forsta dr att
utvixla entusiasm vilket innebdr att ldsaren berittar vad som gillats eller ogillats i
texten, t ex om ldsaren har blivit férvanad 6ver nagot, blivit imponerad Gver nagot eller
om hon/han kanske slutat lisa boken pi grund av nigot som inte kindes bra med
boken. Vanligt ar enligt forfattaren att en lasare som talar om ogillande 6ver nigot i en
list text gor det fOr att texten dr svar att forsta. Darfor dr det viktigt att reda ut
eventuella fragetecken och sadant som dr svarbegripligt i texten menar Chambers. Den
tredje bestandsdelen som bor inga i ett samtal dr att utvixla kopplingar f6r att kunna
sitta in texten i en kontext. I ett textsamtal far lasarna utveckla sin f6rmaga att sitta
ord pa det ldsta, den gemensamma tolkningen av texten (s. 135-141).

3.4 Fortydligande av begrepp

Hoglasning idr ett begrepp som nidmns pa flertalet stillen i denna studie. For att
tortydliga vad jag vill lyfta fram gillande begreppet sa menar jag den hoglisning som
sker tillsammans med elever 1 syfte att stirka lisforstaelsen. Hoglisning innebir i detta
sammanhang att lararen liser ett kortare eller lingre textavsnitt hogt och sedan
genomfor ett strukturerat samtal om det lésta.



Westlund (2009) beskriver i Az undervisa i lisforstaelse att textsamtalet dr ett bra verktyg i
undervisningen for bearbetning av en text som gors 1 ett sammanhang, dir djupare

forstaelse for innehallet 1 texten dr syftet. I samtalet kan nya perspektiv

uppmirksammas vilket bland annat kan leda till ny kunskap om olika saker (s. 296).

3.5 Teoretisk utgangspunkt

Den teoretiska utgingspunkt som ligger till grund f6r denna studie dr den
sociokulturella teorin. Den grundades av Vygotskij, en forskare som levde i Moskva
1896-1934. Claesson (2007) beskriver 1 Spdr av teorier i praktiken det sociokulturella
synsattet utifran Vygotskijs tankar, att minniskan lir tillsammans med andra. Spraket
har betydelse f6r det vi lir oss och det dr nir vi far tillimpa spraket i ett ssmmanhang
som lirande kan ske. I det sociokulturella perspektivet dr alla individer i sammanhanget
aktiva, alltsa bade larare och elever. Kommunikationen blir det mest betydelsefulla
inslaget 1 undervisningen. Sett ur ett klassrumsperspektiv sa kan det t ex innebira
samtal i olika sasmmanhang bland annat 1 mindre grupper menar forfattaren (s. 32-33)

4. Metod

I nedanstaende avsnitt presenteras forst en sammanfattning av de sokningar som
gjordes f6r examensarbete 1. Direfter redovisas vilken metod som har anvints for att
besvara de fragestillningar som denna undersokning bygger pa.

Tabell 1 — Presentation av utvalda artiklar/ avhandlingar examensarbete 1

Forfattare Artal Typ av text Titel Sékmotor
Eriksson 2012 Avhandling Boksamtalets Hoégskolan
Barajas dilemman och summon
Katarina moijligheter
Reichenberg 2014 Artikel Elever i arskurs Skolporten.se
Monika 3 liser och Sedan manuell
Emanuelsson samtalar om sokning
Britt-Matie texter
Lundkvist 2009 Artikel Boksamtal som Google
Karin verktyg for scholar
litterar
kompetens
Jonsson Karin | 2007 Avhandling Litteraturarbetets | Skolporten.se
moijligheter Sedan manuell
sokning
Tengberg 2011 Avhandling Samtalets Skolporten.se
Michael mojligheter Sedan manuell
sO6kning
Varga Anita 2013 Artikel Metakognitiva Google
perspektiv pa scholar
skolans
litteratursamtal
Franklin Anna | 2014 Artikel Boksamtal som Google
Landh Elisabet pedagogiskt scholar
verktyg




Ovanstaende tabell visar det resultat som erholls efter de databassokningar som
gjordes till min litteraturstudie som innefattar examensarbete 1. De databaser som
anvindes var Google scholar, Forskning.se, hogskolans biblioteks databas Summon,
skolporten.se, Libris samt SwePub.se. Manuella s6kningar gjordes ocksa pa vissa namn
som regelbundet d6k upp i databassékningarna. Eriksson, Barajas, Forsberg och
Wengstrém (2013) betonar 1 Systematiska litteraturstudier i utbildningsvetenskap vissa fragor
som anses anvindbara nir en analys ska goras av de utvalda artiklarna/avhandlingarna
for att bedoma om materialet ska inga. Dessa ir:

e  Vilket dr syftet med undersékningen?
e Vilka resultat erholls?
o Ar resultaten giltiga? (s. 114).

Allt funnet material analyserades enligt dessa punkter samt med fragestillningarna frin
examensarbete 1 som bakgrund. Alla artiklar/avhandlingar som ér uttagna for
undersokningen dr ocksa antingen peer reviewed eller fackgranskade vilket styrker
litteraturstudiens reliabilitet.

4.1 Nya sokningar

For att sakerstilla att ingen ny forskning som ber6ér mitt forskningsomrade har
utkommit sen min litteraturstudie avslutades sa genomfoérdes nya s6kningar pa samma
databaser som 1 forra arbetet med samma s6kord som tidigare. Dessa var: Boksamtal
grundskolan, litteratursamtal grundskolan, litteratursamtal lasforstaelse, textsamtal,
boksamtal, textsamtal grundskolan. Inga nya avhandlingar hittades som kunde vara
intressanta for denna studie. I examensarbete 1 gjordes en avgrinsning att bara
inkludera svensk forskning. Anledningen var bade tidsaspekten, samt det intressanta i
att unders6ka hur den nationella forskningen ser pa textsamtal i undervisningen. Detta
examensarbete har samma begrinsning, med undantag f6r Chambers som nimns i
bakgrunden. Anledningen till det dr att hans namn kontinuerligt har nimnts i den
nationella forskning som lig till grund f6r examensarbete 1.

4.2 Tillvigagangssitt, observationer

Fejes & Thornberg (2015) sammanstaller i boken Handbok i kvalitativ analys ett antal
punkter som anses viktiga att fundera pa i valet av metod f6r undersékningen. Fragor
som bor funderas dver 4r bland annat vad det dr f6r foreteelse som ska studeras, vad
denna studie skulle kunna tillf6ra i diskussionen. Vilken metod som kan vara mest
limplig att anvinda samt vilken insamling av data som ar mest adekvat f6r den utvalda
metoden (s. 34). Som metodansats valdes efter vissa funderingar observation med
efterfoljande intervju som metodansats. Jag ansag att bada dessa metoder limpade sig
bist att anvinda fOr att besvara syftet med denna studie.

Kihlstréom (2007) redog6r 1 Observation som redskap och som ingar i boken Ldra till
ldrare hur en person kan bli en bra observator. Det sitt som oftast anvinds for att
sammanstilla det som observerats dr att géra sammanhingande anteckningar dar
det kortfattat finns beskrivet det som har setts. Vidare pekar forfattaren pa ett
antal punkter som den som ska utfora observationen kan f6lja. Vid planerandet
och genomférandet av observationerna sa valdes vissa av Kihlstroms punkter ut:

1. Aktorer: Vilka ar de inbegtipna personerna? Ange kon, dlder och annat som
kan vara av vikt.
2. Obyjekt: Vilka ar de fysiska ting som foreligger? Skiss + text



Handling: Beskriv de enstaka handlingar som personerna utfér

Aktivitet: Beskriv en uppsittning handlingar som personerna utfor

Hindelse: Beskriv en uppsittning relaterade aktiviteter som personerna utfor
Tid: Vid vilka tidpunkter intraffar de olika handlingarna?

Mal: Beskriv de mal du tror personerna foérsoker uppna

N vtk Ww

Anledningen till att punkterna begransades till att gilla ovanstiende var att dessa enligt
min bedémning skulle vara limpligast att anvanda sig av for mitt syfte med
observationerna. For att sikerstilla att inget relevant missades under observationerna
fanns dessa punkter med i det material som anvindes f6r mina anteckningar.
Observationernas syfte var att vara en bakgrund och ett stod vid intervjuerna, for att fa
en forforstaelse och en praktisk inblick i hur lirarna arbetar med textsamtal 1
undervisningen.

4.3 Tillvigagangssitt, intervjuer

Efter varje observation har intervju av de deltagande lirarna anvints som metodansats.
Den intervjumetod som kindes mest passande var en halvstrukturerad form med en
kvalitativ utgangspunkt. Fragorna har forberetts enligt bilaga 1 men kunde vid behov
andras eller kompletteras med foljdfragor for att svaren skulle bli sa uttémmande som
mojligt. Fragorna har alltsa endast fungerat som en utgangspunkt for intervjuerna. Den
kronologiska ordningen har inte haft nagon betydelse for samtalets genomférande
utan fokus har legat pa sjilva samtalet. Det viktigaste i samtalet har varit att intervjun
besvarar de fragestillningar som varit utgingspunkt fér denna studie, vilket har
siakerstallts genom intervjufragorna. Tanken var ocksa att lata liraren prata fritt men att
samtalet skulle utga fran observationen och fragorna. Fejes & Thornberg (2015)
beskriver 1 Handbok i kvalitativ analys att nir forskaren anvinder sig av fenomenografin
som tillvigagangssitt sa dr viljan att medverka till en 6kad forstaelse av hur minniskan
lir samt hur individen kan forsta virlden runt omkring till f6ljd av lirandet. Inom
denna ansats sa handlar det mest om datainsamling genom intervjuer som ar
halvstrukturerade (s. 162). Nir en intervju genomfors enligt en fenomenografisk ansats
sa ar det av storsta betydelse att fa sa utforliga svar som maijligt darfor krivs det ett
engagemang och intresse hos den som intervjuar for att uppmarksamma nir eventuella
foljdfragor bor stillas (s. 1606). Vidare beskriver Kihlstrém (2007) i Ldra #ill lirare hur
en intervju planeras rent praktiskt. T ex sa nimns platsen som betydelsefull, att risken
for stoérande inslag minimeras och att platserna dr sidana att en 6gonkontakt blir
naturlig sa att situationen inte blir spind. Andra detaljer som ar viktiga att tinka pa
infor intervjun 4r att fraigorna inte blir ledande och att fokus behalls pa det imne som
ska behandlas. Enligt forfattaren kan det hinda att den som blir intervjuad boérjar prata
om andra saker och dd maste intervjuaren kunna fora in samtalet pa fragorna igen (s.
53-54). Vid genomférandet av mina intervjuer sa har jag haft ovanstiende rad med
bade 1 planerandet och sen 1 utférandet av intervjuerna.

4.4 Urval och presentation av de undersokta skolorna

Det forsta urvalet som gjordes inledningsvis var att i forsta hand kontakta skolor som
ligger i min egen hemstad. Min tanke bakom det beslutet var dels tiden som fanns till
forfogande for detta arbete dels sag jag det som en méjlighet att kunna presentera mig
eftersom denna termin édr den avslutande péa grundlararutbildningen. Med detta som
bakgrund sig jag de kommande besoken pé skolorna som ett bra sitt att visa vem jag
ar. En av de utvalda skolorna blev helt naturligt den skola dir jag ska genomféra den
sista VEFU:n. Mitt andra medvetna urval innebar att forsoka fa till besok pa skolor som



ligger jamt spridda 6ver staden for att kunna gora jamforelser hur skolorna skiljer sig at
1 ett undervisningsperspektiv. Tre skolor valdes ut f6r en kontakt. Den forsta skolan
har jag tidigare genomfort en VEU. I den skolan finns det manga olika nationaliteter
representerade De andra tva skolorna dr mer slumpmassigt utvalda. Av tre skolor ar
det endast en av skolorna som har manga elever med ett annat fOrstasprak dn svenska,
samt manga elever kommer fran mer socialt utsatta hemsituationer. I de andra
skolorna har de flesta eleverna svenska som forstasprak. Jamforelser mellan dessa
skolor blir bade intressant ur en didaktisk samt ur en pedagogisk synvinkel. Den forsta
kontakten gjordes med respektive rektor pa skolan. Alla var positivt instéllda och bad
mig maila syftet med bescket. En vidarebefordran skulle sedan goras till de lirare som
kunde vara aktuella f6r andamalet. Alla rektorer aterkom, nigon snabbare och nigon
efter en paminnelse, med namn pa lirare som girna tog emot besok.

4.6 Databearbetning och analysmetod

Observationerna genomférdes enligt en modell som Kilhlstrém (2007) beskriver i Ldra
till liirare. Nir en observation gors kan kunskapen om barns utveckling stirkas nir detta
sedan kopplas till aktuell forskning (s. 30). Mitt syfte med observationen var att studera
hur ett lektionstillfille kan se ut dir ett strukturerat textsamtal skulle ingd. I samband
med observationerna gjordes anteckningar och dessa modellerades till l6pande texter.

Alla intervjuer spelades in vilket var en fordel eftersom den metoden innebar att inget
missades, vilket kan vara litt om valet gors att anteckna istillet. Nir en
fenomenografisk intervju genomfors sa ska den enligt Fejes & Thornberg i Handbok i
kvalitativ analys spelas in och direfter skrivas ut ordagrant. Av tidigare erfarenhet si vet
jag ocksa att det kan vara svart att komma ihag sina egna anteckningar vilket ocksa ar
grunden till valet av metod. For att bearbeta det inspelade materialet sd lyssnade jag
och transkriberade noggrant de deltagande lirarnas svar sa snart som mojligt efter att
intervjuerna hade avslutats. Ibland var det nédvindigt att lyssna flera ganger. Efter
transkriberingen liste jag texterna igen och borjade sedan arbetet med att koppla
svaren med mina fragestillningar. Direfter sattes svaren ihop till I16pande texter under
respektive fragestillning utan att pa nagot sitt férindra de intervjuade lirarnas svar.
Denna metod styrks av Kihlstrém (2007) i Ldra #// lirare dir hon beskriver forfarandet
efter genomférandet av intervjun. En beskrivande sammanstillning gérs av lararnas
svar och ddrefter skrivs texten om med egna ord (s. 54). Enligt Fejes & Thornberg
(2015) finns det fem huvudmetoder pa vilket en kvalitativ analys kan goras. Det
handlar om att ordna det insamlade materialet pd bésta sitt for att komma fram till ett
resultat samt att fa fram det viktiga ur en viss kvantitet data. Enligt forfattarna finns
det inga faststillda regler som maste foljas vid analysen utan den som har genomfort t
ex intervjun maste anvinda sitt eget sunda f6érnuft vid valet av metod (s 35-36). En av
metoderna, och den metod som jag tillimpade, ér just ’berittelse” och beskrivs pa
foljande vis:

”Datamatetialet organiseras tidsenligt och socialt. Denna metod tar fasta pa
och vidareutvecklar de historier som berittas av informanter eller sd forséker
forskaren skapa en sammanhingande historia av de méanga hindelser som
aterfinns eller beskriv i data” (s. 37).

Mitt mal har varit att sanningsenligt transkribera de deltagande lirarnas svar vilket
stirker reliabiliteten i denna studie.
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4.7 Etiska aspekter

De etiska regler som har tagits hinsyn till i denna empiriska studie dr de som
Vetenskapsradet (2002) har gett ut. Bjérkdahl-Ordell (2007) redogér for de fyra
fraimsta kraven i kapitel 2, E#£, som ingar i boken Ldra #il] lirare. Kraven har
uppkommit for att skydda den enskilda individen. Enligt forfattaren dr det av stOrsta
vikt att ta hdnsyn till dessa krav nir en studie gors. Kraven ar:

1. Informationskravet: forskaren ska informera de av forskningen
berérda om den aktuella forskningsuppgiftens syfte

2. Samtyckeskravet: deltagare i en undersékning har ritt att sjdlva
bestimma Gver sin medverkan.

3. Konfidentislitetskravet: uppgifter om alla i en undersékning
ingdende personer ska ges storsta mojliga konfidentialitet och
personuppgifterna ska férvaras pa ett sidant sitt att obehdriga inte
kan ta del av dem.

4. Npyttjandekravet: uppgifter insamlade om enskilda personer far
endast anvindas f6r forskningsindamal (s. 26-27).

Den forsta kontakten jag hade var med varje rektor f6r de skolor som skulle delta i
observationen och intervjun, darfor fick de pa ett tidigt stadium information om syftet
och varfér jag ville géra denna undersékning. Innan varje enskild intervju sen startade
sd berittade jag for varje deltagande lirare om vilket syfte undersokningen har. Vidare
talade jag om att deras deltagande var sjilvvalt och att de kunde avbryta sitt deltagande
nir som helst. Jag meddelade ocksa att deltagandet var konfidentiellt och att deras
namn inte skulle nimnas i studien for att varje larare ska kunna f6rbli anonym. Vidare
berittade jag att denna uppsats ingar i min utbildning till grundskolldrare och att det
material som har anvants for denna forskning endast kommer att vara for privat bruk
for min utbildning. Ingen utomstdende kommer att fa tillgang till materialet. Slutligen
sd kontaktade varje enskild lirare elevernas foraldrar f6r att informera om min
observationsstudie.

5. Resultat

I resultatdelen foljer forst en redovisning av de observationer som genomférdes med
fyra olika ldrare pa tre olika skolor. Direfter foljer resultatet av de genomférda
intervjuerna. Syftet med observationer och intervjuer ar att besvara de stillda
forskningsfragorna for denna empiriska studie. Inledningsvis f6ljer en kort
presentation av de deltagande lirarna samt lite information kring praktiska detaljer
kring genomfoérandet. Direfter presenteras intervjuerna. Jag har valt att anvinda
tidigare stillda fragestillningar som underrubriker och komprimera ihop svaren fran
vissa fragor eftersom flera fragor berér samma fragestillning. Slutligen presenteras en
sammanfattning av resultatet. Alla intervjuer med de deltagande lirarna har
genomforts i en halvstrukturerad form. I detta samtal och i efterféljande samtal med
de andra deltagande lirarna har inte den kronologiska ordningen varit av betydelse f6r
samtalets genomforande utan sjilva samtalet. Ibland har liraren pratat och emellanat
flikade jag in med nagon av fragorna. Redovisningen av resultatet fran intervjuerna
foljer darfor inte intervjufragorna i kronologisk ordning utan har en mer
berittandestruktur i upplagget.

Lirare 1 har arbetat som ldrare i 10 ar. Hon har pa egen hand dven last
specialpedagogik eftersom hon dr intresserad av det omradet. Intervjun med larare 1
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genomfordes direkt efter lektionens slut. Eftersom den observerade lektionen var
dagens sista sa anvindes klassrummet for intervjun. Det forsta som togs upp ar de
etiska aspekter som giller vilka stir nimnda under punkt 4.7. I nistkommande
presentationer har samma etiska aspekter nimnts.

Liarare 2 blev firdigutbildad lirare i matte och naturorienterade dmnen 2009. Hon har
deltagit 1 utbildningar som Mattelyftet, Lasfixarna och Laslyftet som alla ér statliga
satsningar for att 6ka kompetensen i matematik och svenska hos lirare. Meningen var
att denna intervju ocksa skulle ske direkt efter lektionens slut men hon hade missat en
inplanerad aktivitet den dagen. Via telefon senare bestimdes att liraren skulle komma
hem till mig for att genomfora intervjun.

Lirare 3 har arbetat som ldrare i ndstan 13 ar varav 12 dr pa sin nuvarande skola. Hon
undervisar i svenska och so.

Lirare 4 har varit verksam inom yrket 1 21 ar. Hon ér utbildad matte- och nolirare
arsgrupp 1-7. Pd denna skola har hon arbetat sen 2006 och klassen som hon
undervisar i tog hon 6ver for ett ar sedan. Intervjun skedde efter lektionens slut.

5.1 Genomforande observation

5.1.1 Observation 1

Skola 1 dr en grundskola med ungefir 400 elever i arskurs F-6. Skolan ligger belagen i
ett omrade dér fa andra nationaliteter 4n svenska finns representerade. Observation 1
genomfordes i en arskurs 6 med 24 elever. Innan lektionen startade triffades jag och
liraren, som ocksa dr handledare f6r min nuvarande VFU. Hon gav mig en bok
innehallande ett antal historiska texter som skulle vara textsamtalets utgaingspunkt. Just
den har texten handlade om medeltiden utanfér Sverige. Min observationsplats blev
lingst ner i klassrummet dir jag hade en tydlig 6verblick 6ver klassrummet. Lektionen
utférdes i helklass. Liraren inledde lektionen med att hilla upp boken Boken o historia
och stiller en inledande fraga: ”Vad kan den hir texten handla om?”. Flera elever
visade redan inledningsvis aktivt deltagande genom att ricka upp handen for att
besvara fragan. Ingen av eleverna svarade lika pa fragan utan svaren varierade. Liraren
bérjade sedan lisa texten men gjorde ganska snabbt ett stopp fOr att férklara ordet
7vaxelbruk” for eleverna. Eleverna fick gissa vad ordet kunde betyda och liraren
anvinde fragor som ”Hur tinker du nu?”” och ”Du ir pa ritt spar, kan du utvecklar”.
Nista ord som lararen stannade upp och frigade om var ordet ”’salt” dir funderingen
blev vad svenskarna kunde behova salt till. Liraren f6rsokte emellanat géra alla
delaktiga i samtalet genom att stalla fragan ”Vad tror du?” till nagon elev som inte
frivilligt rickte upp handen. Vid ett tillfille anvinde ocksa liraren tavlan som
hjalpmedel vid forklaring av ett nytt ord. Resterande tid av hoglasningen och
textsamtalet genomférdes pa samma vis.

Sammanfattningsvis visade mina observationer att ungefir en tredjedel av eleverna var
aktivt deltagande, en tredjedel var aktiva ibland och resten av eleverna var mindre
aktiva. Det som tidigt observerades, och som inte férindrades under lektionens gang,
var att ingen av eleverna visade nagon storre entusiasm Over aktiviteten. Eleverna
uttryckte heller inte vid ndgot tillfille egna asikter. Vissa kopplingar gjordes diremot till
andra foreteelser. Denna klass har haft regelbundna textsamtal under ett ars tid, forst
genom Lisfixarna och nu genom Lislyftet. Bade Lisfixarna och Lislyftet ér statliga
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satsningar som syftar till ge larare verktyg och kunskap for att kunna 6ka elevernas
listorstaelse.

5.1.2 Observation 2

Skola 2 dr en grundskola med ungefir 370 elever i drskurs F-6. Skolan har ett centralt
lige och dir finns méinga elever med annat forstasprak representerade. Manga av
eleverna pa denna skola har dessutom en ligre socioekonomisk standard om en
jamforelse gors med de andra deltagande skolorna. Tidigare har jag genomfort en
intressant VFU-period pa denna skola darfor ville jag girna att skolan skulle delta i
studien. Detta f6r att kunna jamféra hur eller om skolorna skiljer sig at gillande hur
samtal genomfors 1 undervisningen. Precis som i den forsta observationen sa placerade
jag mig langst bak dir jag hade en bra 6verblick. Totalt gar det 22 elever i klassen men
denna dag var det bara 18 stycken som deltog i lektionen. Ungefir hilften av eleverna i
klassen har ett annat forstasprak dn svenska. Denna lektion inleddes med att liraren
stillde foljande fraga till barnen: ”Vad vill du jobba med nir du blir stor?” Eleverna
fick 1 uppgift att skriva ner tre saker som handlade om varfor de ville arbeta med just
det som de valt. Efter ndgra minuter avbrot liraren och inledde en rundgiang dir alla
fick svara. Manga av eleverna var mycket prat- och diskussionsglada. En av eleverna
svarade att han ville silja knark for att tjina mycket pengar. Det ledde till en djupare
diskussion om bland annat droger. Efter en stund fick liraren avbryta diskussionen
med hinvisning till den text som skulle ldsas och bearbetas. Texten var ett inslag i
senaste numret av Lyckoslanten, en tidning f6r skolan som utkommer fyra ganger per
ar. Texten handlade om 10 fragor och svar om jobb. Liraren inledde forst med att ta
reda pa elevernas forforstaelse for texten genom att fraga varfor de tror att rubriken
heter som den gbr. Manga gissningar gjordes och eleverna anvinde olika strategier for
att lista ut vad texten skulle handla om. Liraren gick sen genom textens uppbyggnad
med rubrik, inledning och underrubriker. Vidare sa uppmuntrade hon eleverna att
stryka under svira ord i texten i samband med héglidsningen av texten. Nar liraren
hade list klart texten gick de genom svara ord. Hon uppmuntrade eleverna att anvinda
strategin “detektiven” fOr att fors6ka reda ut ordens betydelse t ex dela upp ordet i
mindre delar. Liraren berittar ocksa att hon sjalv fastnade pa ett ord och bad eleverna
om hjalp att forklara vad ordet betyder. Liraren hjilpte regelbundet eleverna att
komma vidare 1 sina svar genom att bland annat siga foljande: "Hon ir inne pé ritt
spar, hjilp henne”.

Sammanfattningsvis kan sigas att ungefir hilften av alla elever visade tydligt att de
tycker om att prata. Av de resterande eleverna visar hilften ett deltagande emellanat
och den sista hilften en liten muntlig medverkan i aktiviteten. Stimningen i
klassrummet var glad och avspiand och liraren var tydlig och strukturerad. Detta
mirktes bland annat pa hennes sitt att t ex vid behov avbryta nigon elev som pratade
tor mycket f6r att kunna ga vidare med lektionen. Hon hade ocksa ett tydligt syfte med
lektionen som hon delgav eleverna.

5.1.3 Observation 3

Denna observation genomférdes pa samma skola som observation 1. Denna ging
observerades en arskurs 4 med 23 elever. Aterigen sa placerade jag mig lingst bak i
klassrummet for att fa en bra 6verblick. Detta klassrum skilde sig mot andra klassrum
jag besokt. Lingst fram lag en stor rund bld matta, en sidan som brukar kunna finnas
for elever i lagre arsgrupper. Biankarna stod sen placerade 1 tre rader formade som en
halvcirkel runt mattan. Lararen inledde lektionen med att tydliggora syftet som var att
lisa en text noggrant. Eleverna skulle ldsa en text och i samband med lisningen skulle
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de forsoka hitta nagot i texten som fangade deras intresse, kinslor eller som de fick
inre bilder av. De skulle ocksa anteckna svara ord. Efter en stund avbryter liraren
lisningen och samlar alla pa mattan lingst fram. Hon férklarade att “nir man ldser en
text sa gor man en massa saker omedvetet som man inte tinker pa”. Hon synliggjorde
olika ldsstrategier i form av spagumman Julia, Nicke nyfiken, Fréken detektiv och
Cowboy-Jim, som ldsaren kan anvinda sig av for att forstd en text. Dessa strategier
finns forklarade 1 bakgrunden. Eleverna fick sedan i tur och ordning redogéra f6r vad
de skrivit. Lararen stéllde inte vid nagot tillfille nagon foljdfraga till eleverna. Vidare
fraigade hon om eleverna hade tyckt att texten var svar eller litt. Eleverna fick aterigen
svara pa fragan 1 tur och ordning varvet runt. De allra flesta svarade att texten hade
varit latt.

Sammanfattningsvis kan sigas att eleverna visade ett aktivt deltagande efter vad jag
kunde uppfatta. Stimningen i klassrummet var lugn och avspiand. Liraren var ocksa
lugn och strukturerad i sin undervisning. Hon hade ett tydligt syfte med lektionen.

5.1.4 Observation 4

Den sista observationen genomférdes pa en stor grundskola som innefattar
arskurserna F-9. Det gar 800 elever pa skolan, som ér en av de storsta 1 linet. Liraren
inledde lektionen med att tala om syftet som var att forsoka hitta stillen eller ord 1 en
text som gor att innehallet kinns mer spannande. Lararen hogliste forst halva texten
direfter liste eleverna klart texten tva och tva. Eleverna berittade sedan genom
handupprickning, om de hittat nagot i texten. Lararen forsokte fa igang en dialog med
eleverna genom att stilla fragan: ”hur kan det bli spinnande?”. Eleverna svarade med
enstaka ord eller meningar. Vidare frigade liraren vad eleverna tyckte om texten. Aven
hir var svaren mycket kortfattade och liraren bad inte vid ndgot tillfille eleverna att
utveckla sina svar utan avslutade dir.

Sammanfattningsvis kan sigas att stimningen var lugn och avspind i klassrummet och
samtliga elever verkade delta aktivt i lektionen. Dock visade endast ett fatal elever ett
muntligt deltagande vid detta lektionstillfille. Det var mest liraren som pratade och
eleverna svarade endast med enstaka ord eller meningar.

5.2 Resultatet fran intervjuerna

5.2.1 Hur arbetar pedagoger med strukturerade litteratursamtal i
svenskundervisningen i arskurs 4-6?

Lirare 1ansdg att lektionen hade gitt bra. Syftet med lektionen var att ldsa en text,
stanna upp och anvinda verktyget ”tinka hogt”. Vid ett senare tillfille ska denna
strategl gas genom och eleverna ska da kunna géra kopplingar till denna lektion.
Vidare berittar hon att textsamtal i undervisningen inférdes fOr ett ar sedan och da
med “Lisfixarna”. Lasfixarna utgar fran projektet En lisande klass vars syfte dr att ge
lirare verktyg till undervisningen, som kan 6ka ldsforstaelsen hos eleverna. Fran och
med denna termins start arbetar hela skolan med Lislyftet som dr en statlig satsning,
och som har samma syfte som Lisfixarna. Skillnaden ar att Laslyftet fortbildar lirare
kollegialt och varje enskild kommun fir s6ka om att fa delta. Bida nimnda projekt
finns tillgangliga pa internet. Lirare 1 berittar vidare att hon regelbundet arbetar med
textsamtal 1 undervisningen och vill fortsitta med det eftersom det ar ett sitt att arbeta
med likvirdig utbildning. Hon siger:

Att arbeta med textsamtal dr att bedriva likvirdig utbildning eftersom du littare kan
synliggora de elever som har en svagare lisférstaelse menar hon. Fér mig dr det en
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sjalvklarhet att fortsitta med textsamtal dven om det ibland dr sviért att fa till det med
tiden.

Lirare 2 berittar att hon har anvint sig av textsamtal som har utgatt fran Lasfixarna.
Fragor som: ”Nir du ser den hir bilden vad tinker du da»”. Fragorna har varit 6ppna.
”Strukturerat samtal innebir att alla elever far gora sin r6st hord och att det behovs
mindre grupper for att genomféra samtalen” enligt ldraren. Liraren kidnner att hennes
undervisning borjar ga mot att innehalla mer kommunikation och hon vill sa
smaningom hitta sin egen modell for att kunna anvinda sig av textsamtal 1 alla amnen.
Genom Lislyftet sa pratas det mycket om just textsamtal. Vidare menar liraren att
“textsamtal dr allt som r6r en text och det har jag nistan hela tiden” férutom i1 matte
dir hon vill utvecklas mer. Lirare 2 beskriver textsamtal enligt foljande:

Textsamtal dr egentligen det mesta som r6r en text och det har man ju ofta i alla amnen
utom matte. Eleverna fir framféra sina egna tankar och de fir en djupare forstdelse for
textinnehallet. Férdelarna ar nir eleverna fir till ett samtal 4r att de fir hora andras
tankar, idéer och asikter om olika saker si kan de f4 en djupate forstielse eller se saker
fran olika perspektiv. Jag har aldrig tinkt att nu ska vi ha textsamtal utan mer tinkt att

det hir maéste vi prata om.

Larare 2 har aldrig haft med textsamtal som en egen aktivitet 1 sin planering utan det dr
nagot som har skett mer spontant genom att hon tinkt pa saker som hon vill prata om
med eleverna. Hon understryker att hon tycker om att stilla 6ppna fragor, att man inte
ska ldsa eleverna vid ja- och nejfragor. Bland annat No-texter diskuteras regelbundet
dir eleverna fir framfora sina tankar om texten.

Lirare 3 berittar att alla larare pa hennes skola genomfor Skolverkets fortbildning
Laslyftet dir uppligget baseras pa strukturerade textsamtal i olika former. Férutom att
liraren gbr de Gvningar som ingar i materialet si jobbar hela skolan sprakstirkande
inom alla amnen. ”Arbetet med texter i undervisningen sker nistan alltid genom
samtal. Det dr mycket sillan som elever sitter sjdlva med en text” uppger hon.
Dessutom arbetar de med ”En ldsande klass” pa hela skolan, vilket innebir att elever
och lirare tillsammans bearbetar olika texter under strukturerad ledning. Liraren
berittar: ”for mig dr inte dmnet svenska en separat del, utan vavs in i all undervisning
som bedrivs pa skolan”. Lirare 3 férklarar vad inneborden strukturerat textsamtal
innebdr for henne med féljande ord:

For mig innebir det att jag har en genomtinkt tanke med vilka texter vi ska bearbeta i
klassen, samt att inga elever blir limnade sjidlva med dessa texter utan att vi tillsammans

packar upp dessa texter for att alla ska ha en gemensam férstaelse vad det stir.

Lirare 4 berittar att hon ibland utgar fran Laslyftet i sin undervisning. Anledningen till
att det bara dr ibland beror pa att texterna som ingar i materialet inte ar tillrickligt
intressanta uppger hon. Periodvis anvinds ocksa héglisning i undervisningen, vilket
har inneburit att liraren hoglist oftare under vissa perioder, for att sen ha haft ett
lingre uppehall med ldsningen. I de yngre aldrarna till arskurs 4 sa var det littare att fa
till regelbundna lastillfillen menar lirare 4. I arskurs 5-6 blir arbetspressen storre i
samband med bland annat de kommande nationella proven som ska genomforas. Nir
liraren har hoglist for eleverna sa har hon t ex alltid inlett med en pratstund om vad
boken kan handla om. Eleverna har ocksa t ex fatt géra sammanfattningar av
innehallet. Vidare hivdar liraren att manga tjejer redan ér lisande dérfér anpassar hon
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oftast bockerna efter pojkarna for att de ska tycka att det dr spinnande eftersom
manga pojkar inte ldser alls. Larare 4 ger foljande forklaring till vad strukturerat
textsamtal innebar:

Nir man tvingas sitta ord pa det man ldst sd kan man se saker med nya 6gon. Man har
ett samtal kring en text och anvinder sig av olika ldsstrategier for att fOrstd texten.

5.2.2 Vilken kunskap bor pedagogen ha for att kunna genomfora
strukturerade samtal om texter?

Lirare 1 betonar hur betydelsefullt det 4r med bra kunskaper i det iamne som
strukturerat textsamtal ska genomforas i. Hon berittar att:

Goda dmneskunskaper dr en forutsittning for att kunna genomféra givande textsamtal
annars blir det svart att féra samtalet framat. Du madste vara paldst och kunna stélla

Oppna relevanta fragor.

Lirare 2 menar att férmagan att hitta en limplig text samt att kunna stilla relevanta
fragor till texten ér en betydelsefull kunskap i det sammanhanget. Hon tror att den
kunskapen ska ricka for att kunna ha givande samtal med eleverna. Hon siger:

Svérigheterna ar att hitta/planera en riktigt bra text och bra fragor till texten darfor
miste jag som ldrare ha kunskap i vad som kan vara en bra text att arbeta med. Har
man valt ut en limplig text och limpliga fragor sa tror jag att den kunskapen ska ridcka
och att man inte ska vara sa rddd f6r att prova. Det dr ocksa bra att man kdnner

gruppen.

Liraren menar att liraren maste fa eleverna att kinna sig trygga med varandra for att
de ska véga lyfta fram sina egna tankar i samtalet.

Lirare 3 framhaver att det dr viktigt att vara vil férberedd pa de texter som ska
bearbetas och att kinna sig trygg med hur textsamtal gar till samt vilka olika former av
textsamtal som finns. Du behover ocksa veta var eleverna befinner sig i sin
lisutveckling. En lirare maste ocksa ha kunskap om hur alla elever blir delaktiga i
samtalet. Det ar viktigt t ex att anvinda sig av texter som dr anpassade till det omrade
som behandlas och att modellera ldsstrategier till lasforstaelse. Slutligen maste liraren
forsta att det kravs ett forarbete for att genomfora strukturerade textsamtal. Lirare 3
avslutar med att férmedla foljande tankar:

Det ir ibland svart att fa alla elever delaktiga i samtalet pa ett eller annat sitt. Det
kriver en del férarbete av mig som lirare da jag behover ldsa texterna f6r och sjilv

bearbeta vad det dr jag vill ha ut av samtalet, samt vilka begrepp som bor lyftas.

Lirare 4 berittar att flera av barnen i klassen édr blyga och tycker inte om att prata hogt
infor andra. Det dr darfor viktigt menar hon att det finns en trygghet i klassen och att
alla elever och lirare har en bra relation for att dessa elever ska viga prata. Lirare 4
betonar f6ljande kunskaper som viktiga fOr att ett strukturerat samtal ska kunna dga
rum:

Jag maste vara példst och ha goda dmneskunskaper. Jag maste ha en firdighet i att

kunna umgas med barn och ha en relation till eleverna. Jag maste fd eleverna att kinna
sig trygga.
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5.2.3 Hur vanligt forekommande dr hoglisning med efterfoljande
strukturerade samtal om det lista i grundskolan arskurs 4-6?

Lirare 1 berittar att hon forsoker genomfora hoglasning med textsamtal regelbundet
men att det ar svart att 3 tiden att racka till. Hon berittar att:

I drskurs 1-3 ldste jag hogt f6r barnen varje dag och pratade lite med barnen om texten.
I drskurs 4-6 dr det svirare att hitta regelbundna tillfallen till att 14sa eftersom du inte
har eleverna vid alla lektionstillfdllen. Det var stor skillnad i drskurs 1-3 nir jag hade
eleverna hela tiden.

En annan svirighet med tiden som ldraren nimner ér att hinna med allt som eleverna
ska ldra sig enligt kursplanen. Det ir ocksa en anledning till att hoglasning och
textsamtal ibland kan fa sta tillbaka enligt henne.

Lirare 2 menar att det var forst nir hon blev bekant med arbetsmaterialet Liasfixarna
for ungefir tva ar som hon forst horde talas om begreppet strukturerat textsamtal.
Innan dess hade hon inte uppmarksammat att textsamtal kunde vara ett bra arbetssitt
for att Oka ldsforstaelsen hos eleverna. Lirare 2 sdger foljande:

Innan jag bérjade med Lisfixarna sd hade jag inte tdnkt pa att det hidr kunde vara ett
bra arbetssitt for att 6ka lisforstaelsen och jag tror att det var sa for de flesta lirarna.
Fo6r det materialet knyter an till textsamtal och det gor att man blir uppmarksam pa
arbetssittet. Jag tror att det dr sdrskilt bra f6r de med svagare lisforstaelse.

Vidare betonar larare 2 att Lisfixarna dr ett bra material f6r det knyter an till textsamtal
menar hon. Sirskilt bra dr det for elever med svagare lasforstielse. Svarigheten med att
anvinda sig av textsamtal i undervisningen ér att det kan vara svart att genomfoéra 1
helklass om alla elever ska fa mojligheten att prata dirfor tror hon inte att
strukturerade samtal dr sd vanligt avslutar hon. Hon tilligger ocksa att ”’det finns alltid
mindre engagerade lirare som ar n6jda med sitt arbetssatt”.

Lirare 3 berittar att hon sjilv ldser olika sorters texter hogt for eleverna 1-3 ganger per
vecka. FOr det mesta sa efterfoljs det av ett textsamtal, eller under lisningens gang. De
senaste 3-4 aren har skolan anvint sig av strukturerade textsamtal i undervisningen
genom Lisfixarna och nu Lislyftet, men liraren kommenterar att:

Det dr svirt att svara for hur varje enskild lirare arbetar ddrfér kan jag inte svara pa hur
vanligt det 4r men jag tror kanske inte att det dr sd vanligt. Det ér ju skillnad pa den hir
skolan eftersom vi arbetar bade sprakstirkande och med lislyftet.

Lirare 4 tror inte att det dr sa vanligt med strukturerade textsamtal i undervisningen.
Sjilv har hon ocksd kommit i kontakt med materialet lasfixarna, men arbetar mest med
eget material. Vidare uttrycker hon féljande asikt gillande Skolverket:

Skolverket lever i en dromvirld dir de tror att en lirare ska kunna ta sig tiden att sitta
ner och ha textsamtal med sex elever. Det dr si mycket med annat som ska in. Du har
ju alla nationella proven till exempel.

Vidare menar lirare 4 att laslyftet ar ett framgangsrikt koncept eftersom lararna
erhaller ett fardigt material annars skulle inte tiden finnas fOr att arbeta med
strukturerade textsamtal hivdar han. Liraren avslutar med orden ”valkommen till
verkligheten det 4r sd hir det ser ut”.
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5.2.4 Vilka formagor anser pedagoger att elever kan utveckla vid
strukturerade samtal om texter?

Lirare 1 kan se att eleverna utvecklar férmagan att dra slutsatser ifran tidigare
erfarenheter och kunskaper. De utvecklar ocksa férmagan att uttrycka asikter och
lyssna pa andras synpunkter. En stor fordel med strukturerade samtal 4r att det gynnar
elever med svagare lisforstaelse. Hon betonar att:

De elever som inte har kommit sa lingt i sin lisutveckling littare kan lttare synliggéras

och ges det stéd som behdvs for att lisférstdelsen ska fordjupas.

Lirare 2 anser att textsamtal leder till en djupare forstielse for textinnehéllet. Hon
namner att:

Nir eleverna far till ett samtal dar de far hora andras tankar, idéer och asikter om olika
saker sd kan de utveckla en djupare lisforstielse eller se saker frin olika perspektiv.

Vidare anser lirare 2 att eleverna blir duktiga pa att kommunicera och att den
kommunikativa férmagan utvecklas. Eleverna utvecklar ocksa férmégan att formulera
sig 1 tal och skrift. Slutligen menar lirare 2 att formagan att lyssna pa varandra och
bygga vidare pa ett resonemang férdjupas nir man samtalar om texter.

Lirare 3 ser att det 4r manga olika férmagor som utvecklas hos eleverna genom
textsamtal. Hon framhaver:

Det idr inte enbart lisforstielsen utan féormagan att reflektera, analysera, se
likhetet/skillnader, lyssna pd andra, kommunicera samt driva samtal framit.

Lirare 3 hdvdar ocksa att eleverna blir mer aktiva 1 sitt lisande rent generellt och det
mojliggor det kollegiala lirandet hos alla elever.

Det dr mycket lttare fér en elev att slinka undan ndr de blir limnade ensamma med
olika texter. Det kan de inte gbra pa samma vis ndr vi diskuterar texten muntligt
tillsammans. De tvingas till att vara aktiva.

Vidare menar lirare 3 att hon kan modellera sina egna tankar kring férstaelsen av en
text, och att dessa tankar 6verfors till eleverna. Elever som har kommit lingre i sin
lisutveckling kan ocksa féra 6ver sin kunskap till andra elever.

Lirare 4 havdar att eleverna utvecklar f6rmégan att ta stillning for olika saker.
Foérmagan att kommunicera, analysera och reflektera utvecklas ocksa. Hon menar att:

Eleverna i min klass har inte nigon tidigare vana i att prata kring bécker. De har inte
behévt sitta ord pa texten men nir man tvingas sitta ord pa det ldsta si kan de se saker
med nya 6gon.

Det dr dock inte litt tilligger han eftersom det dr sa manga elever i hans klass som har
svart att prata infor klassen.

5.3 Sammanfattning av resultat
Resultatet frain de genomférda intervjuerna visar att alla fyra deltagande lirare anser sig
arbeta med textsamtal i undervisningen och samtliga utgar fran Lislyftet i utformandet
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av textsamtal. En av lirarna uppger att hon bara anvinder sig av materialet ibland.
Kommunen som skolorna ligger 1 har ansékt om och blivit beviljade statligt stéd och
deltagande i Laslyftet. Laslyftet innebir som tidigare namnts att larare far utbildning
och arbetsmaterial, dér syftet dr att stirka lasforstaelsen hos eleverna. Att genomfora
olika typer av textsamtal ingar som en del i materialet. Alla deltagande lirare utgar fran
Lislyftet nir de planerar undervisning som inkluderar strukturerade textsamtal, utom
en av lirarna som tidigare nimnts. Tva av lararna uppger att de arbetar mer medvetet
med strukturerade textsamtal. En av lirarna anvinder sig av 6ppna fragor 1
undervisningen och viver in dessa 1 undervisningen. Hon har aldrig haft planerade
strukturerade textsamtal i undervisningen men vill inféra det. Dock ser hon svarigheter
1 att fa till givande samtal i en stor grupp. Samma sak uttrycker lirare 4 som anser att
Skolverket lever i en drémvirld nir de tror att det ska finnas utrymme for textsamtal i
mindre grupper.

For att givande textsamtal ska kunna dga rum sa framhiéver tva lirare goda
amneskunskaper som den frimsta tillgdngen f6r genomforandet. I 6vrigt understryks
formagan att vara vil férberedd och att ha kunskap i hur ett strukturerat samtal
genomfors. Det dr ocksa viktigt med ett tryggt arbetsklimat i klassen for att blyga
elever ska vaga komma till tals. Férmagan att kunna stalla rétt frigor samt att kunna
fora samtalet framat lyfts ocksa fram som viktiga férmagor vid textsamtal.

Endast en ldrare uppger att hon arbetar medvetet, regelbundet och strukturerat med
hoglasning av text och efterféljande textsamtal 1 undervisningen. Tva ldrare uttryckte
att det var svart att fa tiden att riacka till, att det var littare i arskurs f-3 eftersom du
hade eleverna hela tiden da. Textsamtal far sta tillbaka for allt som ska liras enligt
kursplanen samt de nationella proven som genomférs i arskurs 6 menar lirare 1 och
lirare 4. En annan svarighet som namns ar att fa till lisstunder nar du inte har alla
elever 1 varje dmne. En av lirarna tror inte att textsamtal dr sa vanligt i undervisningen.
Tva lirare menar att det var forst med Lisfixarna som de kom i kontakt med
begreppet. En lirare anvinder som tidigare nimnts strukturerade samtal regelbundet
men tilligger att det dr svart att veta hur varje enskild lirare arbetar.

Samtliga intervjuade lirare kan se att eleverna utvecklar ett antal férmdgor nir de
genomfor strukturerade samtal om texter. Alla ldrare uttrycker att den kommunikativa
formagan utvecklas hos eleverna. I 6vrigt skiljer sig svaren nagot. Den generella
slutsatsen som kan dras utifrin de svar som erhélls fran lirarna ir att eleverna,
férutom den kommunikativa f6rmagan, utvecklar f6rmagan att lyssna pa andra,
uttrycka egna asikter, bygea vidare pa resonemang och fora ett samtal framat. De far
en djupare lisforstielse och Okar férmagan till att reflektera och analysera. Tre av
lirarna lyfter ocksa fram det kollegiala lirandet fast pa olika vis. Lirare 1 menar att det
ar lattare att se elever med svag lisforstdelse och stotta den utvecklingen. Lirare 2
anser att eleverna lir av varandra nir de far lyssna till andra elevers asikter i samtalet.
Slutligen havdar lirare 3 att elever som inte kommit sa langt i sin lisutveckling lir sig
nya saker nir elever som kommit lingre 6verfor sitt lirande.

6. Diskussion

Syftet med denna empiriska studie var att undersoka hur nigra lirare arbetar med
strukturerade textsamtal i undervisningen samt vilka formagor som eleverna kan
utveckla vid dessa samtal. I nistkommande avsnitt diskuteras forst valet av metod samt
dess for- och nackdelar. I resultatdiskussionen kopplas bakgrunden ihop med
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resultatet fran intervjuerna samt min egen reflektion utifran observationer och
genomforda intervjuer.

6.1 Metoddiskussion

Valet av metod f6r denna studie var observation och halvstrukturerade kvalitativa
intervjuer. Bada metoderna var bra att anvinda i férsoket att besvara stillda fragor.
Nackdelen med att genomfdra en sa pass liten undersékning som denna ar att det blir
svart att fa en overgripande bild av hur larare arbetar med textsamtal i undervisningen.
Kihlstrom (2007) skriver 1 Ldra #ill lirare att det ar viktigt att tinka pa vad som ska
hinda efter observationen ir klar. For en studerande kan det vara svart att forindra
nagot men en verksam lirare kan anvinda observationer i syfte att forindra nagot (s.
46). Mitt syfte var att observera for att skapa mig en bild av hur nagra lirare anvinder
sig av strukturerade textsamtal i undervisningen. Att enbart anvinda sig av
observationerna hade inte varit tillrickligt for att fa en uppfattning men tillsammans
med de efterféljande intervjuerna sa tycker jag att bilden blir tydligare. Pa grund av de
satta tidsramarna for denna studie fanns det bara utrymme att observera ett
lektionstillfalle per deltagande lirare. Det var nagot lite anser jag. Flera
observationstillfallen skulle kanske inte ha paverkat resultatet 1 sig men i eget
lirandesyfte sa hade det varit intressant. I vissa av svaren fran intervjuerna sa fick jag
den uppfattningen att det fanns en Overtygelse om vad ett strukturerat textsamtal ar
for nagot, men att den vissheten inte riktigt 6verfordes i det praktiska arbetet. Av den
anledningen skulle flera observationstillfillen kunna ha rett ut den funderingen. Valet
att anvanda sig av en halvstrukturerad intervjuform var bra eftersom det gav mig
mojligheten att vid behov stilla féljdfragor for att sikerstilla att fragestallningarna
besvaras. Den valda formen for intervjuerna gjorde ocksa att samtalen kindes mer
avspinda vilket kan ha gjort att lirarna 6ppnade sig mer. Nackdelen med att anvinda
sig av denna metod var att flera av lirarna hade tidsbrist vilket gjorde att jag ibland
begrinsade tilliggsfragorna for att inte samtalet skulle ta for lang tid. En annan nackdel
med valet av metod for min studie var att alla skolor 1 kommunen har Lislyftet som
arbetsmaterial sedan héstterminens start vilket gér det svarare att jimfora resultatet i
syfte att uppticka likheter och skillnader. Samtidigt var resultatet intressant och vissa
skillnader uppticktes inda vilket jag aterkommer till i nistkommande avsnitt. En
kvantitativ undersokning dar ett storre antal respondenter far besvara ett fardigt
frageformulir hade kunnat resultera i en mer generell bild av hur ldrare arbetar med
strukturerade textsamtal i undervisningen. En nackdel hade da varit att jag inte hade
kunnat stélla nagra foljdfragor vid eventuella oklarheter. Ndagot som ocksa ska tas 1
beaktande i en sadan undersokning ar att det kan bli bortfall eftersom vissa utvalda
lirare viljer att inte besvara enkiten. Dimenis (2007) uttrycker i Ldra #ill larare att: ”Ett
stort bortfall riskerar att omintetg6ra hela din undersékning” (s. 89). Ndgot som jag
upptickt under genomférandet av min studie dr att manga lirare verkar ha brist pa tid
och da kanske ett frigeformuldr inte skulle prioriteras.

6.2 Resultatdiskussion

Tidigare stillda forskningsfragor ligger till grund f6r denna empiriska studie. 1
resultatdiskussionen stills det uppkomna resultatet mot bakgrund och mina egna
reflektioner kring studien.

6.2.1 Hur arbetar pedagoger med strukturerade litteratursamtal i
svenskundervisningen i arskurs 4-6?
Resultatet frian intervjuerna visar att alla deltagande lirare har en medvetenhet kring

vad det innebar att arbeta med strukturerade textsamtal i undervisningen. De forsta
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intervjufragorna handlar om hur lirarna anvinder sig av strukturerade samtal i
undervisningen, och vad det innebir f6r dem. Svaren visar att samtliga lirare har en
teoretisk forstdelse for vad ett strukturerat textsamtal ar f6r nagot. Denna kunskap ar
en foljd av att lirarna helt eller delvis anvinder sig av ett fardigt arbetsmaterial i
undervisningen. En ldrare nimner t ex att ’textsamtal 4r det mesta som r6r en text och
det betyder en djupare forstaelse for textinnehallet”. I de observationer som jag
genomforde kunde jag diremot se skillnader i undervisningen. Alla lirare anvinde sig
helt eller delvis av hoglasning med syfte att implementera de olika lisstrategier som
Westlund (2009) beskriver i A# undervisa i lisforstaelse, spagumman Julia, Nicke nyfiken,
Froken detektiv och Cowboy-Jim (s. 212). De lektioner som jag observerade inneh6ll
ett strukturerat arbete med ldsstrategier. Endast en av lektionerna var mindre
strukturerad och det var samma lirare som uppgav att hon anvinde Liaslyftet som
arbetsmaterial bara ibland. Min generella bedémning ar att eleverna verkade vara vil
bekanta med figurerna fran Westlunds modell, och att det kan underlitta arbetet med
en text eftersom det blev mer tydligt och konkret. Min egen reflektion 4r att det kan
vara ett bra arbetssitt for lirare som vill arbeta mer metodiskt och strukturerat med
elevernas lisforstaelse, sirskilt ocksa om det dr ett nytt sitt att arbeta med elevernas
lisforstaelse fOr liraren. Det kan ocksa vara ett effektivt sitt for att 6ka elevernas
motivation och intresse fOr att ta sig an olika texttyper. Westlund (2009) betonar dock
att arbetet med strategierna inte far bli det dominerande inslaget i lektionen . Det ska
bara vara ett redskap 1 forstaelseprocessen for att inte upplevelsen av textens innehall
ska ga forlorad (s. 213). Jonson (2007) betonar ocksa i sin avhandling I itferaturarbetets
mdjligheter att eleverna i hennes studie anvinder olika verktyg for att fa en fOrstaelse for
innehallet i en text. Jonson nimner bland annat ocksa att eleverna férdjupar sina
kunskaper i att f6ra resonemang om handlingen i boken (s. 240). Min egen tolkning ar
att om givande textsamtal ska kunna implementeras i undervisningen si bor eleverna
forst fa kunskap 1 de verktyg som kan anvindas for att forsta textens innehall.
Smaprata kring en text kan en ldrare alltid gora tillsammans med eleverna dndd, men
det blir svarare att uppnd en djupare forstaelse enligt min uppfattning. Om detta
skriver Reichenberg & Emanuelsson (2014) ocksa i artikeln Elever i drskurs 3 liser och
samtalar om texter att lirare. De menar att nar eleverna har utvecklat sin férmaga att
anvinda olika strategier fOr att forsta innehallet 1 en text, sa utvecklas i dialogen
férméagor som att analysera, reflektera och kritiskt granska textens innehall. Dessa
térmagor kan ocksa benimnas som metakognitiva och ir en férutsattning for en
djupare lisforstaelse hos eleverna enligt forfattarna (s. 13-14).

De observationer och intervjuer som jag genomférde var som tidigare nimnts fa till
antalet och att dra en slutsats blir dirfor svar. For de deltagande lirarna dr arbetet med
lisstrategier och strukturerade textsamtal mer eller mindre ett nytt omrade dven for
dem, och inte bara for eleverna i och med kommunens satsning med Lislyftet. Helt
naturligt kan det innebdra en viss osidkerhet nir lektionerna ska genomféras, nagot som
jag upptickte i ett fall dir liraren uttrycker ” Genom Lislyftet sa pratas det mycket om
just textsamtal”. Hon menar att hon aldrig har haft strukturerat textsamtal som en
egen aktivitet utan det dr nagot som skett mer spontant men att hon vill utveckla sin
egen modell. En reflektion som jag gor dr, att det har verkar vara ett nytt sitt att arbeta
for manga larare eftersom det uttrycks av alla deltagande lirare att det var forst 1
samband med Lisfixarna som begreppet “textsamtal” uppmarksammades. Det tar tid
att utveckla sin egen profession och att kinna sig trygg med det som ska liras ut och
det marktes tydligt att tva av lirarna hade arbetat lingre med elevernas lisforstaelse
vilket visade sig 1 att de var mer metodiska, strukturerade och sikra i sitt agerande och
genomforande. Bada dessa anvinde sig delvis av 6ppna fragor under den observerade
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lektionen i syfte att antingen forsoka fora ett samtal framat eller att férdjupa nagot
svar. Dock var det ingen av lirarna som enligt min bedémning fullt ut implementerade
ett strukturerat textsamtal under mina observationer. Arbetet foljde endast delvis RT,
den modell som Westlund (2009) beskriver 1.4 undervisa i lisforstielse. En lirare
betonar dock att hon regelbundet anvinder sig av hégliasning med efterféljande
strukturerat textsamtal i undervisningen men det var inget som jag observerade under
mitt besok.

En intressant reflektion var ocksa att skolan med storst andel elever med annat
forstasprak dn svenska verkar ha kommit lingst i arbetet med en mer strukturerad lds-
och skrivundervisning. Den hir skolan har inte haft bra resultat 1 de studier som
Skolverket genomfor. PIRLS 2011 — Lasformagan hos svenska elever i drskurs 4 var den
senaste undersokningen som utkom och som tidigare nimnts sa uppvisar svenska
elever jimforelsevis en allt simre ldsforstaelse (s. 8). Enligt min beddmning verkar det
tydliga och malinriktade arbetet i just den hir skolan vara ett resultat av de senaste
prestationerna 1 PIRLS studie. Under observationen som genomfoérdes pa den skolan
sd var manga av eleverna aktiva muntligt vilket ocksa kan tolkas som en verkan fran ett
fokuserat arbete kring lisforstaelse.

6.2.2 Vilken kunskap bor pedagogen ha for att kunna genomfora
strukturerade samtal om texter?

Eriksson Barajas (2012) betonar i sin avhandling Boksamtalets dilemman och mijligheter sa
framkom bland annat lirarens formaga att stélla adekvata fragor vara av storsta
betydelse for att ett givande strukturerat samtal ska kunna dga rum. Denna kunskap ar
enligt min uppfattning ocksa det mest centrala i genomférandet. Denna férmaga
framhivs ocksa 1 intervjuer med lirarna dir en sammanfattning av resultatet
understryker vikten av att vara palist, férberedd samt ha en kinnedom om vad ett
strukturerat samtal innebdr som viktiga bestaindsdelar. Kunskap 1 att stilla ritt frigor
for att samtalet ska kunna utvecklas nimns dessutom sirskilt. Under observationerna
sa kunde jag uppticka skillnader i undervisningen. Tva lirare arbetade mer medvetet
med 6ppna fragor och stillde emellanat foljdfragor till eleverna, diremot var det i ena
klassen svarare att fa igang en dialog. Manga elever i denna klass visade under mitt
observationstillfille inte ett aktivt muntligt deltagande. Liraren i denna klass sade dnda
under intervjun att lektionen hade gatt bra. Hir hade jag kunnat stélla en foljdfraga
angiende min iakttagelse men valde att inte géra det eftersom jag tinkte att det kanske
hade kunnat uppfattats fel. Det kan ha varit sd att det fanns manga blyga elever i
hennes klass som inte tycker om att kommunicera muntligt. Larare 4 g6r ocksd under
sin lektion ndgot enstaka forsok att stilla ndgon Gppen friga till eleverna och dir svarar
nadgra fa elever med enstaka ord. Denna lirare gor ingen ansats att fortsitta med
toljdfragor utan fortsitter med lektionen. Han hiavdar i den efterféljande intervjun att
manga elever i klassen dr blyga och inte tycker om att prata. Min egen reflektion frin
den observationen dr ocksa att den lektionen till storsta delen var en
envigskommunikation. Som sagts tidigare sa ir det svart att géra en bedémning
utifrin enstaka observationstillfillen men det dr vad jag observerat och kopplat ihop
med efterféljande intervjuer som ligger till grund f6r mina antaganden.

Lirare 2 anvinde sig inte av 6ppna fragor under den lektion som jag observerade utan
eleverna redovisade endast sina svar. Vid den efterfoljande intervjun fragade jag henne
varfor hon inte stillt ndgon foljdfraga till barnen nir de redogjorde for sina svar, sd
blev svaret att hon inte hade tinkt pa att hon kunde gora det. Samma lirare menar att
hon regelbundet anvinder 6ppna fragor 1 undervisningen, men dock inte strukturerade
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textsamtal. Min reflektion efter samtalet med denna lirare ér att hon vill anvinda sig
mer av strukturerade samtal 1 undervisningen men att hon inte riktigt har den
kunskapen eller idén om hur hon ska ga till viaga dn. Skolverket (2011) framhiver i den
nu gillande laroplanen Ldrgplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011
kommunikation som en betydelsefull f6rmaga f6r eleverna att utveckla. Bland annat
understryker Skolverket att eleven bor fa stottning for att utveckla sitt sprak och sin
muntliga och skriftliga kommunikation (s. 14). Denna kunskap édr en betydelsefull
tillgang 1 dagens samhille, och framhavs dessutom pa flertalet stillen i liroplanen. De
tankar jag far dr, om jag som ldrare kan acceptera att vissa elever ér blyga och inte vill
prata. Risken kan da bli enligt min asikt att det blir en acceptans och en sanning f6r
dessa elever. Om elever som ir blyga slipper prata infor klassen sd kan stressen bli
valdigt hog nir eleven blir tvungen att siga nagot, och det gynnar inte den enskilda
elevens utveckling.

6.2.3 Hur vanligt forekommande ir hoglisning med efterfoljande
strukturerade samtal om det lista i grundskolan arskurs 4-6?

Alla skolor som deltog i denna empiriska undersékning arbetade helt eller delvis med
Laslyftet vilket kan ge en skev bild av hur verkligheten ser ut. Det var ocksa forst da
som de blev bekant med begreppet ”strukturerat textsamtal”. Som tidigare nimnts sa
visar resultatet att lirarna har en teoretisk forstaelse f6r vad begreppet innebar men
under mina observationer sig jag inte att de 6verférde den kunskapen 1 det praktiska
arbetet. Nir jag studerar mina intervjufragor sa anser jag att fraigorna har varit tydliga.
En av lirarna uppger dnda att hon regelbundet genomfor hoglasning med efterfoljande
textsamtal i undervisningen. Lirare 4 anser att ’Skolverket lever i en drémvirld”. Hon
menar att det dr svart att fa till mindre grupper for att kunna genomféra samtal om
texter. Samma asikt har ocksa lirare 1 som menar att det var littare i arskurs 1-3 nér
hon hade eleverna hela tiden. Lirare 2 uppger att hon vill arbeta mer med textsamtal i
undervisningen men det dr inget hon for tillfallet gér. Chambers (2011) hivdar 1 Bicker
7 och omfkring oss att det dr ett vanligt misstag som ldrare gor att inte prioritera hoglasning
1 hogre arskurser (s. 76). I ett textsamtal utvecklas bland annat ett kritiskt tinkande och
en djupare forstaelse (s. 128). Westlund (2009) understryker 1 A# undervisa i lisforstaelse
vikten av att h6gldsning och textsamtal blir ett regelbundet inslag i undervisningen f6r
att eleverna ska fa en 6kad lisforstaelse (s. 197). Den senaste forskningen gillande
barns lisforstaelse understryker ocksa vikten av att eleven ar aktivt deltagande i
lasforstaelseprocessen. Westlund menar att lirare har en skyldighet att eleverna ska fa
goda dmneskunskaper men dven ett ansvar att lira ut de olika strategier som behdvs
for att forsta olika slags texter. Malet ska vara att eleven forstar varfér hon forstar (s.
334). Det kanske dr sa som tva ldrare uttrycker att tiden inte ricker till for att
implementera textsamtal regelbundet i undervisningen. Min uppfattning dr dock att
den senaste forskningen pekar pa ett antal positiva effekter hos eleverna nir en djupare
listorstaelse uppnas, och det dr nagot som gynnar eleven i alla iamnen. Darfér bor
hoglasning och textsamtal vara ett regelbundet inslag i elevernas utbildning. Det
sociokulturella perspektivet ligger till grund f6r denna studie. Claesson (2007) beskriver
Vygotskijs synsitt, som att individen integrerar tillsammans i med andra individer. Vi
lir genom den muntliga dialogen i ett socialt sammanhang (s. 32-33). Vid textsamtal sd
ges eleverna mojligheten att prata om texten, bade pa ett djupare plan, och for att ga
genom eventuella svarigheter i texten. En forutsittning for att na en djupare
lisforstaelse.
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6.2.4 Vilka formagor anser pedagoger att elever kan utveckla vid
strukturerade samtal om texter?

Den kommunikativa f6rmagan dr en av de formagor som enligt min uppfattning och
erfarenhet kan utvecklas vid textsamtal. Alla deltagande lirare betonar att elever kan
utveckla ett antal férmégor nar textsamtal genomfors i undervisningen. Alla lirare ar
ocksa eniga i att den kommunikativa f6rmagan utvecklas hos eleverna, vilket ocksa den
senaste forskningen visar. Tengberg (2011) lyfter fram ett antal olika f6rmagor som
han anser att eleverna kan utveckla vid samtal om texter, och som ir ett resultat frin
den studie han genomfért. Férmagan att kommunicera och fora ett samtal i sociala
samspel 4r tva av de férmagor som Tengberg menar kan utvecklas hos eleverna (s.
311-312). Detta dr ocksa en férmaga som framhavs pa ett antal stillen i den nu
gillande liroplanen. I den framhivs kommunikationen under kursplanen f6r svenska
som att eleverna ska fa en tilltro till sin egen férmaga i att formulera sig bade muntligt
och skriftligt, genom att maojligheter ges for att utveckla dessa sprakliga formagor (s.
222). Vidare betonas det betydelsefulla i att eleven ges méjligheten att uppna ett “rikt
och varierat sprak” (s. 222). De intervjuade lirarna nimner ocksa fler f{6rmagor som
kan stirkas, bland annat formagan att reflektera, lyssna, analysera och bygga vidare pa
resonemang. En lirare siger t ex att genom textsamtal sa bedrivs likvirdig utbildning
eftersom det gynnar alla elever. Skolverket (2012) hdvdar i sin rapport PIRLS 2011 att
viss forskning visar att det enskilda arbetet i skolan har 6kat, vilket dr ett arbetssitt
som inte ar gynnsamt for alla elever (s. 8). Min uppfattning ar att lirarna uppvisar en
sikerhet 1 vilka formagor som eleverna kan utveckla vid textsamtal men flertalet av de
angivna férmagorna kan dven utvecklas vid ett strukturerat arbete med
listorstaelsestrategier dar lirarna anvinder sig av 6ppna fragor. Dirfor tolkar jag
lirarnas svar som att de inte i det har sammanhanget separerar arbetet med
lasforstaelsestrategier i undervisningen och textsamtal.

7. Avslutande reflektion och vidare forskning

Denna undersékning har vickt en del funderingar hos mig gillande begreppet
strukturerat textsamtal. Alla deltagande lirare visar vid intervjuerna att de har en
teoretisk forstdelse for vad begreppet innebir, men observationerna visade inte det.
Alla lirarna arbetade mer eller mindre medvetet och strukturerat med elevernas
lasforstaelse genom att implementera olika lasstrategier, vilket jag redogor £or i
observationerna. Tre av fyra lirare anvinder sig ocksa delvis av 6ppna fragor under
lektionen. Min tolkning av observationerna ar att lektionerna var ett arbete med
lisforstaelsestrategier, men inte ett textsamtal, och det 4r en skillnad. Alla deltagande
lirare betonar att det var fOrst i samband med Skolverkets arbetsmaterial Lisfixarna
och Lislyftet som de forst kom i kontakt med strukturerat textsamtal som ett verktyg i
undervisningen for att Oka elevens lasforstaelse, vilket skulle kunna vara en férklaring
till att de inte fullt ut har en forstaelse dn for vad textsamtal i praktiken innebir. Det
far mig att undra 6ver min metod. Det som skulle vara intressant att gora édr en
kvantitativ studie med syfte att underséka hur lirare arbetar med textsamtal 1
undervisningen. Vid en kvantitativ ansats kan det bli littare att dra en generell slutsats
av resultatet. FOr att styrka en sadan studies validitet sa kunde kanske fragorna
formuleras dnnu tydligare och deltagarna ges en forforstielse for vad som menas med
begreppet textsamtal i det sammanhanget. Det skulle ocksa vara intressesant att
genomfora en jaimforande kvalitativ studie med syfte att underséka hur nagra lirare
arbetar med strukturerade textsamtal i en kommun med Lislyftet som arbetsmaterial
mot en kommun som inte deltar i den statliga satsningen for att se vilka skillnader en
sadan undersokning kan resultera i. Den avslutande reflektion som jag gor ér att ingen
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av de deltagande lirarna genomforde ett strukturerat textsamtal enligt den
begreppstorklaring som tydliggors i bakgrunden, men tre av fyra lirare arbetade
medvetet med lisstrategier och tva av dessa anvinde sig delvis av 6ppna fragor under
de observationer som jag deltog i. Eftersom jag sjilv har den uppfattningen och
erfarenheten att det dr bade givande och larorikt att fa samtala under strukturerad form
om en text, sa dr min férhoppning att lirarens sitt att arbeta med elevernas
lasforstaelse bara dr en borjan pa ett mer medvetet arbete och att den muntliga
kommunikationen mellan lirare och elever om olika texter far ta storre plats 1
undervisningen.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Inledande fragor

1. Hur linge har du arbetat som larare?

2. Vilken inriktning ha du pa din utbildning?

3. Hur linge har du arbetat pa din nuvarande skola?
4. Hur linge har du haft din nuvarande klass?

Fragor vars syfte ir att besvara fragestillningarna

1. Hur anvinder du dig av strukturerade samtal om texter i undervisningen?

2. Vad innebir ett strukturerat textsamtal f6r dig?

3. Hur linge har du anvint dig av strukturerade samtal i undervisningen?

4. Anvinder du dig av textsamtal i andra dmnen dn svenskdmnet, och i sd fall hur?
5. Vad ar/kan vara fordelarna med denna aktivitet?

0. Vilka dr/kan vara svarigheterna med att genomfora samtal om texter?

7. Vilka kunskaper anser du att en lirare maste ha for att samtalen ska bli givande f6r
alla deltagande?

8. Skulle du kunna tinka dig att fortsitta arbeta med strukturerade samtal i
undervisningen, varfor/varfor inte?

9. Vilka férmagor kan du se att eleverna utvecklar vid textsamtal?

10. Hur vanligt férekommande ér strukturerade samtal om texter 1 undervisningen tror
du?

11. Hur ofta hogliser du och efterfoljs det av textsamtal?

12. Hur far du alla elever delaktiga i ett textsamtal?
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Bilaga 2
Brev till rektorer
Hej

Mitt namn 4dr Carina Askemur och jag liser min sista termin pa Grundlararprogrammet
pa Hogskolan Dalarna. I viras genomférde jag en litteraturstudie, dar syftet var att
undersoka vilka férmagor elever kan utveckla nir en lirare genomfor strukturerade
samtal om texter. Examensarbete 2 har precis inletts och dr en empirisk studie. Jag har
formulerat syfte och fragestillningar och bifogar dessa for att ni ska kunna skapa er en
bild av undersékningens syfte. Det jag skulle vilja gora ér att observera en lektion dar
en lirare har exempelvis hoglisning med efterféljande textsamtal, eller pa annat satt
inkluderar textsamtal i undervisningen. Efter observationen behéver jag ocksa en
stund med ldraren f6r en intervju. Examensarbete 2 ska vara klart om 10 veckor. Jag
hoppas att detta gar att ordna, och att det inte stiller till f6r mycket besvir.

Tack pa férhand!

Mvh Carina Askemur
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