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Forord

Vi vill borja med att tacka alla pedagoger som stallde upp genom att vara med i var studie. Utan
er hade det aldrig gatt att genomfora denna studie. Vi som forfattare av studien har under hela
processen samarbetat och stottat varandra samt kompletterat varandra valdigt bra genom att ha
en daglig kontakt. Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Gunilla som under tiden har gett

konstruktiv kritik och som har trott pa vara idéer och pa oss.



Sammanfattning

Var studie handlar om att fa en insyn kring hur pedagoger ser pa sitt arbete gallande samspel i
forskolan. Den tidigare forskningen behandlar samspel i forskolan, pedagogers forhallningsatt
gallande samspel i forskolan och relationer som paverkande faktorer i samspelet. Studien tar
sin teoretiska utgangspunkt i den relationella pedagogiken. Vi har utgatt fran kvalitativa
halvstrukturerade intervjuer och intervjuat fem utbildade pedagoger som arbetar pa samma
forskola. Materialet har transkriberats och sedan analyserats utifran analysmetoden
Meningskoncentrering. Darefter diskuteras resultatet utifran tidigare forskning och den
relationella pedagogiken. Utifran intervjuerna menar samtliga pedagoger att det sker ett samspel
hela tiden i forskolan. Resultatet vi fick fran vara intervjuer belyste vikten utav att barnen
utvecklar goda samspelsstrategier. Goda samspel i verksamheten &r inte bara viktigt for barnen
i deras utveckling, det ar minst lika betydelsefullt for pedagogerna. For att utveckla
samspelsstrategier géller det att pedagogerna lyssnar och tolkar barnen vilket paverkar att
barnen bemats pa ett respektfullt satt.

Nyckelord: samspel, pedagoger, pedagogers forhallningsatt, relationer.
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Inledning
Foreliggande studie behandlar pedagogers syn géllande samspelet i férskolan. Lpfo (2016, s.6—

7) betonar att barnen i verksamheten ska méta vuxna som engagerar sig och ser mojligheterna
i samspelet med det enskilda barnet likval som i barngruppen. Av egna erfarenheter under var
verksamhets forlagda utbildning har vi upplevt att samspelet inte alltid vérdesatts i
verksamheten, det vill sdga att pedagoger ibland svarar barnen omedvetet pa deras fragor.
Fredriksson-Sj6berg (2014, s.28) menar att en kvalitativ interaktion innebér att pedagogen ska

vara narvarande och ge tid till barns egna initiativ och agerande.

Lpfo (2016, s.6) belyser att forskolan ska utgd fran en levande social miljo, som stimulerar
barnen till att vilja utforska, samt utvecklar deras kommunikativa och sociala kompetens.
Forskning om samspel mellan barn och pedagog visar att samspel paverkar relationen mellan
barn och pedagog, vilket i sin tur har paverkan for barns larande (Fredriksson-Sjoberg, 2014,
s.2). Askland & Satagen (2014, s.36) belyser att samspelen som barnen & med i under vardagen
ar central for deras utveckling. Darfor menar vi att detta kunskapsomrade ar viktigt att

undersoka.

I en Skolverksstudie (2015, s.7) framkommer att den mest betydelsefulla faktorn i barnets
utveckling adr samspelet mellan forskolldraren och barnet i verksamheten. Att relationen mellan
barnet och forskolldraren &r av stor betydelse for barnets utveckling ar ndgot som foljt oss under
hela var utbildning, speciellt belystes detta under kursen Sociala relationer i férskolan dér vi
tog del av Aspelins bok Sociala relationer och pedagogiskt ansvar (2010) som behandlade just
detta &mne. Nér vi diskuterade var kommande studie synliggjordes hur véra egna uppfattningar
kring begreppet samspel kopplat till barn och pedagoger skilde sig. Trots att vi hade samma
utbildning s hade vi inte samma uppfattning kring vad samspel 4r och nér en situation bendmns
som ett samspel. Detta intresserade oss vilket ledde fram till att vi ville f4 en insyn kring hur
pedagoger ser pé sitt arbete géllande samspel i forskolan. Studien kan ligga till grund for
kvalitetsutveckling i vér yrkesutdvning, da resultatet av denna studie kan leda till diskussioner
1 arbetslag kring samspel samt hur verksamheten arbetar med detta, ndgot som kan paverka
verksamhetens utformning och mojligheter till att stodja barnens utveckling. Var forhoppning
ar ocksd att vér studie kan tjina som ett bidrag vad géller kunskap i allminhet kring hur

pedagogerna ser pa samspel 1 forskolan.



Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att fa en insyn kring hur pedagoger ser pa sitt arbete gallande samspel i
forskolan. Nedan féljer vara fragestallningar som studien soker svar pa:

e Hur uppfattar pedagogerna samspelet i forskolan?
o Vilka faktorer av samspel uttrycker pedagogerna som viktiga?

e Hur beskriver pedagogerna sina méjligheter att paverka samspelet i forskolan?

Begreppsforklaringar

| detta avsnitt forklaras begreppen samspel och pedagoger utifrdn studiens tolkning av
begreppen. Dessa tva begrepp ses som centrala da forskningen grundar sig i samspelet och i
pedagogernas tankar. Eftersom dessa begrepp ar tolkningsbara och kan betyda olika for olika

personer sa anser vi att det ar relevant att fortydliga hur begreppen anvands och tolkas i studien.

Samspel - i denna studie forstas begreppet samspel som alla situationer dar pedagog och barn
for diskussioner eller pa annat satt kommunicerar med varandra, verbalt eller via nagon annan
kommunikationsform. | studien tolkas begreppet samspel som en kommunikation som sker
mellan pedagog och barn, ndgot som ar en forutsattning for att verksamheten ska vara

innehallsrik, en tolkning som ocksa Fredriksson-Sjoberg (2014, s.3-4) gor i sin licentiatuppsats.

Pedagoger - i forskolans verksamhet finns en rad olika arbetskategorier sa som vikarier,
barnskotare och forskolléarare. | denna studie bendmns verksamhetens anstéllda personal for
pedagoger. Studien stoder sig pa Skolverkets tolkning dar benamningen pedagoger omfattar de
i forskolans verksamhet med nagon slags utbildning, barnskétare eller férskollarare, och som

pa nagot satt interagerar med barn med pedagogiska intentioner (Skolverket, 2015, s.53).

Bakgrund

Lpfo (2016, s.5-6) betonar att i forskolan ska barnen bemdétas av vuxna som ser varje barns
formagor och som intresserar sig for samspelet med bade det enskilda barnet och barngruppen.
Larandet ska grundas saval pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen lar
tillsammans med andra. Forskolan ska ge barnen stdd i att utveckla en positiv forestalining om
sig sjalva som larande och skapande ménniskor (Skolverket, 2016, s.6-7). Lpfo belyser vidare
att barnen ska fa mojligheter att utveckla sitt kunnande att agera och reflektera. Forskolan ska
vara en levande social och kulturell miljé, som stimulerar barnen att ta forsta steget till att

utveckla deras sociala och kommunikativa kompetens (Skolverket, 2016, s.6).

2



Utbildningsdepartementet (2010, s.8) beskriver att barn deltar i 6ppna samspel nar innehallet
vacker intresse hos dem och deras uppmarksamhet och intresse delas av andra. | samspel med
omgivningen lar sig barn i forskolan att prata, beskriva, resonera och férsta andras argument.
Barn lar bade av varandra och tillsammans. For att kommunikation ska fungera maste barnen
kunna forsta och se andras perspektiv (Uthildningsdepartementet, 2010, s.13).
Utbildningsdepartementet menar vidare att verksamhetens kvalitet bygger pa att
kommunikation och delaktighet finns med i samspelet mellan vuxna och barn, mellan barn och
barn. Det innebar ocksa att de vuxna ska hjélpa och utmana varje barns utveckling och larande.
Verksamheten utgar fran att omsorg, fostran, lek och larande bildar en helhet
(Utbildningsdepartementet, 2010, s.18).

Forskolans laroplan beskriver ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv att barnets utveckling
sker i samspel mellan barn och vuxna. Det ger barnet forutsattning att anpassa sig till andra
manniskor. Samspelet som barnen & med i under vardagen &ar centralt for deras utveckling
(Askland & Satagen, 2014, s, 36).

Tidigare forskning

| foljande del av studien kommer de utvalda avhandlingar utifran forskningsomradet

presenteras i tematiker. Inledande redogors tillvagagangssattet for urvalet av avhandlingarna.

Sokning av tidigare forskning
For att soka tidigare forskning rérande samspel anvandes databaserna Libris, Summon samt

Google Scholor. Sékorden som anvandes var samspel forskola* som gav 88 tréffar, interaktion
forskola* som gav 67 traffar samt delaktighet forskola* som gav 94 traffar. Begreppet forskola
valdes att laggas till i samtliga sokningar, for att pa sa satt kunna avgransa soktraffarna.
Begreppen samspel och interaktion soktes for sig, detta resulterade i allt fér manga
avhandlingar, som inte kunde kopplas till vart intresscomrade Sedan avgransade sokningen till
enbart avhandlingar skrivna pa svenska. Detta for att kunna forsta texten och dess innehall
ordagrant. Sedan valdes fyra avhandlingar ut som ansags som relevanta till var kommande
studie. De valda avhandlingarna innefattar tva doktorsavhandlingar och tva

licentiatavhandlingar.

Valet foll pa dessa avhandlingar da samtliga ar relativt nyutgivna (2011-2017) samt da de alla
undersoker samspelet och dess paverkande faktorer kopplat till barn och pedagoger i

verksamheten.



Samspel i férskolan
Dalgren (2017, s.5-6) har i sin studie fokuserat pa hur samspelet mellan pedagog och barn

fungerar i vardagliga aktiviteter, samt att belysa hur verksamheten synliggdr samspelet mellan
pedagoger och barn (Dalgren, 2017, s.57). Dalgren (2017, s.5) menar ddrmed att det finns en
avsaknad i forskolans styrdokument kring hur forskoleverksamheten konkret arbetar med det
sociala samspelet mellan pedagoger och barn. Forfattaren menar vidare, att utifran studien
framkom det konkret, hur pedagoger och barns samspel genomfors, och hur alla bidrar till
samspel i verksamheten, att det forekom gemensamma aktiviteter. Dalgren (2017, s.199) menar
att aven yngre barn kunde vara delaktiga i maltiden trots att de inte kunde prata. Dalgren (2017,
s.53) har i sin studie anvant sig av videoobservationer som metod for att samla in data. Dalgren
har studerat och analyserat samspel mellan forskole pedagoger och barn i aldrarna 1-5 ar
(Dalgren, 2017, s.56). Urvalet blev tre avdelningar pa tre forskolor dar tva forskollarare och tva
barnskdtare deltog i studien. Antal barn som férekom i studien var 53 stycken (Dalgren, 2017,
5.56-59).

Luttropp (2011, s.17) belyser att det finns tidigare forskning kring samspel och delaktighet
internationellt men lite forskning nationellt. Utifran bristen av forskning nationellt, valde
Luttropp att undersoka om det fanns skillnader i samspel- och delaktighetsituationer i den
svenska forskolan, och hur pedagogerna ser pa dessa tva begrepp (Luttropp, 2011, s.17).
Studien kom att framst fokusera pa barnens samspel och delaktighet, men dven pedagogernas
tankar kring hur de aktivt och medvetet arbetar med delaktighet och samspel. Som
undersokningsmetod valde Luttropp att genomfora en sa kallad triangulering, det vill saga
observationer, enkéter, intervjuer och dokumentation (Luttropp, 2011 s.44). Tjugo barn
omfattades i studien i aldersspridningen 2-6 ar, pedagoger intervjuades och fick majligheten
att svara pa enkater, dock finns det inget direkt antal hur manga pedagoger som deltog i studien
(Luttropp, 2011, s.45).

Inom en interindividuell niva framhalls att barn inte alltid &r socialt delaktiga i det som sker i
forskolan, speciellt barn som ar i behov av stéd (Melin, 2013, s.17). Melin (2013, s.17) menar
vidare att detta ar ett problem och ville darfor titta narmare pa barns sociala delaktighet. Utan
denna sociala delaktighet skulle barn inte kunna dela erfarenheter av kanslor och meningar med
andra, vilket &r nodvandigt eftersom gemenskap &r viktig i den manskliga tillvaron. Barns
sociala delaktighet beror alltsa till stor del pa hur vuxna innefattar dem, och social delaktighet

kan déarfor inte ses som sjalvklart (Melin, 2013, s.17).



Fredriksson-Sjéberg (2014, s.5) beskriver att pedagoger i forskolan ska ha ett nédra samspel med
varje barn, att vara 6ppen och kunna stalla utmanande fragor som ar riktade mot vad barnet &r
intresserat av. Hen menar vidare att det innebér att pedagogerna ska samspela med cirka 26
barn som kan finnas i en barngrupp. Forskning visar vidare att pedagoger kénner att de inte
hinner med att bemdta varje barn och darfor upplevs pedagogerna som stressade (Fredriksson-
Sjoberg, 2014, s.5).

Fredriksson-Sjoberg (2014, s.5) menar vidare utifran det som beskrivs ovan, att det handlar om
mer &n att fysiskt mdéta barnen i forskolan, utan det innebdar att pedagogerna ska bemota barnen
utifran ett dialogiskt mote, dar pedagogerna ger sig tid till att lyssna pa vad barnen beréttar.
Forskning visar samtidigt att det &r av vikt att den dialogiska interaktionsformen tas till vara
aven om fler barn ansluter i en pagaende dialog (Fredriksson-Sjcberg, 2014, s.5). Fredriksson-
Sjoberg (2014, s.55) har i sin studie anvant sig av videoinspelningar for att fa fram data. Urvalet
i denna studie utgar fran att filma pedagoger och barn som interagerar vilket oftast forekommer

pa forskolor, samt filma dialoger mellan barn och pedagoger.

| studien blev alla barn deltagare, eftersom samspel mellan verbala och kroppsliga handlingar i
interaktion med andra kan vara mer forekommande (Fredriksson-Sj6berg, 2014, 5.55-56).

Luttropps (2011, s.15) forskning visar att samspel mellan barn &r positivt for barns utveckling.
Samspelet bidrar till barns moralutveckling, men kan &ven starka sprdk och
kommunikationsutvecklingen samtidigt som det underlattar utvecklingen av sociala- och

kognitiva processer.

Luttropp (2011, s.15) menar vidare att ett samspel sker med andra personer eller féremal. Dessa
faktorer gar hand i hand, och kan pa sa vis paverka barnens kommunikation, genom att
underlatta eller forsvara. Hen menar vidare, att for att kunna gora en ratt analys géllande
samspel maste det ske pa fler nivaer. Den forsta nivan ar pa individniva som redogor for barnets
egenskaper och aven sprakliga formaga. Den andra nivan ar interaktionsnivan som belyser
vaxelspelet som finns mellan barnet och miljon. Den tredje nivan &r relationsnivan, dar
framhalls vanskapsforhallande som viktigt, och den sista ar gruppnivan dar gruppen runt barnet
ses som betydelsefull (Luttropp, 2011, s.15). Det finns skillnad mellan kommunikation och
samspel. Kommunikation behandlar formen, att ge information till ndgon. Samspel daremot
innefattar kommunikation och innebdr Omsesidighet. Samspelet behandlar turtagning,

bekraftelse att prova olika satt for att na fram (Luttropp, 2011, s.15).



| Luttropps avhandling framkom hur kommuner prioriterade sprak och utveckling, medan
samspel och delaktighet inte belystes pa samma satt. Anledningen kan vara att forskolorna ser
barns sprak och sprakutveckling som mer viktig, an att arbeta med samspel mellan barn
(Luttropp, 2011, s.59). Luttropp (2011, s.21) belyser att barnet ses som en kompetent individ
som aktivt deltar i sin utvecklingsprocess och utvecklas genom samspel med andra manniskor

I sin omgivning.

Pedagogers forhallningssatt gallande samspel i forskolan
En forskollarare med ett forskole didaktiskt forhallningssatt ar av stor betydelse for barnets

utveckling i samspelet med den vuxne menar Dalgren (2017, s.34-35). Att medvetet kunna
styra innehallet, den didaktiska tonen och samtidigt kunna utmana barnen i samspelet kraver
bade kunskap och medvetenhet infor betydelsen av sitt eget agerande (Dalgren, 2017, 5.34-35).
Vikten av en medveten dialog mellan pedagogen och barnet visade sig dven spela en central
roll i Fredriksson-Sjdbergs resultat i hens licentiatuppsats. Studien syftade till att undersdka
vilka faktorer som kunde ses som paverkande i samspelet mellan barn och pedagog
(Fredriksson-Sjobergs 2014, s.10). Resultatet visade att pedagogens agerande var av stor
betydelse for hur samspelet upplevdes, nar barn tillkom i samspelet sa blev situationen inte alls
av den karaktar som forst var tankt. Detta kan bero pa att pedagogerna hade svart att styra den
didaktiska tonen da barnen som tillkom inte narvarade vid hela konversationen. De kunde pa
sa satt inte diskutera utifrdn samma utgangspunkt, nagot som pedagogen inte heller bjod in till
(Fredriksson-Sj6berg, 2014, s.123).

Melin (2013) har i sin avhandling fordjupat sig i barns samspel med varandra och hur
pedagogerna ser pa samspelet. Det géller dven hur pedagogerna sjalva samspelar med barnen
och hur de tanker kring samspel och social delaktighet i forskolan. Som metod valde Melin att
gora en flerfallsstudie pd fyra avdelningar pa en forskola dar delar av verksamheten
observerades och pedagogerna intervjuades (Melin, 2013, s.65). Fyra barn och tva personal,
varav minst en utbildad forskollarare valdes ut for att observeras noggrannare. Dessa 16
slumpmassigt utvalda barn var i aldern 4-5 ar och utav dessa 16 sa var 5 barn diagnostiserade
med Down syndromen, (Melin, 2013, s.66). Melin (2013, s.2) inleder sin studie med att
beskriva vikten av kamratgemenskap och att kanna en tillhorighet. For att kunna fa en god
kamratgemenskap krévs att barnen erbjuds och mojliggors att vara socialt delaktiga i vardagen.
Genom att mojliggora detta for barnen kravs att pedagogerna har en forstaelse for delaktigheten
som fenomen. Pedagogerna ska ha kunskap om vad barnet behtver i samspelet for att barnet
ska bli delaktigt (Melin, 2013, 5.196). For att social delaktighet ska kunna ske i situationer bade
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med pedagoger och med barn géller det att pedagogerna har en kompetens och en 6ppenhet for
barnet som aktér men ocksa att pedagogerna har en medvetenhet kring sin egen roll (Melin,
2013, 5.196). Melin (2013, 5.203) poangterar att delaktighet i samspelet borjar i vuxnas syn pa

barn och pa sa satt ocksa i vuxnas syn pa sig sjélva.

Luttropps (2011, s.60) avhandling togs inledande fran ett annat perspektiv da forskolans
utformning synliggjordes som en paverkande faktor i barnets lust till att samspela och vara
delaktig bade med pedagoger men ocksa med andra barn. Luttropp (2011, s.58) menar att aven
forskolemiljons utformning paverkades av pedagogernas forhallningssatt. Detta da
pedagogerna formade miljon utifran sin syn pa barngruppen och deras behov och
efterfragningar. Genom att arbetslaget medvetet hade ett barnperspektiv med fokus pa det
enskilda barnet i grupp sa 6kade mojligheterna for att omgivningen skulle anpassas till barnens
behov (Luttropp, 2011, s.58). Olikt fran de Gvriga studierna kopplade till forhallningsatt sa
kunde Luttropp (2011, s.49) se hur pedagogers tankar kopplat till samspel tillsammans med
barnen skilde sig fran deras faktiska agerande. | enkéter framgick hur pedagogerna sjélva ansag
att det inte forekom ndgon skillnad i samspelet med olika barn utifran olika situationer i
verksamheten, dock visade observationerna nagot annat. Dar synliggjordes hur pedagogerna

andrade sitt tillvdgagangssatt vid samspelet med olika barn (Luttropp, 2011, s.50).

Antalet fragor och ganger som pedagogen initierade samspel skilde sig fran barn till barn. Aven
kommunikationsformen forandrades beroende pa barn, pedagogen anvande kortare meningar
och enklare satser. Da forskollararen forandrade kommunikationen menar Luttropp (2011, s.50)
att det beror pa att forskollararen utgick ifran barnets perspektiv. Det vill séga att barnets
mognad, alder och kunskap togs i beaktning for att pa sa satt kunna fa en sadan utvecklande
situation som mojligt. Slutligen belyser Luttropp (2011, s.60) vikten av att pedagogerna ar
medvetna om sitt eget agerande, och sin tolkning av samspel for att kunna planera och ta tillvara

samspelet mellan barnen men dven mellan barnen och sig sjalva.

Relation som en paverkande faktor i samspelet
Alla sociala sammanhang omfattas av relationer och positioner. Samspelet mellan barn och

vuxna ar nagot som funnits sedan manniskans existens (Melin, 2013, s.11). Utifran dessa roller
och positioner har anpassning till handlingsméonster skapats, i samspelet mellan dessa tva parter
ges historiskt en auktoritér position till den vuxne automatiskt. Melin (2013, s.11) pavisar i sin
avhandling hur denna ojamlika maktrelation ofta placerar barnet i en passiv beroendeposition

av den vuxna. Detta paverkar utvecklingen men ocksa synen pa den jamlike medborgaren.



Melin (2013, s.10) askadliggor hur barns rattigheter att delta i den sociala sfaren kan skapa
konsekvenser i relationen mellan barnet och den vuxne. Detta da relationen kan underbyggas
av misstro hos bagge parter mot varandra, vilket innebér att aktivt deltagande barn i sociala

sammanhang kan skapa konflikter samt utmana pagaende maktpositioner (Melin, 2013, s.10).

Genom att utveckla goda omsorgsrelationer med pedagogerna lar sig barnet bade att kanna in
sin omgivning och lasa av den samtidigt som barnet utvecklar en tillit till den egna formagan.
Barnet vagar da ta plats, argumentera och uttrycka sin vilja. Utifran dessa omsorgsrelationer
skapar barnet en samvarokompetens, nagot som Melin (2013, s.39) menar &ar fundamentalt for
delaktighet i samspelet mellan barn och pedagoger. For att skapa en 6msesidig omsorgsrelation
stalls stora krav pa bada parter menar Melin (2013, s.39). Barnet kan inte uppna sitt mal, det
vill séga att fa trygghet om det inte samspelar med pedagogen. Pedagogen kan inte uppna sitt
mal, det vill sdga ge omsorg om den inte samspelar med barnet (Melin, 2013, s.29). Det géller
vid denna typ av relation att bada parter tar hansyn till och uppréatthaller relationen som byggts
upp for att malen ska kunna uppfyllas och delaktighet i verksamhet ska ske. Utifran pedagogens
roll géller det har att vara medveten pa barnets tankar, kanslor och agerande for att kunna
paverka barnets vilja till samspel och delaktighet i s& stor utstrackning som majligt (Melin,
2013, 5.39).

Melin (2013, s.21) framhaller i sin avhandling hur delaktighet i samspel inte enbart kan
forklaras utifran barnets individuella funktioner eller forstaelser av andra i sammanhanget.
Mycket kan istallet analyseras utifran relationen mellan relationella strukturer och handlingar i
verksamheten. Nagot som ocksa Luttropp (2011, s.26) poangterar i sin avhandling, nar ett

beteende forklaras utgar det ofta ifran personens egenskaper, till exempel lattirriterad och trott.

Luttropp (2011 s.26) menar istallet att ett beteende bor ses utifran den specifika situationen i
relation till dessa egenskaper for att lattare kunna se vad man kan forvanta sig av barnet vid den
specifika situationen. Det galler att verksamheten omfattas av en medvetenhet infor att
relationer paverkar barnets samspelsgrad (Luttropp, 2011, s.14). Om barn och pedagog
utvecklar en oppen och respektfull relation sinsemellan sd skapas &ven potential for att

utvecklas i samspelet med varandra (Luttropp, 2011, s.19).

Sammanfattning
Samtliga avhandlingar behandlar amnet samspel i forskolan. De har alla utgatt ifran

pedagogernas agerande, data har insamlats genom observationer, videoobservationer, enkéater

och intervjuer. Jamfors avhandlingarnas centrala resultat framkommer det att samtliga papekar



pedagogernas synsatt och attityder som betydande for utvecklingen och delaktigheten for
barnen. Dalgren (2017, s.8) belyser i sin avhandling hur samspel mellan barn och pedagoger
ibland riskerar att tas forgivet i verksamheten da samspelet blir allt for vardagligt. Bade Melin
(2013, s.11) och Luttropp (2011, s.14) poéngterar relationers paverkan for barnets utveckling.
Om barn och pedagoger utvecklar en 6ppen och respektfull relation sinsemellan sa skapas aven
potential for att utvecklas i samspelet med varandra (Luttropp, 2011, s.19). Aven Fredriksson-
Sjoberg (2014, s.5) belyser vikten av en medveten pedagog som engagerar sig i motet med varje
barn och som 6ppet och intresserat stéller fragor och skapar diskussioner om det som intresserar

barnet.

Teoretisk utgangspunkt
Syftet med studien &r att fa en insyn kring hur pedagoger ser pa sitt arbete gallande samspel i

forskolan. Utifran detta valdes Aspelins (2013, s.13) relationella pedagogik for att tolka och

analysera vart material.

Relationell pedagogik
Aspelin (2013, s.13) beskriver att relationell pedagogik innebér att det som hénder mellan

manniskor paverkar relationen mellan dem. Aspelin beskriver vidare relationell pedagogik i tva
nivaer. | forsta nivan ar relationell pedagogik liktydig med aktiviteter som formar
verksamhetens sociala liv. | den andra nivan ses relationell pedagogik mer som uppehall eller

genombrott i vardagslivets monster.

Relationell pedagogik handlar vidare om ett personligt moéte, en handelse som &r oférutségbar
eller oplanerad (Aspelin, 2013, s.13). Den pedagogiska relationen mellan pedagog och barn ses

som central.

Ordet relationell” innebir att pedagogiska fenomen ar minst tvasidiga menar Aspelin (2013,
s.14-15). Det kan inte forsta till hundra procent genom bara en aspekt. Pedagoger maste utga
fran flera aspekter som kan vara att koncentrera sig pa barnens kunskaper, pedagogiska syften,
och gruppers monster. Grundbegrepp inom denna pedagogik &r relation, kommunikation,
interaktion, dialog och manskliga moten, det vill sdga. fenomen som existerar méanniskor
emellan (Aspelin, 2013, s.14-15). Relationer ar inte bara nagot som pedagoger arbetar med
under vissa tider pa dagen eller i vissa sociala situationer. Som pedagog och barn intrader de
alltid i relationer oavsett om de vill det eller inte. Ndr alla befinner sig i verksamheten blir alla
en del i mangfaldens nat av samverkan (Aspelin 2013, s.23). Aspelin (2013, s. 17) belyser hur



pedagogens aktivitetsinnehall inte bor ses som det vésentliga i relationell pedagogik, det ar

istallet vad som sker mellan parterna (barn-barn, barn-pedagog) som ar betydelsefulit.

Relationell pedagogik mojliggor att kunna uppmarksamma problem och dess I6sningar pa ett
mer individuellt satt (Aspelin, 2013, s.17). Relationerna mellan barn-barn, pedagoger-barn,
barn-miljo ses som en paverkande faktor i barnets agerande. Denna medvetenhet kan underlatta
for pedagogerna att forsta och sétta in “rétt” resurser pa “ratt” plats, utifran ett storre perspektiv
(Aspelin, 2013, s.17). For att kunna forsta och tolka situationer och handlingar ar det av stor
betydelse att pedagogen har kunskap i teorins grundldggande relationsformer menar Aspelin
(2013s, s.19). Forskolans verksamhet bestar av olika méten individer emellan. Dessa moten
forekommer i olika relationsformer, nagot som paverkar situationens utvecklingspotential for
barnen. Samspelet kan vara antingen av samverkans- eller av samvaro karaktar. Situationer av
samverkans karaktar menar Aspelin (2013, s.19) &r en process mellan tva eller flera individer
som koordinerar sina handlingar. Den processen kdnnetecknas av forutsagbarhet, situationen
har alltsa koordinerats utifran en malmedveten aktivitet. Samvaro situationer kannetecknas
istallet av spontanitet. Det ar spontana moten som sker mellan personer och som avviker fran
verksamhetens struktur, med det menas att de inte planeras eller pa ndgot annat satt struktureras
av pedagoger eller material (Aspelin, 2013, s.19). Utifran detta synliggors hur situationers
karaktar star i direkt beroende av yttre paverkan, det vill séga om situationerna ar spontana eller
medvetet sammansatta av pedagog eller annan vuxen. Detta leder oss darfor in pa de tva
grundlaggande forhallningssatten som finns inom den relationella pedagogiken, dessa tva ar
pedagogiskt tillvagagangssatt och pedagogiskt méte (Aspelin, 2013, s.21). Pedagogiskt
tillvagagangssatt handlar om en malmedvetenhet, dar pedagogen medvetet forsoker involvera
barnen i kunskapsalstrande kommunikation. Det géller att pedagogen skapat en relation till
barnen som mojliggor att deras individuella kunskaper synliggjorts, utifran det kan pedagogen
sedan malmedvetet konstruera utvecklande situationer for barnen (Aspelin, 2013 s.22.).
Pedagogiskt mdte innefattar istéllet de spontana situationerna dar pedagogen ar narvarande och
delaktig tillsammans med barnet. Dessa situationer styrs inte av nagra medel eller nagot uttalat
mal, utan pedagogen finns med och bekraftar barnet i det som den befinner sig i just dar och
da. Att fa mojlighet att erfara dessa unika inblickar i barnets tankar och intressen menar Aspelin
bor ses som betydande for verksamheten da de kan ligga till grund for malstyrda aktiviteter som
kan fanga upp barnens intressen och pa sa satt gora dem delaktiga (Aspelin, 2013, s.22).
Tillvaratagande av verksamhetens relationer for att kunna anpassa verksamheten till dess

individer har stor inverkan pa barnens utveckling anser Aspelin (2013, s.22). Senare i uppsatsen
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analysera och diskutera vart insamlade material kopplat till relationell pedagogik. Denna analys
och diskussion redovisas framst i avsnittet Resultatdiskussion under rubriken Relationell
pedagogik i Diskussionen.

Metod

Under detta avsnitt kommer val av metod beskrivas, och motiveras utifran vart syfte for att
kunna besvara vara fragestallningar (se sidan 2). Sedan kommer urval, genomforande,
bearbetning av material, forskningsfragor och studiens trovardighet att beskrivas. Materialet
har bearbetats utifran Kvales och Brinkmann (2014) meningskoncentrering.

Val av metod
For att fa en insyn kring pedagogers arbete och tankar kring samspelet och dess paverkan i

verksamheten, valde vi att intervjua verksamma pedagoger. Efter att ha last igenom
metodlitteratur, togs beslutet att anvdnda kvalitativa halvstrukturerade intervjuer for
insamlandet av data. Kvale och Brinkmann (2011, s.15) menar att forskaren genom kvalitativa
intervjuer far kunskap om individens erfarenheter, kanslor och attityder mot det valda amnet. |
intervjun mojliggors att fa en inblick i personens vardagsvarld och dess perspektiv. Kvalitativa
halvstrukturerade intervjuer kan liknas ett slags vardagssamtal, dar bada parter lyssnar och for
en konversation med varandra, men for att gora situationen professionell galler det dock att
intervjuaren har ett syfte, ett medvetet angreppssatt och frageteknik for att halla kvar fokus vid
amnet (Kvale & Brinkmann, 2014, s.45). For att intervjun ska kunna ses som kvalitativ ar det
av stor betydelse att det finns ett klart syfte for intervjun. Det ska ocksa finnas en tydlig struktur,
bade for intervjuaren och for den person som blir intervjuad (Kvale & Brinkmann, 2011, s.19).
Detta staller darfor hoga krav pa intervjuarens forkunskaper kring bade amnet och
intervjuformen. Det galler att intervjuaren har ett 6ppet sinne for att kunna stélla bra foljdfragor,
for att kunna fa sadan god kvalité som majligt pa det insamlade materialet menar Kvale och
Brinkmann (2011, s.98). Detta har tagits i beaktning da vi har tagit del av litteraturen och
darefter diskuterat med varandra for att 6ka medvetenheten hos varandra for att pa sa satt fa sa
bra intervjusituationer som mojligt. Intervjufragor har formulerats efter studiens syfte och

fragestallningar.

Da beslutet togs att intervjua pedagoger pa en forskola dar vi har god insyn och kunskaper om
verksamheten, sa paverkar aven det maktsymmetrin mellan oss som intervjuare och
undersokningspersonerna.  Kvale och Brinkmann (2014, s.51) beskriver  hur

forskningsintervjuer direkt skapar olika maktpositioner, nagot som kan paverka data och

11



resultatet. Nar vi nu valt att genomfdra kvalitativa intervjuer pa en forskola som for oss redan
var kand, sa finns det redan en grundlaggande trygghet och tillit som kan paverka intervjun
positivt, da nagon tillitsprocess inte behdvs. Dock beskriver Kvale och Brinkman (2014, s.53)
hur dessa maktpositioner inte direkt bor ses som ett hot som enbart férstor och darfor bor
avlagsnas fran forskningsintervjun. De menar att maktpositioner vid intervjuer ar ofrankomliga
och bor darfor reflekteras kring och tas i beaktning vid sammanstalining och resultatet som en
paverkande faktor (Kvale & Brinkmann, 2014, s.53). En maktposition kan handla om att de
intervjuade pedagogerna ger oss de svar som de tror &r ratt, och som de menar passar in i

forskoleverksamheten.

Studiens deltagare
Pedagogerna som deltog i studien arbetar pa en forskola som ligger i Dalarna. Forskolan &r

kand av oss sedan tidigare och valdes pa grund av att det skulle kdnnas bekvamt for oss och de
som skulle bli intervjuade. Bekvadmlighetsurvalet beskrivs som ett urval som passar forskaren
och vilka objekt som ar mojliga och som ligger forskaren nara (Forskningsstrategier, 2017).
Vart val var ocksa strategiskt da det redan innan fanns en trygg relation med pedagogerna och
darfor behdvdes ingen process gallande att fa tillit och tillgang till pedagoger. Stensmo (2002,
s.30) beskriver hur ett strategiskt urval ar betydande for forskningen da det utgar ifran att

intervjuaren och den intervjuade har en koppling till varandra men ocksa till &mnet.

Valet foll pa att intervjua fem stycken pedagoger som arbetar i samma verksamhet men pa olika
avdelningar. Motivet till de fem informanter &r for att kunna avgransa materialets storlek sa att
studien skulle kunna fardigstallas inom den givna tidsramen. Orsaken till att det blev enbart
utbildade forskollarare samt fritidspedagoger &r att de innehar en grundkompetens genom sin
utbildning kring samspelets vikt i forskolan. Pedagoger har olika arbetssétt nagot som innebéar
att olika forestallningar om samspel kan forekomma i samma arbetslag, ndgot som kan paverka

barngruppens maojligheter till utveckling.

Genomfdrande
Inledande togs kontakt med pedagogerna pa den aktuella forskolan om var studie och om de

var intresserade att delta. Efter att de gett oss svar att pedagogerna ville medverka i var studie
kontaktades forskolechef for att fa hennes godkannande. Sammanlagt var det fem pedagoger

som deltog i de individuella intervjuerna.

Innan intervjuerna inleddes beréattades det kort om var studie och varje pedagog hade mojlighet

att ga igenom informationsbrevet dar ytterligare information om studien fanns. Darefter
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informerades det &ven om att deltagandet var frivilligt, samtliga pedagoger signerade sedan
informationsbrevet for att godkanna sitt deltagande (se bilaga 1) Vetenskapsradet (2002, s.5)
beskriver att vid forskning &r information till och samtycke av intervjupersonerna vasentliga

delar i att fa en trovardig och tillforlitlig studie.

Intervjuerna genomfordes i verksamheten och tog cirka 10 minuter per intervju. Vid samtliga
intervjuer narvarade vi bada som intervjuledare. Under intervjuerna antecknades stodord for att
kunna ga tillbaka till vara anteckningar ifall nagot som sagts skulle vara oklart. Intervjuerna
spelades &ven in med hjalp av rostinspelning fran vara mobiltelefoner. Detta for att kunna
transkribera intervjuerna pa ett sadant tillforlitligt satt som mojligt. Darfor kunde vi ga tillbaka
samt pausa i samtalet for att f med alla sprakliga detaljer.

Bearbetning och analys av materialet
Som tidigare namnts valde vi att spela in samtliga intervjuer med hjalp av mobiltelefoner. Kvale

och Brinkmann (2011, s.194) belyser vikten av att spela in samtalet och hur det mojliggor att
intervjuaren i situationen kan koncentrera sig pa amnet och dynamiken mellan intervjuare och
intervjupersonen. Det dr ocksa betydelsefullt att spela in da tonfall, ord och pauser registreras
kontinuerligt och mojliggjorde att vi kunde ga tillbaka och lyssna pa samtalet flera ganger i var
tolkning och analys (Kvale & Brinkmann, 2011, s.195). Inledande lyssnade vi tillsammans
igenom samtliga intervjuer nagra ganger for att hora att var inspelning var av god kvalité,
darefter transkriberades intervjuerna av oss bada. Att transkribera innebér att transformera en
form till en annan, i detta fall fran muntligt till skriftligt (Kvale & Brinkmann, 2011, s.193).
Vid transkribering inleds en parallellt tolkande process av den intervjuade personens svar.
Kvale och Brinkmann (2011, s.194) papekar dock hur sjélva transkriberingen kan paverka
resultatet da den som utfor transkriberingen 6verger den intervjuades rost, kroppssprak och
tonfall. Den levande och betydande intervjusituationen star under direkt paverkan utav
intervjuarens tolkning vid transkribering (2011, s.194). Vi uppfattade dock inte detta som ett
stort problem da vi var tva under intervjusituationen och latt kunde aterkalla och levandegora

intervjun utifran vara minnen.

Vi valde att fokusera pa en meningskoncentrerad transkription, vilket innebar att man drar
samman den intervjuades svar till kortare formuleringar. Samtalet blir pa sa satt koncentrerat
till huvudinnebdrden i nagra fa ord. Detta mojliggor att det blir lattare att géra omfattande

tolkningar och teoretiska analyser (Kvale & Brinkmann, 2011, s.223).
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For att fortydliga var analysprocess ges har nedan ett exempel pa meningskoncentrering utifran

en av pedagogernas svar fran intervjuerna.

Hela tiden &r det ju ett samspel, barnen &r ju har och nu, det géller att lyssna av. Det ar mat, lek, pakladning
och alla andra rutinsituationer sker ett samspel. Att man ska forsoka fa dem att vara s& kreativa som
mojligt och inte vara passiva, utan det &r min roll att kunna lasa av nar dom kan och inspirera dem till att
forsoka gora sjélv. Och bli sjélvstandiga individer (Pedagog 5).

Meningskoncentrering: Det sker standigt, alla verksamhetens situationer &r kopplade

till samspel.

Efter transkribering stalldes de registrerade intervjuerna mot varandra for en strukturerad
analys. Det &r under analysen som intervjuaren far en inblick i personens perspektiv och egna
uppfattningar (Kvale & Brinkmann, 2011, s.212.). Dérefter jamfordes sedan transkriptionerna
med varandra for att kunna hitta likheter och skillnader mellan dem. Deltagarnas namn togs vid
transkriptionerna bort for att forhindra eventuell identifikation och ersattes istéllet med fiktiva

namn (Pedagog 1,2,3 0sV.).

Forskningsetiska dvervaganden
For att forskning ska upplevas som vasentlig och yrkesmassig kravs att forskningen bedrivs pa

ett sadant satt, att de individer som deltar i forskningen inte utsatts for nagon typ av krankning,
eller att forskningen hamnar i fel hander for att pa sa satt kunna skada. Darfor gar detta
examensarbete likt all dvrig forskning genom de forskningsetiska principerna for att
forskningen ska bli sa trovardig som mojligt samt att ingen ska komma till skada
(Vetenskapsradet, 2002, s.5). Nedan forklaras hur vi beaktat féljande krav i var studie.

| vetenskapsradets texter forekommer féljande krav: Informationskravet och samtyckeskravet
vilket innebdr att information ges ut kring det bertrda syftet. Deltagandet &r frivilligt och det &r
mojligt att avbryta sin medverkan nar som helst (Vetenskapsradet, 2002, s.7,9). Detta togs i
beaktning nédr pedagogerna innan intervjun fick ta del av studiens syfte och frivillighet till

deltagande, pedagogerna fick dven ge sitt skriftliga medgivande till att vara med i studien.

Konfidentialiteskravet innebdr att deltagarna i intervjuerna och deras forskola inte ndmns vid
namn eller liknande for att undvika identifikation av personer sa langt det ar mojligt och pa sa
satt inte skapa obehag for individerna (Vetenskapsradet, 2002, s.13). Detta uppnas i denna
forskning da pedagogerna inte namns vid namn, fotas eller liknande som mojliggor att deras

identitet avslojas. Nyttjandekravet innebér att forskningen endast far anvandas i forskningsbruk
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och far inte lamnas ut i nagot annat syfte (Vetenskapsradet, 2002, s.14). Detta tas i beaktning
da denna forskning kommer granskas av larare och studenter vid ventilering av uppsats.
Ramaterialet, det vill sdga ljudinspelningarna kommer att forstéras efter att studien &r

avrapporterad.

Trovardighet
En studie med trovardighet innehaller en giltighet i sin slutsats, att den &r valgrundad och hallbar

utifran resultatet, samt att metoden undersokt det som var syftet (Kvale & Brinkmann, 2011,
s.264). Studie har en trovardighet da den utgar ifran kvalitativ halvstrukturerad intervju som
metod, vilket tillat oss ta del av pedagogernas egna tankar kring arbetet med samspel i
verksamheten. Att genomfora intervjuerna mojliggjorde &ven att vi kunde tolka in personens
kroppssprak och individuella uttrycksformer. Samtidigt som vi genom inspelningarna kunde ga
tillbaka till samtalet flera ganger for att tolka in vad som egentligen sades ordagrant.

Kvale och Brinkmann (2011, s.263) belyser hur transkriberingen kan utgdra ett hot for studiens
validitet, detta genom att personliga tolkningar kan paverka transkriberingen vilket ocksa
paverkar att studien inte blir trovardig. Transkriberingen av vara intervjuer skedde individuellt,
dessa sammanstélldes och diskuterades sedan tillsammans. Orsaken till detta &r att foérhindra att
egna tolkningar gjordes. Vi kunde direkt se vad som inte stimde Overens, vilket gjorde att vi
kunde ga tillbaka till samtalet och se vad som gjorde att vi hade tolkat olika. Detta menar dven
Kvale och Brinkmann (2011, s.263) 0kar en studies validitet och tillforlitlighet avsevart. Att
fraga samma fragor till de intervjuade personerna spelar ocksa in for att fa ett sadant trovardigt
och tillforlitligt resultat som mojligt (Kvale & Brinkmann, 2011, s.271). For att 6ka studiens
validitet uteslots foljdfragor i samtliga intervjuer for att sakerstalla att sasmma fragor stalldes till

alla informanter.

Vi har tidigare i studien benamnt vilken metod meningskoncentrering som valts att bearbeta
vart material utifran. Bearbetningsprocessen har forklarats och konkretiserats genom att ge ett
exempel pa hur var bearbetning gatt till (se sidan 14). Kvale och Brinkman (2011, 5.297) belyser

hur metodiska steg tydligt bor beskrivas i studier for att fa kvalitet och validitet.

Den unika naturen hos en kvalitativ intervjustudie staller forskaren infér utmaningar att ge omsorgsfulla
kvalitativa beskrivningar av stegen, procedurerna och besluten i den specifika studien (Kvale &
Brinkmann, 2011, s.297).
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Resultat
| resultatdelen bearbetas och sammanstallt de fem genomférda pedagogintervjuerna utifran

intervjufragorna som grundar sig i vara fragestéllningar. Dessa fragor (se bilaga 2) har sedan
omvandlats till rubriker for att forenkla lasningen av resultatet. Denna redovisningsform valdes
aven for att kunna redovisa tydligt vad pedagogerna sa utifran varje fraga, pa sa satt undveks
egna tolkningar av intervjusvaren. Pedagogerna refereras till som Pedagog 1, 2, 3, 4 och 5.

Detta gors for att undvika identifiering av enskilda pedagoger.

Samspelets innebo6rd for pedagogerna
Samtliga pedagoger belyser att det ar viktigt att lyssna till barnen. Lyssnandet var ett viktigt

ledord for alla pedagoger. Det dr pedagogerna som ger barnen forutsattningar att lyssna in vad
de vill géra och vad de tanker. Samspelet &r en interaktion mellan vuxna och barn. Det &r inte
bara den vuxna som styr hela tiden, pedagogen maste uppfatta barnens signaler for att kunna

mota barnen efter deras behov.

Samspel betyder att det &r nagot som sker i en grupp eller mellan tva personer. Samspel behéver
inte bara vara verbalt utan det kan vara med tecken och sma barn kan samspela med kroppen.
Pedagog 2 uttrycker &ven vikten av att ha ett dmsesidigt samspel barn och vuxna emellan, detta

redovisas nedan.

Det &r viktigt att vi kinner in barnet och lyssnar pa barnet. De maste dven lyssna pa oss pedagoger, att vi
kan tala om vad vi kanner och vill. Det blir ett samspel som blir bra for oss. Det gar inte alltid att lyssna
och gora det som barnet vill for d& kanske det inte blir bra for hela gruppen, man maste anpassa sa att det

stora hela blir bra (Pedagog 2).

Pedagog 3 belyser att det kravs att bade barn och vuxna ansvarar for samspelet for att det ska
fungera. Samtidigt har den vuxna storre erfarenheter och storre kunskap, och maste darmed ta
ett storre ansvar for samspelet. Pedagogerna understryker hur vuxna maste forsoka lyssna in
och stalla fragor for att kunna gdra en tolkning om vad barnet egentligen menar.

Samspel i verksamheten
Alla intervjuade pedagoger var 6verens om att det sker ett sampel i verksamheten hela tiden.

Samspel sker vid maten, leken, pakladningen och alla andra rutinsituationer. Barn samspelar
med varandra men de samspelar ocksa med de vuxna. Att vara med i barnens lek ar viktigt da
pedagogen i leken lattare kan erbjuda verktyg for att underlatta och stimulera samspelet. Barnen

samspelar med varandra, sa fort det kommer in ett barn i ett rum sa samspelar barnet endera
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med miljon, andra barn eller vuxna. En av pedagogerna belyser hur det i forskolan men ocksa

i samhallet &r svart att inte samspela alls, eftersom alla rum och vrar formedlar nagot.

Samspel sker ofta och samspel sker mellan en grupp eller enskilda barn. Ett samspel kan vara
planerat eller icke planerat av pedagog eller barnen sjélva. For att fa sa goda samspel som
mojligt ar det av betydelse att dela pa barngruppen, men det ar minst lika viktigt att gora
aktiviteter och larorika situationer i helgrupp, for att skapa en gruppkénsla. Vid intervjuerna
framkommer det hur pedagogerna anser att det ar viktigt att se sig sjalva som en igangsattare
av situationer och samspel, men det &r minst lika viktigt att man ser barnen som de viktigaste
aktorerna. Genom barnens lekar och samspel kan pedagogerna uppfatta barnens intresse och
nyfikenhet, nagot som kan ligga till grund for den kommande planeringen och

kunskapsutvecklingen.

Betydelsen av samspelet for barns utveckling
Pedagogerna ar eniga om att samspelet ar viktigt for barns utveckling och larande. Samspelet

bidrar standigt till barns utveckling och larande genom att pedagogen &r lyhdrda och
intresserade. En viktig faktor &r att lyssna in alla barn dven de som inte hdrs mest i gruppen.
Pedagogerna anser att det ar av stor vikt att barnen lar sig att samspela och fungera i grupp for
att kunna utvecklas. Att barnen ar snalla och respektfulla mot varandra &r nagot som ar
grundlaggande for verksamheten menar pedagogerna. Samspelet &r viktigt for barns utveckling
och larande, barnen tittar pa varandra nar de leker och det handlar om att ge och ta. Flera av
pedagogerna menar att aldersvariation ar en fordel i verksamheten, detta da de kan lara av
varandra da de befinner sig i olika utvecklingsstadier. Pedagog 1 menar att i verksamheten gar
det inte att inte vara social da det hela tiden finns barn och vuxna kring dem som pa ett eller

annat séatt samspelar med dem.

Trots att pedagogerna belyser hur viktigt det ar att barnen i verksamheten behandlar varandra
pa ett schyst satt menar pedagogerna att det stérsta ansvaret ligger hos dem nér det kommer till
utveckling och larande, nagot som tydliggors i citatet nedan.

Det &r vi som pedagoger som ska utmana barnen i sitt larande och utveckling. Om vi ser att barnen klarar
av nagot ar det viktigt att uppmuntra och vara positiva sé att larandet blir roligt. Ibland kan samspelet bli
av negativ art, det vill sig att pedagogerna sager nej i principsaker s& som att sitta i knd. Visst ska barnen
lara sig granser men det ar viktigt att inte fastna i det beteende utan vi maste se det positiva hos varje

individ och bejaka barnets behov (Pedagog 4).
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Vikten av samspel i férskolan
Verksamhetens samtliga pedagoger uttryckte starkt vikten av att samspel sker och utvecklas i

forskolan tillsammans med barn och pedagoger. Att samspela i forskolan &ar inte enbart
betydelsefullt for sjalva verksamheten utan dven for samhéllet i stort. Det ar i forskolan som
barnen ska utveckla demokratiska védrden och en likvardighet infér manniskors olikheter.
Darfor maste pedagoger satta ett exempel och kunna samspela med barnen pa ett fungerande
satt, vilket kraver att de lyssnar, kanner in och tolkar barnet, enligt pedagogerna. Pedagogerna
menar vidare att for att utveckla en kansla av att alla &r likvardiga &r det viktigt att pedagoger
uppmarksammar och samspelar med alla barn i verksamheten. Att ha en medvetenhet kring nar
och hur pedagoger samspelar med barnen och med vilka barn pedagogerna samspelar med ar

av stor betydelse menar Pedagog 2.

Som pedagog skickar vi standigt signaler till barnen och om vi ska férmedla allas likavarde &r det ocksé
viktigt att vi ser, uppmarksammar och samspelar med alla barn i forskolan. Att utveckla en férmaga till
samspel utgdr grunden for att kunna vidare utvecklas och k&nna en gladje infor att utvecklas tillsammans

med andra. Det ar viktigt att barnen kanner sig lyssnade pa for att kunna lyssna till andra (Pedagog 2)

For att kunna uppmarksamma och utveckla samspelet mellan barnen &r det av betydelse att vara
utbildad pedagog menar pedagog 4. Genom sin utbildning far pedagogerna en storre forstaelse
for samspelets paverkan hos barnen men ocksa att pedagogerna pa ett mer medvetet sétt kan
mota barnet. Genom en medveten pedagog blir inte samspelet bara ett samtal utan en
kompetensutveckling bade for barnet och pedagogen.

Arbetet med samspel i forskolan
De intervjuade pedagogerna hade en relativt enhetlig bild kring hur de arbetar med samspelet

med barn i verksamheten. Medvetenhet, intresse och inspiration blev ledorden i samtliga svar,
men hur dessa begrepp sedan anvéndes i sjalva samspelet skilde sig dock en aning mellan de
olika pedagogerna. Pedagog 1 och 5 forklarade hur de ansag att férskolans miljé hade en stor
paverkan pa barnens samspel och darfor valde de att fokusera pa att skapa medvetna, intressanta
och inspirerande miljoer for barnen. Pedagog 2 och 4 daremot sdg den gemensamma leken som
ett satt att uppmarksamma och utveckla samspelet och larandet och valde da istallet att fokusera
pa att skapa men ocksa att intressera sig mer for barnens lekar for att kunna uppmarksamma
utvecklingspotential. Utdver det som tidigare namnts sa papekade aven samtliga pedagoger
vikten av att barnen fick moéjligheterna att testa sig fram nér det galler samspel. Samspelet kan
da ske mellan ett barn och ett foremal eller mellan barnet och pedagog/barn. Huvudsaken ar att

en pedagog alltid ska finnas till hands for barnen for att ge dem de verktyg som kréavs vid
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situationen. Intervjuerna gav en inblick i att samspel standigt pagar i forskolans verksamhet

fran lekar, rutiner till forskolans utformning miljomassigt.

Flera av pedagogerna framholl dven vikten av att medvetet samspela med barnen for att kunna
utveckla verksamheten. | samspelet fick pedagogerna en inblick i barnens intressen och
kunskaper, nagot som kan ligga till grund for planeringen av verksamheten. Planeringen
forenklas pa sa sétt da pedagogerna lattare kunde anpassa aktiviteter och miljon efter barnens
behov och vilken utveckling som det finns ett behov utav. Att utgd ifran barnens
samspelsinnehall var nagot som pedagog 1 tog upp under sin intervju. Dar forklarades hur
pedagogerna iscensatte situationer for barnen som skapade intresse och hur detta sedan smittade
av sig till barnen. Denna handelsekedja kunde enbart paborjas da pedagogen utgick ifran barnets
eget intresse, nagot som framkommit i samspelet med pedagogerna i verksamheten. For att
kunna fa dessa innehallsrika samspel kréavs att pedagogerna bade kanner sin barngrupp men
ocksa att de tillsammans utvecklat ett bra socialt klimat, dar alla vagar komma till tals och
presentera sina idéer och tankar.

Utveckling av samspelet med barngruppen
Att samspela med hela barngruppen samtidigt menade pedagogerna var svart. Att bryta upp

gruppen i sma grupper beroende pa intresse och utvecklingsmal var att foredra menade
pedagogerna. Pa det sattet mojliggjordes att fler barn kom till tals eller pa annat satt samspelade
med varandra. Pedagog 5 poangterade hur en barngrupp inte & nagon homogen grupp trots att
de kan vara i samma alder, alla individer ar olika och det kan pa sa satt vara svarigheter med att
fanga alla barn i samma situation och fa dem att samspela med den vuxne eller med sina
kompisar. Svaren i intervjuerna pekar ocksa pa att alla verksamhetens barn maste fa komma till
tals i sammanhang déar hela barngruppen forekommer. Med det menar specifikt pedagog 2 att
alla verksamhetens barn ska ha samma majligheter att fa sina asikter framforda, det oberoende

av vem som ar mest eller minst verbal eller kommunikativ pa annat sétt.

Trots att pedagogerna inledningsvis papekade den positiva effekten av att bryta upp gruppen i
mindre delar patalar aven pedagogerna 1, 2 och 5 specifikt vikten av att géra gemensamma
aktiviteter med hela barngruppen. Att delta i samspel och sammanhang med andra skapar
positiva erfarenheter. Utifran dessa erfarenheter menar pedagog 1 att en gruppkansla, en vi-
kénsla utvecklas hos barnen. Att barngruppen innefattas av en gruppkéansla menar pedagog 4

utvecklar en annan sorts respekt mellan barnen.
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Diskussion
| detta avsnitt kommer resultat och metod diskuteras. Diskussionen har delats upp i tva delar,

forst diskuteras resultatet med koppling till tidigare forskning relaterat till studiens syfte och
fragestallningar. Den avslutande delen i resultatdiskussionen dgnas at den relationella
pedagogiken. Diskussionen struktureras upp utifran de tematiker som anvéands vid
presentationen av den tidigare forskningen, for att pa sa satt fortydliga de betydande delarna i

samspelet. Sist kommer studiens metod att diskuteras.

Resultatdiskussion
I kommande del i studien kommer studiens resultat diskuteras och stéllas i relation till den

tidigare forskningen och Aspelins relationspedagogik.

Samspel i forskolan
| var studie framkom hur pedagogerna var eniga om att det ar viktigt att lyssna pa barnen. En

av informanterna ansag att det ar pedagogerna som ger barnen forutsattningar att lyssna in vad
de vill gora och vad de tanker. Fredriksson-Sjéberg (2014, s.5) menar vidare att det handlar om
mer &n att fysiskt mdéta barnen i forskolan, utan det innebar att pedagogerna ska beméta barnen
utifran ett dialogiskt mote, dar pedagogerna ger sig tid till att lyssna pa vad barnen beréttar. En
pedagog i var studie menar att samspelet ar en interaktion mellan vuxna och barn. Enligt en av
informanterna &r det inte bara den vuxna som styr hela tiden utan att pedagogerna maste

uppfatta barnens signaler och hur de sedan forhaller oss till dem.

Dalgren (2017, s.57) har i sin studie fokuserat pd hur samspelet mellan pedagog och barn
fungerar i vardagliga aktiviteter, samt belyst hur verksamheten synliggér samspelet mellan
pedagoger och barn. Forfattaren menar vidare att utifran studien framkom det konkret hur
pedagoger och barns samspel genomfdrs och hur alla bidrar till samspel i verksamheten, att det
forekom i gemensamma aktiviteter. Pedagogerna i foreliggande studie var dverens om att det
forekommer samspel hela tiden i verksamheten. En pedagog utryckte att samspel sker vid
maten, leken, pakladningen och alla andra rutinsituationer. En annan pedagog menar vidare att

det ar svart att inte samspela alls i verksamheten.

Luttropp (2011, s.21) belyser att barnet ses som en kompetent individ som aktivt deltar i sin
utvecklingsprocess och utvecklas genom samspel med andra manniskor i sin omgivning.
Utifran vara intervjuer framkom det hur en av pedagogerna menar att samspel innebér att bade
barn och vuxna har ett ansvar for att det ska fungera. Samtidigt som den vuxne har storre

erfarenheter och storre kunskap, och maste darmed ta ett storre ansvar for samspelet.
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Vi fick uppfattningen om att informanterna var eniga om att samspelet &r viktigt for barns
utveckling och larande. Luttropps (2011, s.15) forskning visar att samspel ar positivt for barns
utveckling. Pedagogerna i foreliggande studie belyste att samspelet bidrar standigt till barns
utveckling och larande genom att pedagogen ar lyhérda och diskuterar. De intervjuade
pedagogerna framhdll vikten av att vara lyhord och att se varje barn och att man lyssnar och
tolkar in vad de sdager. Dalgren (2017, s.5) menar att det som saknas &r hur
forskoleverksamheten konkret arbetar med det sociala samspelet mellan pedagoger och barn.
Utifran vara intervjuer ses det som att pedagogerna ar éverens om hur de ska arbeta med

samspel och de gar mot samma riktning i verksamheten.

Pedagogerna i var studie visar medvetenhet om att det ar pedagogerna som ska utmana barnen
i sitt larande och sin utveckling. Nagra av de intervjuade pedagogerna visade pa vikten av att
uppmuntra och vara positiv sa att larandet blir roligt. Melin (2013, s.17) menar att barns sociala
delaktighet alltsa till stor del beror pa hur vuxna innefattar dem och social delaktighet kan darfor
inte ses som sjalvklart. Utifran vara intervjuer tycks det som att pedagogerna forstar hur de ska
bemdta barnen. Ett fatal pedagoger bekraftade vid intervjun att samspelet ibland kan bli av
negativ art, det vill sdga att pedagogerna sager nej till principsaker sasom att sitta i kna.
Pedagogerna tyckte istallet att varje situation bor ses utifran varje enskild situation dar barnets
behov ses i forsta laget och inte deras agerande, nagot som ocksa Luttropp (2011, s.26)

beskriver i sin avhandling.

Alla intervjuade pedagoger var dverens om att det sker ett samspel hela tiden i verksamheten.
Barn samspelar med varandra men de samspelar ocksa med vuxna. Genom att vuxna kan delta
i en lek med barnen kan pedagogerna hjalpa barnen med att samspela. | intervjuerna framkom
hur pedagogerna vardesatter verksamhetens olika samspel (barn-barn, barn-pedagog, barn-
miljo) och ger dessa tid och mojligheter for att utveckla samspelssituationerna i sa stor
utstrackning som mojligt. Ndr detta stalldes mot den tidigare forskningen synliggjordes hur
Fredriksson-Sjdébergs (2014, s.5) avhandling visade motsatsen. | hens forskning fanns istéllet
material som pekade pa att pedagoger ofta upplevde att de inte hann med att bemaéta varje barn
och deras utveckling och utvecklade darfor viss stressymptom. Vart resultat pavisade inga
tecken pa att pedagogerna upplevde det som stressigt att upptiacka och understodja barns
samspel och ldrande. De intervjuade pedagogerna var eniga om att det var av stor vikt att
pedagogerna standigt fanns narvarande i barnens lek och aktiviteter, antingen som medaktorer
eller observatorer. Detta medforde att de kunde stodja alla barnen, da de genom barnens egna
aktiviteter kunde se var de kunskapsmaéssigt 1ag och vad som behdvde utvecklas.
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En av pedagogerna i var studie betonade att barnen samspelar sa fort de kommer in i ett rum,
antingen med ett annat barn, vuxna eller med miljon. Det ar véldigt svart att inte samspela alls,
alla rum och vrar sager nagot. | intervjuerna framkom pedagogernas tankar kring att barnet
standigt samspelar med andra individer eller miljon kan saledes sasmmankopplas med Luttropps
samspelsnivaer som presenterats i den tidigare forskningsoversikten. For att kunna analysera
ett samspel sa maste samspelet ses utifran olika nivaer. Barnets egenskaper, miljon, relationer
och gruppkénsla ses av Luttropp (2011, s.15) som betydande faktorer i barnets samspel. Ses
vart insamlande material i relation till detta synliggors det hur de intervjuade pedagogerna har

en medvetenhet kring hur samtliga av dessa nivaer ar paverkande for barnet.

Pedagogers forhallningssatt
Dalgren (2017, s.34-35) menar att en forskollarare med ett forskoledidaktiskt forhallningssatt

ar av stor betydelse for barnets utveckling i samspelet med den vuxne. Verksamhetens samtliga
pedagoger uttryckte starkt vikten av att samspel sker och utvecklas i forskolan tillsammans med
dem och barnen. Att samspela i forskolan ar inte enbart betydelsefullt for sjalva verksamheten
utan aven for samhallet i stort. For att social delaktighet ska kunna ske i situationer bade med
pedagoger och med barn géller det att pedagogerna har en kompetens och en 6ppenhet for barnet
som aktor men ocksa att pedagogerna har en medvetenhet kring sin egen roll menar (Melin,
2013, 5.196).

Luttropp (2011, s.58) utrycker att &aven forskolemiljons utformning péaverkades av
pedagogernas forhallningssatt. Detta da pedagogerna formade miljon utifran sin syn pa
barngruppen och deras behov och efterfragningar. En pedagog i var studie menar att for att
kunna uppmarksamma och utveckla samspelet ar det av betydelse att vara utbildad pedagog,
for att det ar genom sin uthildning pedagogerna far en storre forstaelse for samspelets paverkan
hos barnen men ocksa att pedagogerna pa ett annat satt kan mota barnet. Genom att arbetslaget
medvetet hade ett barnperspektiv med fokus pa det enskilda barnet i grupp sd Okade
mojligheterna for att omgivningen skulle anpassas till barnens behov (Luttropp, 2011, s.58).
Den intervjuade pedagogen menar vidare att genom att vara en medveten pedagog blir inte
samspelet bara ett samtal utan en kompetensutveckling bade for barnet och pedagogen.
Slutligen sa belyser aven Luttropp (2011, s.60) vikten av att forskollararen & medveten om sitt
eget agerande och sin tolkning av samspel for att kunna planera och ta tillvara pa samspelet dels

mellan barnen men &ven mellan barnen och sig sjélv.
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Studiens samtliga pedagoger var medvetna om att formagan till samspel utgor grunden for att
kunna utvecklas vidare och k&nna en gladje tillsammans med andra. Det &r viktigt att barnen
kanner sig lyssnade pa for att kunna lyssna till andra.

Luttropps (2011, s.60) avhandling visar pa att forskolans utformning synliggjordes som en
paverkande faktor i barnets lust till att samspela och vara delaktig bade med pedagoger men
ocksa med andra barn. Detta kan relateras till nagra av pedagogerna i var studie som namnde
att miljon ses som en tredje pedagog. Utifran vara intervjuer tycks det som att nagra av
pedagogerna var medvetna om att miljon har betydelse for att utveckla barnens samspel. Utifran
vad foreliggande studie visar och utifran Luttropps (2011, s.60) argument géllande forskolans
utformning tycks det som att miljon ska ses som en tredje pedagog, foér om férskolan har olika
rum sa ar de viktigt att rummen kan saga nagot till barnen och det i sin tur leder till att barnen
kan starta en aktivitet sjalva eller i samspel med andra barn samt med hjdlp av vuxnas
delaktighet.

Pedagogerna i var studie uttryckte vikten av att det ar i forskolan som barnen ska utveckla
demokratiska varden och en likvérdighet infor méanniskors olikheter. Darfér maste pedagogerna
satta ett exempel och kunna samspela med barnen pa ett fungerande satt, vilket kraver att
pedagogerna lyssnar, kanner in och tolkar barnet. Vidare betonar pedagogerna att for att
utveckla en kansla av att alla ar likvardiga ar det viktigt att pedagoger uppmarksammar och
samspelar med alla barn i verksamheten. Informanterna var éverens om vikten vid att ha en
medvetenhet kring nar och hur pedagoger samspelar med barnen och med vilka barn de
samspelar med &r av stor betydelse. En forskollarare med ett forskoledidaktiskt forhallningssatt
ar av stor betydelse for barnets utveckling i samspelet med den vuxne menar Dalgren (2017,
5.34-35). Att medvetet kunna styra innehallet, den didaktiska tonen och samtidigt kunna
utmana barnen i samspelet kraver bade kunskap och medvetenhet infor betydelsen av sitt eget
agerande (Dalgren, 2017, s.34-35). Pedagogerna i var studie poangterar vikten av att de
uppmarksammar och uppmuntrar barnens olikheter i verksamheten for att kunna skapa en
likvardig plattform. Detta for att alla barn ska vaga men ocksa fa maojligheten att samspela med
barn och vuxna i verksamheten. Att pedagoger skapar en jamlik plattform for barnen att
utvecklas pa menar Dalgren (2017, s.34-35) kan ses som ett didaktiskt forhallningsatt, dar
pedagogerna har en medvetenhet kring barngruppen for att kunna lagga upp verksamheten pa

ett sadant satt som stimulerar barnens samspel med alla barn.
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Relationen som en paverkande faktor i samspelet
Relationen mellan pedagogen och barnet beskrivs av Melin (2013, 5.39) som véasentligt for att

kunna planera och genomfora pa ett sadant medvetet och inriktat sétt att barnen lar sig och
utvecklas. Melin (2013, s.39) menar att utifran relationen ar det pedagogens roll att vara
medveten pa barnets tankar, kanslor och agerande for att kunna paverka barnets vilja till
samspel och delaktighet i sadan stor utstrackning som mdjligt. Utifran var tolkning sa fastslog
de intervjuade pedagogerna hur dessa relationer i stor grad paverkar verksamheten och dess
innehall. Detta da de forklarade hur samspelet standigt bidrar till barns utveckling och larande
genom att pedagogen &r lyhord och diskuterar med barnen. Pedagogerna foregar med gott
exempel genom att lyssna, kdnna in och tolka barnet enligt intervjuerna. Lpfo (2016, s.6-7)
betonar att barnen i verksamheten ska moéta vuxna som engagerar sig och ser mojligheterna i
samspelet med det enskilda barnet likval som i barngruppen. For att verksamheten ska
innefattas utav detta tyder vart resultat pa att det kravs att verksamheten baseras pa likvardighet
infor barngruppen. For att mojliggora detta &r det av stor vikt att pedagoger uppmarksammar
och samspelar med alla barn i verksamheten pa ett likvardigt satt. Att ha en medvetenhet kring
nér och hur pedagogerna samspelar med barnen och med vilka barn de samspelar med &r av

stor betydelse menar de intervjuade pedagogerna for att uppna likvardighet.

Vara informanter menar att mojligheten till att utveckla en samspelskompetens utgor grunden
for att kunna utvecklas vidare och kénna en gléadje infor att utvecklas tillsammans med andra.
Pedagogerna i var studie understryker vikten av att kanna sig lyssnad till for att kunna lara sig
att lyssna till andra, ndgot som ocksa paverkar likvardigheten, da alla ska ha samma rétt till att
fa sin rost hord. Att kanna sig lyssnad pa och kéanna sig ha ett véarde for verksamheten var dven
nagot som Melin skildrade i sin avhandling. Dar beskrivs samspelet och dessa faktorer som togs
upp av pedagogerna vid intervjuerna som omsorgsrelationer och som Melin (2013, 5.39) menar
ar fundamentalt for delaktighet i samspelet mellan barn och pedagoger. For att skapa en
omsesidig omsorgsrelation stalls stora krav pa bada parter menar Melin (2013, s.39). Barnet
kan inte uppna sitt mal, det vill séga att fa trygghet om det inte samspelar med pedagogen, och
pedagogen kan inte uppna sitt mal, det vill sdga ge omsorg om den inte samspelar med barnet
(Melin, 2013, s.29).

Utifran vara intervjuer framkom det hur pedagogerna standigt aterkom till mojliggérandet for
barnen att testa sig fram nar det géallde samspel. Barnen fick mojligheterna till att testa sig fram
och utveckla strategier for samspel. Viktigt var dock att en pedagog alltid fanns till hands i

nérheten for att kunna hjélpa till och ge dem de verktyg som krévdes for att underlatta
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situationen. Denna hjalp vid samspel ar dven nagot som Luttropp (2011, s.26) poangterar da
pedagogerna bor se varje specifik situation utifran barnets relationer och egenskaper for att
lattare kunna uppmérksamma vad barnet behover for att utveckla samspels strategier. Det géller
att verksamheten omfattas av en medvetenhet infor att relationer paverkar barnets samspelsgrad
(Luttropp, 2011, s.14). Om barn och pedagog utvecklar en dppen och respektfull relation
sinsemellan sa skapas dven potential for att utvecklas i samspelet med varandra (Luttropp, 2011,
s.19). Informanternas tankar kan sammanflatas med det som Luttropp tidigare belyst, alltsa
vikten av att pedagogerna synliggdr barnen i situationer for att kunna undersdka faktorerna som

paverkar barnets agerande i samspel och delaktighetssituationer.

| den tidigare forskningen askadliggor Melin (2013, s.10) hur barns rattigheter att delta i den
sociala sfaren kan skapa konsekvenser i relationen mellan barnet och den vuxne. Detta da
relationen kunde underbyggas av misstro hos bada parter mot varandra, vilket innebar att aktivt
deltagande barn i sociala sammanhang kunde skapa konflikter samt utmana pagaende
situationer (Melin, 2013, s.10). Relationen mellan barnet och pedagogen och dess komplexitet
var dven nagot som pedagogerna under intervjuerna tog upp da de ibland kunde se hur
samspelet blev av negativ art nar de var principfasta och valde att sédga nej till barnet i olika
samspelssituationer. En av de intervjuade pedagogerna tog specifikt upp situationer dar
pedagogen sager nej till barnet att sitta i knd, ndgot som paverkade samspelet negativt.
Pedagogen tyckte istéllet att varje situation kopplat till samspel bér avvagas mot det specifika
barnet och dess behov. For att fa en samspels-sfar i verksamheten ar det av stor betydelse att
bade barnet och pedagogen ansvarar for att samspelet ska fungera, en slags ge och ta relation
menar informanterna. Aven Lpf6 (2016, s.5) beskriver hur forskolan ska vara en métesplats dér
barnen mater engagerade och Oppna pedagoger. Lpfo (2016, s.5) pekar pa vikten av att
verksamheten har en grundldggande kompentens i relationers inverkan for barns delaktighet i
samspel, dels for att uppna det uppsatta malet men ocksa for att minimera risken for denna
misstro som dven Melin tar upp. Att ha en uthildning var ndgot som en av de intervjuade
pedagogerna skildrade som en paverkande faktor for barns utveckling och larande. Pedagogen
ansag att man genom sin utbildning far en storre forstaelse for samspelets paverkan hos barnen

men ocksa att pedagogerna pa ett annat satt kan mota barnet.

Sammanfattning utifrdn den relationella pedagogiken
Denna uppsats har anvént sig av Aspelins teoretiska antaganden kring relationell pedagogik.

Relationer ar inte bara nagot som pedagoger arbetar med under vissa tider pa dagen eller i vissa

sociala situationer. Pedagog och barn intrader alltid i relationer oavsett om det &r avsiktligt eller
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ej, nar alla kommer in i verksamheten ar alla en del i en mangfald av samverkansnét (Aspelin,
2013, s.23). Ser man vidare pa relationell pedagogik innebér det att pedagogerna framst
koncentrera sig pa barns kunskaper, larares pedagogiska syften, barngruppers monster eller
undervisningens bakgrund kan mojliggéra for utveckling. Grundbegrepp inom denna
pedagogik ar relation, kommunikation, interaktion, dialog och méanskliga moten, dvs. fenomen
som existerar manniskor emellan (Aspelin, 2013, s.14-15). | intervjuerna sa belyste flera av
pedagogerna vikten av att medvetet samspela med barnen for att kunna utveckla verksamheten.
| samspelet fick pedagogerna en inblick i barnens intressen och kunskaper, nagot som kunde
ligga till grund for planeringen av verksamheten. Planeringen forenklas pa sa satt att
pedagogerna enklare kunde anpassa aktiviteter och miljon efter barnens behov och vilken
utveckling som det finns ett behov av.

Samspelet kan vara antingen av samverkans- eller av samvaro karaktar. Situationer utav
samverkans karaktar menar Aspelin (2013, s.19) ar en process mellan tva eller flera individer
som koordinerar sina handlingar. Samvaro &r spontana méten som sker mellan personer och
som avviker fran verksamhetens struktur, med det menas att de inte planeras eller pa nagot
annat satt struktureras upp av pedagoger eller material (Aspelin, 2013, s.19). | forskolans
verksamhet forekommer bade samverkan- och samvarosituationer om resultatet analyseras fran
intervjuerna. Pedagogerna i var studie beskriver hur de bade planerar verksamheten men ocksa
later barnen utforska och utveckla sina relationer och sitt samspel mellan barn och vuxna. |
teorin finns dven tva grundlaggande forhallningssétt, dessa tva ar pedagogiskt tillvagagangssatt
och pedagogiskt mote (Aspelin, 2013, s.21). Pedagogiskt tillvagagangssatt handlar om en
malmedvetenhet, dar pedagogen medvetet forsoker involvera barnen i kunskapsalstrande
kommunikation. Pedagogiskt mote innefattar istéllet de spontana situationerna dar pedagogen
ar narvarande och delaktig tillsammans med barnet. Aven har kan relationell pedagogik kopplas
till hur studiens pedagoger talade om sin praktik da pedagogerna beskriver hur de planerar
verksamheten utifran de spontana samspelen nar de fatt en inblick i barnets eget intresse. Detta
blir saledes ett pedagogiskt mote da pedagogerna i de spontana situationerna kan
uppmarksamma barnens behov och intressen. Detta omvandlas sedan till ett pedagogiskt
tillvagagangssatt da medvetna aktiviteter planeras utifran barnets intresse och det
uppmarksammade utvecklingsbehovet.

Metoddiskussion
Vi valde att anvanda oss av kvalitativa halvstrukturerade intervjuer med fem pedagoger. Det

var en trovardig metod att utga ifran. Detta da intervjuerna gett oss inblick i utbildade

26



pedagogers egna erfarenheter och tankar kring det valda &mnet som ar samspel mellan sig och
barnen. Tidigare i metodavsnittet framgick hur vi som intervjuare var osékra kring hur
maktpositioner skulle komma att spela en roll i var kommande intervju. Att maktpositioner
forekommer i intervjusituationer menar Kvale och Brinkmann (2014, s.53) ar ofrankomligt.
Detta var nagot som diskuterades efter intervjuerna och uppmarksammade oss pa att vara
maktpositioner inte spelade nagon paverkande roll i vart materialinsamlande. Att nagra direkta
maktpositioner inte uppmarksammades kan berott pa att en viss relation med pedagogerna pa
forskolan fanns sedan tidigare. Darfor utgjorde vara positioner som intervjuare inte nagon direkt

paverkan pa intervjupersonerna och pa sa sitt inte heller resultatet.

Intervjuerna spelades in med hjalp av vara mobiltelefoner for att kunna transkribera vart
insamlade material. Under intervjun antecknades &aven stodord utifrdn vad pedagogerna
berattade. Detta gjordes for att bekréftade att vi som intervjuledare lyssnade noga pa vad de sa
men ocksa for att inte behova stélla fragor igen. Under varje intervju forklarades det for
pedagogerna varfor intervjuerna skulle spelas in. Pedagogerna fick bekréfta sitt samtycke om
att bli inspelade. Kvale och Brinkmann, (2014, s.218) beskriver att spela in intervjuerna ger
intervjuaren frihet att fokusera pa amnet och dynamiken i intervjun. Inspelningar gav oss
majlighet att kunna lyssna om och om igen for att fortydliga att vi hade uppfattat pedagogernas
svar korrekt. Kvale och Brinkmann, (2014, s.218) beskriver att inspelade intervjuer forkommer
ansikte mot ansikte, men i en transkribering forsvinner kroppsspraket och gester. Resultatet
paverkades inte, men om vi hade velat fa med pedagogernas kroppssprak hade videoinspelning
varit av relevans. Né&r det handlar om intervjuer & det som s&gs viktigast och att
videoinspelningar kan bli svara att analysera (Kvale & Brinkman, 2014, s.218). Eftersom
intresset lag pa pedagogernas uttryckta syn pa samspel bedémdes att ljudinspelning gav oss
tillrackliga data. Nagot som vi dock ser som forbattringsbart kring vart metodval ar att vi ndgon
dag innan skulle kunna mojliggjort for de kommande intervjupersonerna att ta del av vara
fragor. Detta hade kunnat géra att svaren hade blivit mer utforliga och konkretiserade av
pedagogerna. Samtidigt menar vi att genom att inte ge ut frdgorna i fortid synliggjorde deras
spontana tankar och reflektioner kring verksamheten utifran en personlig tolkning. Kanske hade
svaren blivit mer enhetliga i pedagoggruppen da de hade kunnat diskutera fragorna tillsammans,
vilket hade paverkat vart resultat som da inte visat den enskilda pedagogens tankar kring
begreppet samspel och hur de arbetar med det i verksamheten.

Genom att anvanda oss av intervju som metod besvarades fragestéllningar samt uppnaddes

syftet med studien. Om vi hade utgatt fran observationer hade inte pedagogernas syn pa samspel
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framkommit, istéllet undersokt hur de agerar i olika samspelssituationer. Om enkaéter istallet
skickats ut hade resultatet kanske fangat pedagogers syn pa samspel och fatt en slutsats utifran
den, men det hade inte gett oss lika mycket om hur pedagoger tanker om samspelet pa samma
séatt som vid intervjuer. Stensmo (2002, s.121) beskriver att genom intervjuer kan intervjuaren
fa tag i personernas upplevelser och erfarenheter vilket vi fick da vi intervjuade utbildade
pedagoger. Efter de avslutade intervjuerna upplevde vi att vi fatt ett tillrackligt material till var
studie utifran studiens syfte och fragestéllningar genom vara intervjufragor (se bilaga 2).

Slutsatser

Vara slutsatser tyder pa att samspel i forskolan ar A och O i utveckling. Ett gott samspel &r inte
bara viktigt for barnen i deras utveckling, det & minst lika betydelsefullt for pedagogerna. Det
som alla pedagogerna var 6verens om och som bekraftades i alla intervjuer var att det &r viktigt
att lyssna till barnen och ha ett respektfullt bemdtande for bade barn och vuxna. Vi
uppmarksammade att den storsta skillnaden i intervjuerna var att nagra pedagoger sag miljon

som betydande for samspelet.

Vi drar dven slutsatsen att en gemensamhetskansla maste finnas i barngruppen for att barnen
dels ska fa positiva erfarenheter av att lara sig tillsammans men ocksa for att utveckla en tillit
till den egna férmagan i samspel med andra. For att kunna utveckla situationer for att skapa en
gemensamhetskansla ar det av stor betydelse att pedagoger har en viss kunskap om samspelets
betydelse, ndgot som bade intervjuerna och tidigare forskning pekat pa. Har pedagogerna en
grundlaggande kunskap kring samspel och dess betydelse for barn sd kan de aven
uppmarksamma och utveckla situationer medvetet. Utifran intervjuerna och den tidigare
forskningen tydliggors vikten av att pedagogerna visar sig nyfikna infor barnens tankar och
idéer och pa ett medvetet stt tar tillvara dessa, skapar ocksa pedagoger forutsattningar for att
barnen ska vilja diskutera och samspela med oss vuxna. Har pedagogerna lyckats fa denna
vaxelverkan menar vi att pedagogerna &r ett steg narmare till att utveckla dessa goda
samhéllsmedborgare med en émsesidig respekt for sina medborgare som ar en av skollagens

grundpelare.

Utbildningen inom skolvésendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och
varden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling och larande samt en livslang lust att ldra.
Utbildningen ska ocksd formedla och forankra respekt for de manskliga rattigheterna och de

grundldggande demokratiska véarderingar som det svenska samhéllet vilar pa (Skollagen, kapl, 4 §).
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Vidare forskning

Ett forslag till vidare forskning ar att fordjupa sig i hur samspelet i verksamheten skiljer sig
mellan flickor och pojkar, barn med annat modersmal eller barn med funktionsnedséattningar.
Att det kan finnas skillnader mellan dessa grupper var nagot som den tidigare forskningen tog
upp (Luttropp, 2011, Melin, 2013) men det var dven nagot som ett antal av pedagogerna i var
studie reflekterade kring efter avslutad intervju. Detta kraver dock mer tid och ett djupgaende
arbete for att kunna uppmarksamma om det forekommer skillnader i verksamhet och vad dessa
beror p&. Ar normer och vérden, utbildning och tidsbrist paverkande faktorer i hur pedagoger
samspelar och méjliggor samspel med barnen i verksamheten eller finns det andra mer patagliga
faktorer? En sadan studie vore av relevans bade for yrkesutdvningen men ocksa for politiker

och huvudman inom forskolans sektor.
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Bilaga 1

2017-12-01

HOGSKOLAN
DALARNA

Forfragan om deltagande

Under hostterminen 2017 ska vi skriva vart examensarbete pa lararprogrammet vid Hogskolan
Dalarna. Var undersokning kommer att handla om hur pedagoger uppfattar samspel i forskolan
och vi kommer att anvanda oss av kvalitativa intervjuer som metod for var datainsamling. Du
tillfragas harmed om deltagande i denna undersékning.

Undersokningens syfte och innehall

Syftet med studien &r att fa fordjupad kunskap kring hur pedagoger ser pa sitt arbete géllande
samspel mellan sig och barnen pa forskolan. Omradet ar viktigt att undersoka for att kunna se
olikheter i hur begreppet tolkas och anvands. Aksland & Satagen (2014, s.36) belyser att
samspelen som barnen ar med i under vardagen &r centralt for deras utveckling.

Genomfdrande

Vi planerar att intervjua 5st pedagoger pa samma forskola som arbetar pa olika avdelningar
som ska delta i undersokningen. Ditt deltagande kommer att innebdra att vi vid 6verenskommen
tid satter oss ned for att intervjua dig. Vi kommer bada att narvara vid intervjun. Vi kommer att
anvanda oss av diktafon, eller inspelningsfunktionen pa en smartphone, vilket ni véljer och fora
anteckningar for att komma ihag vad som sagts under samtalet. Undersokningen kommer att
presenteras i form av en uppsats och diskuteras vid ett tillfalle vid Hogskolan Dalarna. Du
kommer att kunna ta del av undersékningens resultat nér uppsatsen ar klar via ett mailutskick
fran oss.

Det insamlade materialet kommer att bearbetas av oss sjdlva och var handledare. Din identitet
som deltagare kommer inte att rgjas, inte heller vilken forskola undersékningen har gjorts vid.
Personer — barn eller vuxna — som pa nagot séatt namns i studien kommer att avidentifieras.
Insamlade data forvaras hos undertecknad och kommer endast att hanteras av oss och var
handledare. All insamlad data kommer att forstéras nar examensarbetet ar godkant och klart.

Vi ser fram emot ditt deltagande.

Ditt deltagande i undersékningen &r helt frivilligt. Du kan nér som helst avbryta ditt deltagande
utan narmare motivering.

Om du som ér tillfragad avstar fran att delta, eller avbryter sitt deltagande sa kommer detta inte
att paverka det fortsatta arbetet med unders6kningen.

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende ansvariga:

Alexandra Bond Frida Olsson
Handledare: Gunilla Lindqvist

(Hér fanns tidigare kontaktuppgifter som lamnades ut till deltagarna)
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Bilaga 2

Intervjufragor

Vad betyder samspel for dig?

Né&r uppfattar du att det sker ett samspel i verksamheten?

Hur bidrar det sociala samspelet till barnets utveckling och larande?
Varfor ar samspel viktigt i forskolan?

Hur arbetar du med samspel i verksamheten?

Hur gar du tillvaga for att utveckla samspelt med barngruppen?
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