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Abstract:

Denna kvalitativa empiriska studie handlar om vilka uppfattningar om matematik elever i
arskurs 2 respektive 5 har. Vidare undersoker den vad som motiverar eleverna och vad som
paverkar dem. Olika statliga undersokningar som Skolverket genomfor indikerar att elever i allt
yngre aldrar uttrycker sig negativt om matematik och trenden bland éldre elever &r att flertalet
uttrycker sig negativt om matematik. I denna studie framkommer det att bade elever i arskurs
2 respektive 5 har negativa uppfattningar och upplevelse om matematik, men att det dven finns
positiva saker om matematik att lyfta fram. Nagot som visar sig i denna studie dr att det finns
kritiska roster till all bokrdkning som sker pa 6vervidgande del av matematiklektionerna och att
detta kan vara vért att fundera 6ver om man kan forandra undervisningen pa nigot sitt. Alla
eleverna som intervjuades i foreliggande studie anser att radkna matematik pa datorn eller plattan
ar ett roligare sitt. Att undervisningens uppbyggnad paverkar elevernas uppfattning om
matematik och nédr under dagen som lektionen &r. Eleverna i denna studie &r medvetna om att
matematik &r ett viktigt &mne och att de kommer att behdva det i framtiden men de &r véldigt
osidkra pé nir, var och hur.

Nyckelord:
English: Affects, conception and mathematics education
Svenska: Paverkan, uppfattning och matematikdidaktik
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1 Inledning
“Jag gor matematik for att jag mdste” ér ett elevsvar pa fragan om varfor de raknar matematik
(Sumpter, 2014, s. 2). Den senaste TIMSS undersdkningen visade pa ett bittre resultat, men

vad géller elevernas attityder till matematik har det skett en 6kning av negativa attityder
(TIMSS, 2015, s. 62).

Skolan har som uppdrag att frimja lirande och detta innebidr att elever bor utmanas och
stimuleras till ett aktivt ldrande. Detta forutsitter att det finns en aktiv och pagaende diskussion
idag 1 skolan om sjdlva kunskapsbegreppet och hur man pad bidsta sitt genomfor
kunskapsutvecklingen. Alla elever ska dven ges mojlighet att inhdmta och utveckla virden och
kunskaper for att bli demokratiska medborgare (Skolverket, 2017, s. 9-10). Aven skollagen
(SFS 2010:800) tar upp vikten av att skolan ska frimja det livslanga larandet hos eleverna.

Under en intervju gjord av Umed universitet med Johan Lithner (2011) professor i
matematikdidaktik patalar han att det ar ett bekymmer med svenska elevers daliga resultat i
matematik och att ménga inte nér upp till mélen. Han péatalar att de daliga resultaten inte beror
pa eleverna utan att det finns brister inom undervisningen. Vidare menar han att dven attityder
och instdllningar till sjdlva ldrandet spelar stor roll (Lithner, 2011). Det som sker i klassrummet
under matematikundervisningen och de elevuppfattningar som blir synliga i klassrummet
speglar den undervisning som sker (Pehkonen, 2001, s. 238). Elevernas attityd till matematik
paverkar deras inldrning och forskning visa pa att nir det forekommer negativa attityder
paverkas dven resultaten negativt (Di Martino och Zan, 2011, s. 472-473).

Skolverket genomfor vart tredje &r en undersokning av elevernas och ldrarnas attityder inom
skolans vérld, undersdkningen tar upp ett brett spektrum av fragor. Den senaste underskningen
gjordes 2015 och publicerades 2016, i den framkommer det att nistan alla ldrare anser att de
har tillracklig kompetens i de &mnen de undervisar i. Vidare tycker de yngsta eleverna att alla
larare undervisar bra, men ju dldre eleverna dr blir de mer kritiska till undervisningen de far.
Redan i arskurs 5-6 borjar eleverna att uttrycka att den undervisning de far inte utmanar dem
till att vidareutvecklas. I arkurs 4 ar det sju av tio elever som tycker att deras larare kan f4 dem
intresserade av dmnet och i rkurs 6 dr det fem av tio elever som tycker att lararen lyckas véicka
deras intresse (Skolverket, 2016, s.18).

Jag har under min VFU sett och hort bdde liarare och elever uttrycka negativa attityder,
uppfattningar och instillning gentemot matematikdmnet och nir eleverna ifragasétter varfor de
maste 1ira sig matematik blir lararna villradiga. Jag har vid ett observationstillfélle hort en elev
fraga lararen varfor de méste lara sig matematik och svaret fran ldraren var att det dr ett av
skolans kdrndmnen och diarmed ett méste. Vidare forklarade lararen att léttast for eleven var att
memorera de vanligaste talen “bara for att”, omradet de jobbade med var kopplingar mellan
braktal, procent och decimaltal, exempel pa ett av de vanliga talen som bara skulle memoreras

ar i = 25% = 0,25. Detta var nagot som jag tycket var intressant att studera nidrmare,

matematikrelaterade uppfattningar hos elever, vad som motiverar eleverna att ldra sig
matematik.

Arbetsmiljon 1 klassrummet dr viktig men dven de uppfattningar som forekommer i
klassrummet. Matematik som dmne har ett daligt rykte om sig att vara svart, komplicerat, trakigt
men dven tontigt och att man méste vara smart for att klara av matematik (Di Martino och Zan,
2011, s. 472). Jag tycker att det dr viktigt att undersoka vad eleverna har for uppfattningar och
attityder till matematik samt vad som motiverar eller paverkar elevernas uppfattningar. Vi kan



alltsé ldsa studier om att elevernas uppfattningar paverkar deras inldrning, men vad har eleverna
for uppfattningar?

2 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att fi fordjupad kunskap om elevers uppfattningar om
matematikdmnet. Vidare undersoker studien vad som motiverar eleverna att lara sig matematik.
Syftet fortydligas med foljande fragestéllningar:

* Vilka uppfattningar har eleverna om matematik i arskurs 2 respektive 5?
* Vad motiverar eleverna till att ldra sig matematik i rskurs 2 respektive 5?

3 Bakgrund

Bakgrunden till denna studie kommer att behandla tidigare forskning vilken &r aktuell for
omradet och viktiga begrepp kommer att lyftas fram. Forst kommer jag att beskriva hur
sOkningen efter information har gétt till, vilka sokstrategier som anvénts. Sedan kommer en
forklaring av de centrala begreppen i studien. Vidare kommer den forskning vilken kan ses som
aktuell for studien att redovisas, d&ven har kommer det att beskrivas en del centrala begrepp for
studien. Detta bakgrundskapitel borjar med en beskrivning av den sokstrategin som anvénts och
den f6ljs av en forklaring av centrala studiens centrala begrepp.

3.1 Tidigare forskning

Inom den tidigare forskning om elevers attityder, uppfattningar och kanslor har forskare inte
enats om hur de olika begreppen ska tolkas och studeras. Nedan foljer min tolkning och
forklaring av hur begreppen kommer att bendmnas och anvindas i denna studie. Eftersom det
ar svart att sérskilja vissa begrepp kommer de centrala begreppen att utgé ifrdn Philipp (2007)
som grund. De centrala begreppen for denna studie ar affect, attitudes och conception, dessa
ligger som grund for alla sokningar. S6kningarna efter material till bakgrundstexten har gjorts
i forskningsdatabaser. De soktjanster som har anvénts dr via Hogskolan Dalarnas bibliotek och
dé anvéndes framst Summon, ERIC, DiVA och Libris. Sokningen av tidigare forskning inom
omradet genomfordes med hjéilp av relevanta begrepp. De texter som upplevdes relevanta
valdes ut och granskades nirmare. De avgridnsningar som sattes var inte dldre litteratur &n ar
2000, peer-review och fulltext, med undantag for Kloosterman, Raymond och Emenakers
studie som &r frdn 1996. Vidare gjordes det dven sokningar efter specifika personer som ar
viktiga inom omradet. Deras texter anvandes dven till snobollseffekten genom att anvénda deras
referenser for att hitta litteratur relevant for min studie. Den litteratur som framkom under
sokningen dr vetenskapliga artiklar, avhandlingar, intervjuer och bokkapitel. 1 foljande
underkapitel kommer den tidigare forskningen att presenteras under rubrikerna; forklaring av
centrala begrepp, paverkan, vad dr uppfattningar och Overtygelser, vad paverkar elevernas
uppfattningar, vilka betydelser far elevernas uppfattningar och vilka uppfattningar har eleverna.

3.1.1 Forklaring av centrala begrepp

Begreppen som dr centrala i denna undersokning &r affect och conception. 1 denna studie
kommer begreppet affect att Oversittas med pdverkan, utifran Philipp (2007, s. 259) dar
paverkan forklaras som en benidgenhet, en tendens eller en kénsla vilken dr bunden till ett objekt
eller ide. Begreppet innefattar 4ven kénslor, attityder och dvertygelser. Conception kommer att
oversittas med uppfattning Philipp (2007, s. 259) som beskriver uppfattningar som en mer
allméin eller mental struktur och den innefattar Gvertygelser, meningar, begrepp, regler, mentala
bilder och preferenser (Philipp, 2007, s. 259). Ett annat vanligt forekommande begrepp i denna
studie &r attitudes och det kommer att overséttas med attityder och dven hér utifran Philipp



(2007, s. 259) dér attityder forklaras som sétt att agera, kinna eller tinka och visa ens &sikt. Nar
det géller attityder fordndras de langsammare &n ens kénslor. Attityder beskrivs som mer
kognitiva @n kénslor.

3.1.2 Paverkan

Aktuell forskning inom matematikrelaterad paverkan visar att det r tre huvudgrenar som den
tidigare forskningen har fokuserat pd och forsokt att skapa en ram att utga ifran. Dessa
huvudgrenar inom omrédet paverkan ér kognition, motivation och kanslor och det &r viktigt att
skilja pa egenskaper och processer i alla tre dimensioner (Hannula, 2012, s. 138). Inom detta
ramverk kategoriseras de tre olika omradena (kognition, motivation och kénslor) i olika grader
av stabilitet, intensitet och kognitivt engagemang och detta ramverk utgdr 4n i dag en stor del
av grunden till forskningen (Hannula, 2012, s. 139). Hannula (2012) anvénder liksom Philipp
(2007) begreppet péaverkan som ett paraplybegrepp, vilket innefattar begreppen kinslor,
attityder, motivation och overtygelse. Ett problem som detta ramverk har &r att forskare inte har
enats om hur de olika begreppen ska forklaras eller vad de innehéller. Mer specifikt dr det
begreppet attityder som stéller till det och detta for att tidigare forskning ser attityder som
positiva eller negativa medan den senare forskningen ser attityder som positiva eller negativa
grader av paverkan (Hannula 2012, s. 140). En annan del av forskningen inom paverkan har till
stor del handlat om angest relaterande kinslor gentemot matematiken. Dessa studier har
jamforts mellan olika ldnder och nigot som framtrdder i manga fall ar just att under elevernas
senare skolgang blir matematiken forknippad med negativa kénslor (Hannula, 2012, s. 139).

Paverkan

Kanslor, attityder,
motivation och —
Overtygelser

Kognition Motivation Kanslor

Figur 1. Hdr visas hur begreppet paverkan kan ses som ett paraplybegrepp som innefattar manga andra centrala
begrepp och de tre huvudgrenar inom forskningen (Hannula 2012).

3.1.3 Vad ir uppfattningar och 6vertygelser

Elevernas matematikrelaterade uppfattningar kan delas in i fyra olika kategorier ndmligen, vad
matematik i grunden dr, hur man lir sig matematik, undervisning i matematik och om sig sjalv
som en larande elev inom matematik. Men dven hdr paverkar de olika kategorierna varandra
till exempel kan en elevs uppfattning om vad matematik &r i grunden paverka hur eleven lar sig
matematik. Om en elevs uppfattning ar att matematik enbart handlar om regler, formler och
traditionell rdkning kommer eleven att stota pa svarigheter vid problemldsning eftersom har
saknas givna regler och formler (Pehkonen, 2001, s. 234). Hur eleven hanterar
problemldsningen ar direkt sammankopplat med dess Gvertygelse, alltsd elevens Overtygelse
sett till sin egna formaga ir direkt kopplad till hur problemldsningar hanteras. Overtygelser kan
beskrivas genom vilket perspektiv eleven tar sig an en matematikuppgift. Individens forstaelse



och den kénsla som de sjilva forhaller sig till nédr de 16ser en matematikuppgift (Sumpter, 2008,
s. 3).
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Figur 2. Hdr illustreras de fyra olika kategorierna som elevernas matematikrelaterade uppfattningar och overtygelser kan
delas in i (Sumpter 2008; Pehkonen 2001).

Attityder &r nira sldkt med bade kanslor, 6vertygelser och uppfattningar samtidigt ar det svart
att sérskilja tydliga riktlinjer mellan de olika begreppen. Forskningen om just attityder pavisar
att kunskapen om en elevs attityd inte alltid hjélper lararen att ge eleven den undervisning som
ar bast lampad, utan snarare fungerar som en ursikt for att ldraren inte har kunnat hjilpa eleven
(Hannula, 2012, s. 140). Att det kan vara svart att skilja pa en kénsla och en attityd beror ofta
pa att de arbetar i symbios med varandra och en dvertygelse kan ibland forma kénslor och
attityder. De olika komponenter som psykologer anvinder nidr det handlar om inlérning &r
kognition, motivation och kinslor (Sumpter, 2008, s. 3). Utesluts kinslor ur begreppet
overtygelser kan man se att elever kan dela den kognitiva Overtygelsen av olika matematiska
uppgifter men denna dvertygelse kan vara forknippad med olika kénslor for eleverna. Uppgiften
kan framkalla en positiv kdnsla till exempel gliddje hos en elev, men samma uppgift kan
framkalla en negativ kénsla hos en annan elev exempelvis dngest (Sumpter, 2008, s. 3). Det
finns ingen enhetlig forklaring av begreppet dvertygelse, men under begreppet paverkan samlar
man alltsd in olika begrepp namligen dvertygelser, kdnslor, motivation och attityder (Sumpter,
2008, s. 3).

3.1.4 Vad paverkar elevernas uppfattningar

Elevernas uppfattning har stor inverkan pa deras inldrning av matematik och ldrarens
uppfattningar till &mnet paverkar i sin tur undervisningen. Andra faktorer som paverkar
elevernas uppfattningar ar till exempel personer runt om eleverna, omvérldens syn pa
matematik och elevernas egna kunskaper och tidigare erfarenheter av matematik. Grundat av
alla dessa intryck gor sig eleverna en uppfattning om matematik och denna uppfattning jamfors
med andras uppfattning och omvérderas allteftersom. Detta medfor att elevernas uppfattning
om matematik omvérderas och fordndras kontinuerligt (Pehkonen, 2001, s. 231). Elevernas
tidigare erfarenheter av matematik paverkar elevernas uppfattning av matematik och



uppfattningen i sin tur paverkar elevernas beteende och formagan att lara sig matematik. Genom
att se elevernas uppfattning om matematik som ett filter vilket paverkar elevernas tankar och
handlingar och nér det géller de tidigare erfarenheterna av matematik paverkar dessa eleverna
ofta pa den omedvetna nivan (Pehkonen, 2001, s. 239).

For att forstd elevernas beteende behdver man titta pa elevernas motivation bakom uppgiften.
Det finns tva olika delar av motivationen som dr viktiga att skilja pa ndmligen egenskaper och
processer. Genom att man identifierar motivationen som det som direkt styr elevernas beteende
och att det &r sammankopplat med kénslorna. Detta visas i tre olika stadier kognition, kénslor
och beteende (Hannula 2006, s. 166). Forskning om motivation pavisar dven att den omedvetna
motivation péaverkar eleverna och di ar det viktigt att fokusera pa de olika motiverande
tillstdnden istéillet for egenskaper. Elevernas motivation for att 10sa ett matematiskt problem
kan hittas 1 overtygelsen av uppgiftens betydelse, men dven genom ihirdighet eller ilska om
uppgiften misslyckas. Ovan ges tre olika exempel pa vart man kan hitta motivationen, kognition
(6vertygelsen), beteende (ihdrdighet) eller i kénslor (ilska). Elevernas kénslor &r starkt kopplat
till elevernas motivation och da ar kinslorna antingen positiva eller negativa. Det vanligaste
sattet att studera kénslor dr genom att granska ansiktsuttryck och kroppssprak, detta medfor att
en stor del kiinslor inte gir att se. Aven nir eleverna inte sjilva kan forklara motivet bakom sina
beteenden kan man finna kopplingar till det undermedvetna eller omedvetna (Hannula, 2006,
s. 167). En av de vanligaste dvertygelser r att man maste vara begévad for att bli framgangsrik
i matematik och denna Overtygelse kommer att frambringa olika kénslor hos olika elever.
Kénslan vilken framkommer beror pé elevernas personliga Gvertygelser om deras egna
framgang inom matematik (Di Martino och Zan, 2011, s. 474).

Matematiska uppgifter dr ett samspel mellan bade kognitiva processer och kinslor, dar
kéinslorna innefattar en stor roll. Larare som undervisar inom matematik dr medvetna om att det
ar ett &mne vilket ofta framkallar negativa kénslor vilka i1 sin tur paverkar attityden till att
genomfora &mnet (Di Martino och Zan, 2011, s. 472). Forskningen inom omradet kinslor och
dess paverkan i matematikundervisningen har vidgats fran att tidigare enbart handlat om &ngest
till att nu handla om hela kénslospektrumet. Elevernas overtygelse till matematik paverkar
elevernas problemlosningar men éven deras syn pa undervisningen (Di Martino och Zan, 2011,
s. 472-473).

3.1.5 Vilka betydelser far elevernas uppfattningar

Forskningen pavisar tydliga samband mellan att forstd elevernas beteende och elevernas
uppfattningar. Forskning visar att uppfattningar har ett stort inflytande 6ver hur eleverna lar
och anvinder matematik. Uppfattningarna blir ett hinder for inlédrning nér de ar negativa och
detta visar sig i att inldrningen blir passiv och att eleverna fokuserar pd minnet istéllet for
forstaelsen av matematik (Pehkonen, 2001, s. 238). Om uppfattningarna foréndras och eleverna
anammar en ny uppfattning kopplas denna ihop med elevernas tidigare kunskaper och
erfarenheter till ett uppfattningssystem och hér blandas elevernas medvetna och omedvetna
uppfattningar, forvintningar och hypoteser (Pehkonen, 2001, s. 231). Forskning har pévisat att
for att tolka och forsté elevernas beteende &r det viktigt att tdnka pa att i en ldrandesituation ar
det elevernas uppfattning om matematik som bor sta i fokus. Det dr ldraren som organiserar
larandemiljon och undervisningen och detta medfor att dven ldrarens uppfattning ér viktig att
ta med i berdkningarna (Pehkonen, 2001, s. 232).

Har eleverna fattat ett beslut i en matematikstuppgift har det beslutet foregatts av olika
overtygelser, medvetna eller omedvetna. Genom det matematiska resonemanget framkommer
olika beslut till exempel identifieringen av problem, val av strategi, hur uppgiften genomforts



och slutligen hur den utvérderas. Vidare undersoks varfor just den strategin valdes och eftersom
valet hénger ihop med elevernas overtygelse kan man dra olika slutsatser om elevernas
overtygelser (Sumpter, 2008, s. 4-5).

Elevernas dvertygelse om olika mals tillgdnglighet ligger till grund for deras motivation. For
att fordndra motivationen bor det finnas ett tydligt mal och en Gvertygelse hos eleverna vilken
stirker denna fOrdndring. Genom att gora eleverna medveten om malen kan det ske en
forandring av elevernas Overtygelse vilket i sin tur kan leda till att elevernas kinslor kan komma
att fordndras (Hannula, 2006, s. 170). Genom att koppla elevernas malsdttning till deras
overtygelser och kénslor om matematik nér eleverna uppfattar att mélen inte gar att na, kommer
detta att generera i att kénslorna tar 6ver uppfattningen av matematik och denna uppfattning bli
da negativ (Hannula, 2006, s. 172).

Elever med negativ attityd till matematik kan kinna angest, radsla att misslyckas eller hat mot
amnet och dessa kdnslor kommer att pdverka elevernas beteende negativt. Detsamma géller nér
eleverna kinner positiva kinslor mot matematik och det &r viktigt att forskningen tar hinsyn
till detta (Hannula, 2012, s. 141). En del forskare sétter kdnslor och dvertygelser som en del av
attityder och andra menar att attityder bestar av overtygelser (Hannula, 2012, s. 139).

Forskning inom motivation visar att det dr viktigt att den baseras pa elevernas personliga behov
och for att forstd elevernas dvertygelse om matematik dr det viktig att forst studera elevernas
egna kunskap samt den undervisning eleverna féitt innan man kan analysera elevernas
motivation om matematik (Hannula, 2006, s. 171). Forskning om motivation visar starka
kopplingar mellan motivation och prestation dessa kopplingar ar ofta positiva. Motivationen
hos yngre elever ar formbar medan motivationen hos éldre elever inte dr lika formbar (Hannula
2012, s. 141). Elevernas behov i matematik kan ses i tre olika faser sjdlvstandighet, kompetens
och socialtillhorighet. Skillnaden mellan behov och mal for elever kan vara att inom matematik
har eleverna ett behov av kompetens for att pa ett lyckat sétt [0sa en matematikuppgift men en
malséttning kan vara forstd ett matematiskt omrade. Ett socialt behov kan ses som ett mal
genom att kunna bidra med relevant kunskap i ett grupparbete. Ett behov av kompetens kan
man se som en utmaning av lararens kompetens (Hannula, 2006, s. 167).

For att forklara elevernas beteende och ldrande anvénds som tidigare ndmnts ofta begreppen
kognition, motivation och kénslor. Dessa tre begrepp pavisar i deras funktion géllande ldrande
och beteende att kognitionen har hand om informationen (den egna och miljon), motivationen
styr beteendet genom mél och val. Kénslorna aterspeglas i framgang eller misslyckande inom
ett malinriktat beteende till exempel skam eller gladje (Hannula, 2012, s. 144). 1 ett
klassrumsklimat dér ldraren dr i fokus och undervisningen handlar om regler och rutin samt
individuell rdkning kommer det att finnas lite tid for elevernas sjédlvstindighet. Tittar man pa
ett klassrumsklimat dir eleverna star i centrum och innehéllet bestar av olika grupparbeten och
meningsskapande finns det stora mojligheter att mota elevernas olika behov. Den sistndimnda
metoden ger eleverna stora mojligheter att né sina mél genom att motivera varandra och da
stirka den egna sjdlvstdndigheten (Hannula, 2006, s. 167).



3.1.6 Vilka uppfattningar har eleverna

En undersokning av Dahlgren Johansson och Sumpter (2010) visar pa skillnader hos elevernas
uppfattningar om matematik i arskurs 2 respektive 5. Hos de yngre eleverna i arskurs 2 var
flertalet av eleverna positiva till matematik, men pa fragan om — "varfor rdknar du matematik?
var det fyra svar som dominerade tva positiva och tva negativa. Till de positiva svaren rdknades
for att det dr kul och for att ldra, de negativa var for att ldraren sdger att vi mdste och for att
bli klar med boken (Dahlgren Johansson och Sumpter, 2010, s. 2). Studien visade dven att de
flertalet av deras matematiklektioner var upplagda pa samma sétt ndmligen att eleverna jobbade
sjdlva i matematikboken. Sammanfattningsvis var eleverna i arskurs 2 dvervégande positiva till
matematik. De éldre eleverna i arskurs 5 visade i storre utstrickning negativ attityd till
matematik, det var 50-50 mellan positiva och negativa svar pa fragan gillande deras attityd. Pa
fragan — "varfor rdknar du matematik? ” var det vanligaste svaret i arskurs 5 for att man behover
det i framtiden, jag mdste och for att ldra. Dessa tre svar tolkades av forfattarna som negativa
svar och i jamforelse med arskurs 2 saknade de glddjen till matematiken, men precis som i
arskurs 2 framkom det att deras lektioner dominerades av ensam rakning i boken (Dahlgren
Johansson och Sumpter, 2010, s. 6).

I en tre-ars studie gjord av Kloosterman, Raymond och Emenaker (1996) som handlar om vilka
overtygelser och uppfattningar eleverna har om matematik. Visade eleverna att de har en tydlig
bild av vilken uppfattning av matematik de har och vad de kommer att behdva matematiken till
i framtiden samt hur de &r som ldrande elever. Elevernas uppfattningar &r direkt kopplade till
deras larande och paverkar vad eleverna gor i klassrummet (Kloosterman, Raymond och
Emenaker, 1996, s. 39). Den visade dven att elevernas personliga dvertygelse ligger till grund
for de beslut som eleverna tar och detta paverkar i sin tur elevernas resultat. Eleverna kommer
inte att kinna sig motiverad att 14ra sig matematik om inte de tror att den kunskapen kommer
att behovas eller hjédlpa dem i framtiden (Kloosterman m.fl. 1996, s. 40).

Aven begavade elever inom matematik pavisar uppfattningen att matematik till stor del handlar
om att komma fram till ritt svar och att undervisningen har som syfte att ge eleverna relevanta
matematikkunskaper. Det dr lararens roll att 6verfora relevant fakta till eleverna for att komma
fram till ratt svar och detta sker genom olika former av utrdkningar, steg for steg (Kloosterman
m.fl. 1996, s. 40).

Denna tre ars studie av Kloosterman m.fl. (1996) genomfordes pa en F-6 skola och den visade
att 19 av 29 elever inte dndrade sin uppfattning om matematik under de tre aren, medan de
kvarvarande 10 elever dndrade sin uppfattning och d& dndrades den fran mellan till l4gt gillande
av matematik. Eleverna som dndrade uppfattning svarade att de tyckte matematik var svdrt och
att det dr svart att tinka och komma ihdg allt. Fragorna hade som svarsalternativ hdg, mellan
och ldgt gillande av matematik. En av fragorna i studien handlade om vilken anvindning av
matematik kommer eleverna att behova i framtiden och 90% svarade att de verkligen skulle
behdva matematik, men en specificering av fragan visade att matematiken behovdes for att fa
borja i ndsta arskurs. Det framkom en liten indikation pa att de dldre elevernas svar fordndrades
till en mer personlig anvdndning av matematik till exempel inom shopping, matlagning och
sport var ndgra anviandningsomraden. Endast 2 av 29 elever visade pa en djupare forstielse for
hur matematiken kunde ha ett inflytande 6ver deras kommande arbetsliv och dessa elever visade
forstéelse over att det var viktigt att ldra sig matematik (Kloosterman m.fl. 1996, s. 49). En
annan anmdrkningsvird indikation de fick fram é&r att i arskurs 4 var de flesta positiva till
grupparbeten for att i arskurs 6 dndra den uppfattningen till negativ med motivering att du sjalv
maste ldra dig 16sa eventuella problem. Motiveringen i arskurs 4 var den motsatta ndmligen att
nédr man stotte pa problem var det bra om det fanns kompisar som kunde hjélpa till. En djupare



inblick i1 detta problem visade p& kopplingar mellan elevernas forandrade uppfattningar om
grupparbeten och deras lirares uppfattning om grupparbeten. Den ldrare som undervisade i
arskurs 6 hade uppfattningen att matematik ar ett individuellt &mne och att undervisningen
dominerades av individuella arbeten till skillnad fran lararen i arskurs 4 som hade den motsatta
uppfattningen. Det framkom att ldraren till stor del hade paverkat eleverna i deras uppfattningar
om grupparbeten (Kloosterman m.fl. 1996, s. 50).

Deras studie visade dven att det finns ett samband mellan elevernas sjélvfortroende och deras
prestationer och detta samband blir tydligare desto édldre eleverna dr. Laga prestationer indikerar
pa ett lagt sjdlvfortroende hos eleverna, medel och hog presterande elever visade pa ett hogt
sjdlvfortroende och de gillade matematik. Hos de yngre eleverna visade det att deras
sjdlvfortroende hiangde ihop med resultat fran ldxor, test och kommentarer fran ldraren
(Kloosterman m.fl. 1996, s. 51). Vad giller elever i arskurs 3 framkom det starka samband
mellan sjalvfortroende, prestation och elevens egna uppfattning om sig sjilv som ldrande elev.
Endast 3 elever av 62 fran arskurs 3 visade pa ett hogt sjalvfortroende men laga prestationer
och 1 elev visade pa hoga prestationer men lagt sjalvfortroende. Av de kvarvarande 58 elever
visade 50% pa exakt matchning mellan sjidlvfortroende och prestation, de dvriga skiljde det ett
steg upp eller ner pa skalan mellan prestation och sjdlvfortroende (Kloosterman m.fl. 1996, s.
52). Av deras studie framkom &ven att elevernas uppfattningar om matematik, bade kunskap
och genomforande var stabila och ofordndrade under de tre ar studien pédgick (Kloosterman
m.fl. 1996, s. 52).

I Skolverket rapport ’Lust att lara — med fokus pa matematik™ (2003) stér det att matematik &r
ett viktigt dmne inom utbildningar och att alla elever ska ges mdjlighet att erhalla
matematikkunskaper (Skolverket, 2003, s. 7). Den indikerar dven att manga har negativa
erfarenheter av amnet och att matematiken da uppfattas som svart och meningslos. Vidare kan
detta leda till kdnslor av misslyckande, angest och de negativa kénslorna foljer med individen
in 1 vuxenlivet. Vuxna med negativa tankar, kénslor och uppfattningar av matematik kan l4tt
Overfora dessa till ndsta generation (Skolverket, 2003, s. 7).

Olika uppfattningar som elever har om matematik och dé specifikt problemldsningar &r att
matematik &dr rdkning, problem vilka 16ses i flera steg och mélet med undervisningen é&r att fa
fram ritt svar. Elevernas roll dr att inhdmta matematikkunskaper samt att visa upp kunskapen
genom till exempel prov. Lérarens roll dr att overfora kunskapen till eleverna samt att forvisa
sig om att eleverna har forstatt genom att kontrollera till exempel genom prov (Kloosterman
m.fl. 1996, s. 40; Sumpter, 2014, s. 4-5).

Enligt TIMSS (2015) undersokning dr svenska elevernas prestationer i matematik i arskurs 4
respektive 8 under genomsnittet i baide EU och OECD-ldnderna. Det har dock skett en
forbattring sedan forra undersokning som redovisades 2011. Av de 49 ldnder som deltar i
undersokningarna dr 21 ldnder battre dn Sverige (TIMSS, 2015, s. 20). Rapporten visar ett
samband mellan elevernas instillning till &mnet och deras prestationer. Vidare visar den att
eleverna som presterar bdttre dr positivt instdllda till att ldra sig matematik och deras
sjalvfortroende ar béattre. TIMSS (2015) undersokning visade att fler elever i arskurs 4 och 8
uttryckte negativ instédllning till att lara sig matematik an rapporten frén 2011. I &rskurs 4 &r det
25% av eleverna som har en negativ instéllning till att ldra sig matematik, detta dr en 6kning
fran 2011 da var det 19% som var negativa. Arskurs 8 4r det 52% av eleverna som ir negativt
instéllda till att l4ra sig matematik, motsvarande siffra 2011 var 44%, &ven hér har det skett en
okning av elever med negativa instdllningar (TIMSS, 2015, s. 62). Svenska elever tenderar att
viardera matematik ldgre dn Ovriga skoldmnen. Vad giller elevernas sjdlvfortroende visar



TIMSS (2015) att 15% av eleverna i arskurs 4 att de har daligt sjalvfortroende nir det handlar
om matematik, i arskurs 8 ar det 41% som ger uttryck for daligt sjalvfortroende (TIMSS, 2015,
s. 67).

4 Teoretiskt ramverk

Denna studie grundar sig i vilka uppfattningar eleverna har gillande matematik och vad som
motiverar eleverna att ldra sig matematik, men &ven till viss del vad som paverkar elevernas
uppfattningar gillande matematik. For att kunna besvara studiens syfte och fragestéllning
kommer tre teoretiska ramverk att anvéndas. De tre studier som anvénds i foreliggande uppsats
for att bygga ett teoretiskt ramverk dr dels en studie gjord av Pehkonen (2001) och dels en studie
av Hannula (2006; 2012). Aven en studie gjord av Dahlgren Johansson och Sumpter (2010)
kommer att utgora en del av ramverket for analysen. Detta avsnitt redogor for hur dessa ramverk
kommer att anvidndas vid analys av den insamlade data.

For att synliggora vilka uppfattningar eleverna har om matematik som &mne utgér ramverket
frdén Pehkonen (2001) och Dahlgren Johansson och Sumpters (2010) studier. Vidare for att
synliggéra uppfattningar géllande matematikboken och matematikundervisning anvénds
Pehkonens (2001). Slutligen kommer Hannula (2006; 2012) att anvindas for att pavisa vad som
motiverar eleverna till att 14ra matematik.

4.1 Uppfattningar

De uppfattningar eleverna har om matematik kommer att paverka elevernas inldrning av
matematik. Dessa uppfattningar kan ha sin grund i manga olika komponenter, exempelvis
fordldrars uppfattningar, omvirldens syn pa dmnet och elevernas tidigare uppfattningar.
Uppfattningarna hos eleverna har inflytande 6ver hur de lar sig matematik och om dessa
uppfattningar &r negativa blir uppfattningarna ett hinder for eleven vidare i inlérningen
(Pehkonen, 2001, s. 231). Positiva uppfattningar gor att eleverna kan fokusera pa forstaelsen
bakom matematiken vid inldrningssituationer. Negativa uppfattningar gor att eleverna fokusera
pa tidigare minnen istéllet for forstaelsen bakom matematik och inlérningen blir da passiv
(Pehkonen, 2001, s. 238). Elevernas uppfattning om matematik kan paverka hur eleverna lar
sig matematik, exempelvis om elevernas uppfattning ar att matematik handlar om regler och
formler kan problem uppkomma vid problemldsning d& hir saknas givna regler. Elevernas
uppfattningar ar viktiga att ta hansyn till ndr undervisningen planeras da dessa uppfattningar ar
direkt kopplade till hur eleverna ser sig sjdlva som larande elever inom matematik (Pehkonen,
2001, s. 234). Det framkommer skillnader mellan yngre och éldre elevers uppfattningar om
matematik, de yngre eleverna dr mer positiva till matematik 4n de éldre eleverna (Dahlgren
Johansson och Sumpter, 2010, s. 2). For foreliggande studie har detta avgrinsats till ett
fokusomrade gillande elevernas egna uppfattningar om olika matematiska situationer,
exempelvis matematikboken, nya matematiska omraden, matematiklektionerna och
matematikundervisningen. Genom att under intervjuerna forsoka att fa elever att sjalva utveckla
deras uppfattningar om matematik som d&mne men att uppticka eventuella skillnader mellan de
tva olika arskurserna som deltar i denna studie.

4.2 Motivation

En tydlig del av motivationen hos eleverna ligger i att synliggéra de mal som undervisningen
har genom att eleverna blir medvetna om malen kan en fordndring av motivationen ske.
Forskning visar pa att det 4&r motivationen som styr elevernas beteende som i sin tur hor ihop
med elevernas kénslor. Under paraply begreppet péverkan finner man bade kénslor och
motivation. Positiva kénslor till matematik paverkar elevernas motivation och uppgifterna
uppfattas som meningsfulla och eleverna kédnner glddje. Negativa kénslor till matematik



paverkar elevernas motivation att genomfora olika uppgifter och kan resultera i dngest, radsla
for att misslyckas eller ilska. (Hannula 2006, s. 166; Hannula, 2012, s. 139). Nir eleverna har
negativa kidnslor mot matematik kommer dessa kénslor att paverka elevernas beteende negativt
och matematik som dmne kommer att uppfattats negativt (Hannula, 2012, s. 170). Det finns en
tydlig koppling mellan elevernas motivation och elevernas prestation. Yngre elever har en mer
formbar motivation medan &ldre elevernas motivation inte ar lika formbar (Hannula, 2012, s.
141). For att svara pa forskningsfragan i studie har motivation inte enbart kopplats till
undervisningens mal, utan den fokusera dven pa motivationen hos eleverna inom de aktuella
omridena som enkétfrdgorna tar upp. Nér det kommer till pdverkan har denna studie for avsikt
att se om det framkom ndgon/nigra aspekter som paverkade eleverna.

5 Metod

I detta avsnitt kommer det att redogoras for studiens empiriska undersokningsmetoder och
urvalet. Vidare redovisas studiens validitet och reliabilitet samt de forskningsetiska principerna.
Studiens genomforande presenterar under avsnitt 6.

5.1 Metodval

Jag har valt att gora en likande studie som tidigare gjorts av Dahlgren Johansson och Sumpter
(2010) vilken riktar sig till elever i arskurs 2 respektive 5. Deras studie innehaller tre fragor
med Oppna svarsalternativ, den tredje fragan handlar om vad eleverna kénner infér &mnet bild.
Vidare undersoker de elevernas kinslor nér de har matematik genom att eleverna ritar bilder pa
hur de kinner sig under en matematiklektion och dessa bilder analyseras sedan. Foreliggande
studie har tva identiska fragor med Dahlgren Johansson och Sumpters (2010) studie och det &r
frdgorna “vad tycker du om matematik?”’ och “under en matematiklektion hur kinner du dig
da?”. En aspekt som skiljer studierna at &r att foreliggande studie har slutna svarsalternativ.
Vidare har foreliggande studie fyra kompletterande fragor dven dessa fragor inspirerades av
Dahlgren Johansson och Sumpters (2010) studie. De tre forsta frdgorna har slutna
svarsalternativ och den sista frdgan har ett 6ppet svarsalternativ och enkéten f6ljs upp av négra
intervjuer. Eftersom syftet med foreliggande studie ar att f4 fordjupad kunskap om elevernas
uppfattningar om matematikdmnet, vad som motiverar eleverna till att 1ira matematik, men
aven till viss del vad som paverkar elevernas uppfattningar. Bedomdes det att studiens metod
kommer att bestd av bade en kvantitativ del och en kvalitativ del.

Den forsta delen av foreliggande studie dr en enkétstudie och den delen kan klassas som en
kvantitativ metod, eftersom resultaten ar lampliga att presenteras med hjilp av tabeller och
siffror (Eliasson, 2013, s. 28). Enkidten bestod av sex stycken fragor varav fem av dessa var
fradgor med slutna svarsalternativ, den sjitte frdgan var en ppen fraga. Det finns fordelar och
nackdelar med slutna fragor, men négra fordelar ar att svarsalternativen kan goéra att man
undviker missforstand, att svarsalternativen dr fa och att det krdver mindre motivation av
respondenterna (Larsen 2009, s. 47). Just enkdter dr vanliga under en kvantitativ metod och
denna metod gor det mojligt att genomfora generaliseringar inom en storre grupp én den som
ingar i studien (Larsen, 2009, s. 38). Det kommer dock inte att goras nigra generaliseringar
inom denna studie, detta for att méalet med studien ar att fa fordjupad kunskap om ett fenomen,
nidmligen elevernas uppfattningar.

Den andra delen av foreliggande studie 4r en intervjustudie och den delen kan klassas som en
kvalitativ metod, eftersom den har till uppgift att undersdka uppfattningarna hos
respondenterna. Nar det handlar om den kvalitativa data som samlas in kallas dven den for
mjuka data. Denna data behandlar olika egenskaper som de medverkande i studien uppvisar.
Exempel pa kvalitativa data kan vara olika uppfattningar eller forviantningar som
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respondenterna har (Larsen, 2009, s. 22). Vid kvalitativa datainsamlingar handlar det om att
inforskaffa en djupare forstéelse for det fenomen som undersoks, i detta fall &r det elevernas
uppfattningar som undersoks. Denna delen av undersokningen har genomforts med intervjuer,
dessa var halvstrukturerade intervjuer, vilket innebér att det finns en intervjuguide med nagra
fasta huvudfrdgor (Dahlgren och Johansson, 2015, s. 166). Att en intervju ar halvstrukturerad
innebér att den kan ha fasta huvudfragor men de efterfoljande fragorna grundas i svaren pa
huvudfragorna (Dahlgren och Johansson, 2015, s. 166; Larsen, 2009, s. 83). En halvstrukturerad
intervju erbjuder undersdkaren mdjlighet att stidlla frdgor som uppmanar respondenten att
utveckla sina svar exempelvis “hur menar du nu”? eller “kan du utveckla ditt svar?”.
Intervjuernas fokus var att inforskaffa en djupare forstielse for de uppfattningar som framfors
och intervjuerna har spelats in, detta for att under intervjuerna ha mojligheten att observera
mimik och kroppssprak for att pa bista sétt inforskaffa en helhetsbild (Dahlgren och Johansson,
2015, s. 166; Larsen, 2009, s. 84-85).

Det insamlade materialet frdn den kvalitativa delen av denna studie har bearbetats och
analyserats med en innehéllsanalys. En kvalitativ innehallsanalys som metod innebér att verbal
eller skriven kommunikation analyseras genom att sitta fokus pa olikheter, likheter, samband
och monster. Tolkningen av resultaten mynnar ut i en eller flera kategorier (Hsieh och Shannon,
2005, s. 1278). En innehéllsanalys dr en vanlig metod nér studien vill sdger ndgonting om ett
speciellt fenomen, exempelvis en kinsla eller uppfattning. Kategorierna i en innehallsanalys
brukar véxa fram under studiens gédng ndr materialet borjar analyseras. Nar materialet samlas
in med hjélp av intervjuer ar det ofta 6ppna fragor med mdjlighet till fordjupningsfragor (Hsieh
och Shannon, 2005, s. 1279). I en innehallsanalys kategorisera man data med hjilp av tabeller
eller kategorier for att underldtta att hitta eventuella monster, likheter och samband precis som
man gor ndr man sammanstéller kvantitativa data (Larsen, 2009, s. 101). Innehallsanalysen har
som syfte att identifiera likheter, monster eller samband genom att intervjuerna gors om till
text. Texterna 1 sin tur kodas av och delas in i de olika kategorierna (Larsen, 2009, s. 102). I
denna studie &dr kategorierna forst ordnade efter fragorna i enkéten, dérefter dr kategorierna
ordnade efter begrepp utifran tidigare forskning. I innehallsanalys &r genom kodning av texterna
som meningar reduceras till nadgra fa kategorier. Kodning av storre textmangder kan reduceras
och kategoriseras till ndgra fi tabeller och figurer. Sjdlva kategoriseringen kan vara
forutbestdmd eller vdxa fram under analysen giang (Kvale och Brinkmann, 2009, s. 217-219).
Nér det kommer till analys av kvalitativa data handlar det om stora méngder text som ska
reduceras till hanterbar och relevant information for studiens fragestéllningar.

5.2 Urval

Sjalva urvalet av elever har gatt till pa foljande sitt, det skickades ut forfragningar till ansvariga
rektorer till fem olika skolor, detta for att spara tid vid ett eventuellt nej frdn ndgon av skolorna.
Skolorna dr vald av mig for att passa in i tidsramen for foreliggande studie alltsé tio veckor.
Denna form av urval kan kategoriseras som ett bekvimlighetsurval och anvinds genom att
undersokaren anvinder de respondenter som av olika anledningar finns till hands (Eliasson,
2013, s. 50). Detta urval begriansas och kan inte ge information om befolkningen i helhet utan
ses mer som ett stickprov (Eliasson 2013, s. 50) och i denna undersdkning bestar stickprovet av
tva arskurser pa en och samma skola i Mellan-Sverige. Min studie kommer att tillviss del likna
studien som Dahlgren Johansson och Sumpter (2010) genomf6érde, men den kommer inte att
vara identisk. Alla elever i de tva valda &rskurserna kommer att representera foreliggande studie
genom att svara pa enkiten, men endast nigra elever ur varje arskurs kommer att bli intervjuade.
Detta for att tidsramen for denna studie dr tio veckor och intervjuerna ska hinnas med att
transkriberas och sedan analyseras. Vad giller intervjuerna kommer det att vara minst tva
intervjuer ur varje drskurs men maximalt fem. Eleverna kommer att véljas ut av klassernas
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ansvariga larare for att lararen vet vilka elever som &r ldmpliga att delta i studien. Lérarna har
valt ut elever utifrdn deras egna kriterier, exempelvis elever som har litt for att samtala, elever
med starka asikter, gillar/ogillar matematik eller passande personligheter. Det urval som gjordes
hade sin grund i de elever som hade fatt godkénnande fran vardnadshavare att de fick delta i
studien (se bilaga 1).

5.3 Validitet

Validitet avser om studien verkligen méter det den har som uppgift att méta och om studiens
relevans och giltighet. Det handlar om att den data som samlas in dr relevant mot den/de
fragestdllningar som studien stéller (Larsen, 2009, s. 80). For att validiteten ska vara god ar det
viktigt att frigorna som stélls dr formulerade pa ett korrekt sétt utifrén studiens fragestéllningar
(Larsen, 2009, s. 41). For att hoja validiteten kommer denna studie att genomforas med tva
olika metoder ndmligen en enkétstudie och intervjuer. Enligt Kihlstrom (2010) kallas detta att
triangulera, man undersoker da samma fenomen men med olika tekniker (Kihlstrém, 2007, s.
231).

5.4 Reliabilitet

Reliabiliteten handlar om huruvida undersokningen &r palitlig, gar den att genomfora av en
annan forskare och d& ge samma resultat har studien en hog reliabilitet. Studiens reliabilitet
bestdms av studiens genomforande och hur noggrant data har bearbetats. For att uppné detta
krévs av den som genomfor en kvalitativ studie att undvika missforstdnd och att sékerstélla att
tolkningarna som gors ar korrekta (Eliasson, 2006, s.15). Eftersom foreliggande studie till viss
del grundats pa redan genomford studie av Dahlgren Johansson och Sumpter (2010) finns det
vissa riktlinjer att folja for att underlétta tolkningarna av data i denna studie. Detta kan hjélpa
studien att nd en hogre reliabilitet. Det faktum att intervjuerna har spelats in kan bidra till att
hdja reliabiliteten i foreliggande studie (Kihlstrom, 2007, s. 232). Vidare kommer det i resultat
avsnittet att presenteras citat fran intervjuerna, dven detta kan forbéattra studiens reliabilitet
(Kihlstrom, 2007, s. 54). Foreliggande studie kommer att analyseras efter en innehallsanalys
och da soker man likheter, skillnader och monster i det som har framkommit under intervjuerna
(Larsen, 2009, s. 101). En annan viktig aspekt som kan ge studien hdgre reliabilitet &r att
informationen som framkommer under intervjuerna behandlas noggrant. Genom att pa ett
noggrant sétt halla isdr vem som sagt vad under intervjuerna kan reliabiliteten hojas (Larsen,
2009, s. 81).

5.5 Forskningsetiska principer

Forskning &r viktig for bade samhéllets och de enskilda individers utveckling. Att forskningen
just inriktas pé vésentliga fragor kallas for forskningskravet och det innebér att forskningen bor
halla en hog kvalitet och att den &r relevant. Detta 4r mycket viktigt men dven problematiskt att
uppni eftersom studier kan innehélla skiftande kvalitet men fortfarande vara hogst relevanta.
Inom all forskning finns det ett flertal krav som ska uppfyllas, ett av dessa krav kallas for
individskyddskravet. Individskyddskravet i sin tur delas in i fyra olika huvudkrav dessa ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjiandekravet (Bjorkdahl
Ordell, 2007, s. 26). Informationskravet innebdr som namnet antyder att forskaren ska
informera om studien syfte. Det andra kravet samtyckeskravet innebdr att deltagarna sjdlva
beslutar om sin medverkan i studien. Konfidentialitetskravet innebar att de som medverkar i
denna studie ska forbli anonyma och inga obehoriga ska fa ta del av deras personuppgifter. Det
sista kravet innebér att alla uppgifter som samlas in under denna studie enbart far anvéndas till
denna studie (Bjorkdahl Ordell, 2007, s. 26). Att de individer som deltar i forskningen inte
utsdtts for psykisk eller fysik skada faller in under individskyddskravet. Det ar upp till den
ansvariga forskaren att infor varje undersokning bedoma eventuella risker och konsekvenser
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som undersokningen kan fa (Vetenskapsradet, 2002, s. 5). Under denna studie har
vardnadshavarna forst informerats om studien och tillfragats om eleven far delta. Vidare ér all
medverkan i denna studie helt frivilligt och detta informerades eleverna om och att de nér som
helts under studien kan vilja att avbryta och da tas all information fran den eleven bort. Alla
elever ar skyddade och varken elever, skolor eller aktuell kommun kommer att nimnas vid
namn.

6 Genomforande

Forsta steget som har genomforts 1 denna studie var att de utvalda arskurserna svarade pé
enkidten och direkt efter att den var gjord foljde intervjuerna, vilka hade som uppgift att tringa
in pa djupet. Enkatfragorna inneholl fyra olika svarskategorier vilka innehdll emojissymboler
och det var tva positiva och tvd negativa emojis. Enkédtundersokningen var anonym for att
eleverna ska kdnna sig trygga nog att svara arligt pa frigorna. Enkédten genomfordes i borjan av
en matematiklektion och de utvalda eleverna genomforde intervjuerna direkt efter enkdten och
detta for att ha enkétfragorna kvar i minnet.

6.1 Datainsamling

Datainsamlingen till foreliggande studie har gjorts genom att arskurs 2 respektive 5 har svarat
pa en enkitundersokning. I arskurs 2 gick det 11 elever och i arskurs 5 gick det 18 elever
samtliga elever svarade pé enkéten, vilken innehdll sex stycken olika fragor. Enkéten analyseras
och redovisas i en tabell per arskurs dér svaren har sorterats efter hur minga antal svar de olika
svarsalternativen hade fatt. Enkdten foljdes upp av intervjuer med de pa forhand utvalda
eleverna av deras ansvarige ldrare, fyra stycken i arskurs 2 och tre stycken i arskurs 5.
Intervjuerna spelades in for att analysera med en innehéllsanalys och vidare delas in i samma
kategorier som enkéten tog upp.

6.1.1 Enkiit

Nir lektionen borjade samlade lararen ihop eleverna och informerade om vad som skulle handa.
Enkiten genomfordes i borjan av elevernas matematiklektion och &r helt anonym. Innan
enkéten delades ut till eleverna gjordes det en kort presentation av mig sjélv och vad enkiten
handlade om och hur jag 6nskade att eleverna skulle fyllde i den. Vidare delades enkiten ut till
eleverna och de fyllde i den under tystnad och ldmnade sedan den ifyllda enkédten upp och ner
pa ett bord framme vid tavlan. Denna del av studien dr en kvantitativ del i form av en
enkitstudie. En kvantitativ studie kan visas med hjélp av siffor och redovisas oftast i nagon
form av tabeller (Eliasson, 2013, s. 21). Eftersom enkétundersokningar som regel brukar fa
farre svar om den endast skickas ut for att svaras pa for att sedan skickas tillbaka till forskaren,
kan det vara en fordel att besoka platsen dir undersokningen ska dga rum. En enkét bestér av
ett antal forutbestimda frdgor som ska besvaras och hur den ska besvaras kan varieras med
Oppna eller slutna svarsalternativ. Ett Oppet svar innebér att respondenten sjilv formulerar ett
svar medan ett slutet svar innebdr att forskaren har gett olika forutbestimda svarsalternativ
(Eliasson, 2013, s. 35). Vid valet av fragor ar det viktigt for forskaren att fokusera pa
huvudsyftet med studien och detta kallas for kausalsamband. En fordel med slutna svar &r att
det fortsatta arbete med analysering blir littare och den data som samlas in kan ldggas in i olika
dataprogram. Ordinalvariabler kan rangordnas utifrdn de forbestdmda svarsalternativen, det
finns ddremot inget fast avstand mellan kategorierna, detta dr vanligt forekommande vid
undersokningar av attityder (Eliasson, 2013, s. 38).
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6.1.2 Intervju

Niér enkéten var gjord var det tid for intervjuerna, eleverna som intervjuades valdes ut i samrad
med arskursernas ansvariga matematiklirare. Urvalet av dessa elever gjordes av deras ansvarige
larare med motiveringen att de var lamplig att delta i studien (se tidigare urvals kapitel).
Intervjuerna genomfordes i direkt anslutning till enkdten och hade som syfte att fordjupa
kunskapen om de uppfattningar som forekom och att ge en bild av vad som motiverade och
paverkade elevernas uppfattningar och kénslor. Intervjuerna spelades in med hjilp av en
mobiltelefon, detta for att mojliggdra en djupare analys av materialet. Intervjun ar i grunden ett
samtal mellan tva eller flera individer och det 4r genom samtal som vi lér kinna varandra och
kan skapa en forstdelse mellan individer. Genom intervjuer med andra far man kunskap om
deras attityder, kinslor eller uppfattningar. Genom ett intervjusamtal tar forskaren reda pa vad
individen kénner, tdnker eller funderar 6ver, hir skaffar sig forskaren kunskap om det fenomen
som intervjuerna handlar om (Kvale och Brinkmann, 2009, s. 15-17).

Men hjilp av den kvalitativa forskningsintervjun forsoker forskaren att forstd varlden genom
den intervjuades synvinkel (Kvale och Brinkmann, 2009, s. 15-17). En forskningsintervju har
till uppgift att producera kunskap som é&r relevant for det fenomen som studeras. Denna
intervjumetod &r en interaktion mellan tvéd individer dér det forekommer ett samtal om det
aktuella fenomenet. En intervju av detta slag dr ofta strukturerad som ett samtal mellan de tva
individerna med ett antal forutbestimda fragor som grund. I denna intervju har forskaren
kontroll dver situationen och genom att stdlla de pa forhand noggrant utvalda fragor och med
ett aktivt lyssnande kommer forskaren att skaffa sig en fordjupad kunskap inom omrédet.
Inneborden i det som sdgs kommer vidare att tolkas av forskaren och sammanstillas i en rapport
(Kvale och Brinkmann, 2009, s. 18—19). Under sjdlva intervjun ar det forskaren som stéller
frdgorna 1 en bestdmd ordning och nér den intervjuade svarar pd en direkt fraga med ett direkt
svar kan forskaren genom sitt aktiva lyssnade stélla en foljdfraga for att fa fram ytterligare
information. Ett annat sétt for forskaren att fa fram mer information &r att stilla foljdfragor vilka
har till uppgift att prova den intervjuades uppfattningar och asikter genom att be individen att
specificera svaret ytterligare. Forskaren kan genom sitt aktiva lyssnande stilla de ritta”
foljdfragorna som kan vara svéra att forutspa och vilka uppkommer pa fri hand under intervjuns
géng. Detta forhallningssétt mojliggor for en tolkning av data vilken blir tydliggjord och detta
for att undvika eventuella missforstdnd av den data som framkommer (Kvale och Brinkmann,
2009, s. 20-23).

Niér det handlar om den kvalitativa intervjun finns det olika varianter av den, i denna studie &r
det en halvstrukturerad variant som anvénts och vilket beskrivits ovan, dr inte foljdfrdgorna
forutbestdmda. Foljdfragorna kommer att grundas i svaren pa huvudfragorna och kan variera
frén individ till individ. Det faktum att det saknas givna strukturer fér denna typ av intervju
kraver att forskaren &r paldst och kunnig inom omradet. Den kunskap vilken intervjuerna
frambringar ar helt beroende av att forskaren lyckas skapa en miljé dar den intervjuade kénner
sig fri och siker for att svara pa frdgorna. En intervju av detta slag ska genomsyras av etiska
fragor vilka r relevant for studien (Kvale och Brinkmann, 2009, s. 32). Nér intervjun borjar ér
det viktigt att den intervjuade kénner ett fortroende for forskaren och detta kan etableras genom
att forskaren startar intervjun med att ge den intervjuade en uppfattning om vem forskaren ar.
Detta bor ske i borjan av intervjun genom att forskaren kort presenterar sig sjdlv och véldigt
kortfattat vad studien handlar om, detta &r viktigt for att den intervjuade ska kénna sig bekvdm
med att bli intervjuad (Kvale och Brinkmann, 2009, s. 144). Vid borjan av denna studie
presenterade forskaren sig sjdlv och studiens syfte infor alla elever och eleverna fick mojlighet
att stélla fragor. Efter detta moment forklarades enkdten och hur den var uppbyggd och sista
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steget var att informera om vilka elever som skulle delta i intervjuerna. Samtliga intervjuer
borjades med lite sma prat mellan eleven och forskaren detta for att eventuell nervositet skulle
fa en chans att sldppa.

6.2 Databearbetning
Hér redovisas hur det empiriska materialet har bearbetats. Forst beskrivs hur enkéten har
sammanstallts och vidare hur intervjuerna har transkriberats och analyserats.

Eftersom denna studie till stor del grundas pé en redan gjord studie av Dahlgren Johansson och
Sumpter (2010) har enkiten formats pa ett likande sdtt. De forsta tva fragorna i enkéten ar
identiska med de frdgor som Dahlgren Johansson och Sumpter (2010) anvénde. De fyra sista
frdgorna dr inspirerade fran deras studie och har som syfte att ge foreliggande studie ett storre
djup och att hdmta in mer data. Dahlgren Johansson och Sumpters (2010) studie inneholl en
frdga om vad eleverna ansag om dmnet bild eftersom deras studie dven innehdll en bildanalys
av elevers uppfattningar om matematik. Deras bildanalysdel ar inte intressant for denna studie
och kommer att bortses ifran. I Ovrigt efterliknar foreliggande studie deras bearbetning, se
nedan.

6.2.1 Enkiiten

Nir eleverna hade svarat pa enkitstudien samlades enkéten in och sammanstilldes. Den
sammanstilldes genom att svaren delades in i antal svar per svarsalternativ och presenterades i
en tabell. I dessa tabeller presenteras antalet elevsvar for respektive emoji. Det kvantitativa
resultatet dr alltsé inte bearbetat pa nigot annat sitt dn antalet svar som redovisas. Nir svaren
var sammanstillda analyserade det hur ménga svar som hamnat pa den positiva sidan och hur
mainga som var negativa. Enkidten bestod av sex fragor dir fem av fragorna hade slutna
svarsalternativ. Svarsalternativen bestod av fyra olika emojisymboler tvd stycken positiva
emoji, en mycket glad(©) en glad (@) och tva negativa emoji, en sur (&) en mycket sur ().
Det visade sig att flertalet av svaren hade hamnat pa den positiva sidan hos arskurs 2. Samma
sak gjordes med enkéterna fran arskurs 5 och dven hdr sammanstilldes det i en tabell och dven
hér var flertalet elever positiva till matematik men det var storre del negativa svar fran arskurs
5 gentemot arskurs 2.

6.2.2 Intervjuer

Intervjuerna genomfordes i direkt anslutning till enkdtundersokningen och eleverna hade
enkitfrdgorna i minnet. Intervjuerna spelades in for vidare analys och under intervjuerna
gjordes anteckningar om hur eleven agerade, storre gester och mimik skrev ner och andra sma
minnesanteckningar. Eftersom det var en halvstrukturerad intervju innehdll den é&tta
huvudfrdgor och till dessa kunde det forekomma olika fordjupningsfragor.
Fordjupningsfragorna varierade fran intervju till intervju, men deras huvudsyfte var att ge en
vidareutveckling av svaret. For att eleverna inte skulle kdnna sig nervosa borjade intervjuerna
med lite smaprat om alltmojligt, detta for att fa en avslappnad relation till eleverna.

Niér intervjuerna var avklarade och eleven hade ldmnat rummet gjordes det en sammanfattning
over hur intervju hade upplevts av forskaren, hade eleven verkar nervos, orolig, suttit och
skruvat pa sig eller liknande. Intervjuerna lyssnades igenom forst en géng utan att anteckna
nagot, vidare paborjades transkriptionerna av intervjuerna. Det gjordes en transkription av
samtliga intervjuer men inte en fullstindig da delar av intervjumaterialet inte horde till studien,
till exempel nir elevens penna foll i golvet och samtalet handlade pennan istillet. Spraket
kommer att “tvéttas” fran talsprak till skriven text, alla eventuella syntaktiska fel kommer att
korrigeras men inneborden forblir densamma. Det kommer att ske en transkribering av
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relevanta delar av samtalet, det som har "tvittats” bort ar olika sorters pauser, tystnader, sma
ljud, tveksamheter och felsdgningar till exempel fakturor istillet for faktor. Men det som &r
relevant for studien transkriberades och analyseras. I nésta steg gjordes en matris dir de olika
dmnesomradena fran enkdten var utgangspunkter. Svaren fran intervjufragorna kategoriserades
in 1 de olika omrédena och eventuella monster uppdagades. Intervjuerna lyssnades igenom en
gang till for att fylla pd matrisen med missade data.

6.3 Analysmetod
Den kvantitativa data som samlades in analyserades efter hur manga antal svar de olika
svarsalternativen fick och detta redovisas i en tabell.

Den kvalitativa delen av denna studie analyserades med inspirations av en del av de nyckelord
som dven var i fokus i Dahlgren Johansson och Sumpter (2010). I féreliggande studie har 4ven
analyserats fran tidigare forskning fran Hannula (2012) och Pehkonen (2001), se uppsatsens
teorikapitel.

Nér en text kodas av innebér det att man hittar nyckelord i ett textsegment for att léttare
identifiera meningen bakom uttalandet, exempel pa nyckelord i denna studie ar trdkigt, roligt,
Jjag maste, for att och olika kénslor. 1 en kvalitativ innehallsanalys bryts transkriptionerna ner i
minde delar och kategoriseras efter exempelvis likheter och olikheter (Hsieh och Shannon,
2005, s. 1279). Mina transkriptioner kodades genom att specifika ord som till exempel, roligt,
trakigt, svart och stressande markerades med olika farger. Positiva ord som roligt, kul och &lskar
fick en farg och negativa ord som, trékigt, svart och stressande fick en annan farg. Forsta steget
i analysprocessen ar att skapa en helhetsbild och darfor lyssnades alla intervjuer igenom for att
i steg tva transkriberas. Nir transkriberingen var gjord ldstes materialet igenom ett flertal
ganger. Eleverna som deltog i undersokningen gavs namnen elev 1-7. Det fOrsta steget i
kodningen av materialet var att utifran enkétfragorna ta fram huvudkategorierna; matematik
som dmne, matematikboken, matematiklektionerna, nytt matematiskt omrade och matematik
vs favoritimne. Nyckelorden fran transkriberingen placerades in i de olika kategorierna och
arskurserna kodades var for sig. Steg tva i kodningen var att utifrdn nyckelorden plocka fram
meningsbérande citat fran transkriberingen tillhdrande de olika huvudkategorierna. Det tredje
och sista steg i kodningen var att dela in de aktuella citaten i underkategorier vilka bestar av
positiva och negativa citat.

7 Resultat

Hiér presenteras resultatet av enkdtundersokningen i de bada arskurserna och intervjuerna som
har analyserats utifrdn de olika dmnesomradena fran enkéten. Forst kommer resultatet av
enkiterna och det handlar om fem fragor med tva positiva och tva negativa svarsmojligheter.
Den sjitte fragan handlade om vilket favoritimne eleverna har och hiar kommer det bara att
redovisas vilket/vilka dmnen som var oftast nimnda. Intervjuerna ar analyserade efter en
innehallsanalys med huvudkategorier fran enkdten och kommer att presenteras under separata
rubriker. Eleverna som intervjuades i denna studie var fyra stycken fran arskurs 2 och tre
stycken fran arskurs 5 och kommer att kallas for elev 1-7. Elev 1-4 kommer fran arskurs 2 och
elev 5-7 kommer frén arskurs 5.

7.1 Arskurs 2

I arskurs 2 ar det totalt 11 elever som medverkar i enkdtundersdokningen och samtliga elever har
svarat pa alla fragor.
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Fraga Positiva Negativa

Emoji symboler pa enkdten | & © & @
Vad tycker du om |7 3 1 0
matematik?

Under en matematiklektion | 3 5 2 1
hur kénner du dig di?

Niar du rdknar 1 din|7 3 1 0
matematikbok hur kdnner du

dig da?

Nér du borjar med ett nytt | 6 5 0 0
omrade hur kdnner du dig da?

Vad tycker du om matematik | 5 1 3 2
jamfort med ditt

favoritimne?

Tabell 1. Hér visas resultatet av elevernas svar pa enkiten, totalt deltog 11 elever ur arskurs 2 i undersokningen.

Tabell 1 visar att eleverna i arskurs 2 ar évervigande positiva till matematik, det 4r maximalt
fem elever som anger ett negativt svar nagon av fragorna.

Innan redovisningen av de olika kategorierna som analyserats i en innehallsanalys, gors en
sammanfattning av intervjuerna i arskurs 2. I arskurs 2 var det fyra elever som intervjuades. I
intervjuerna framkom det att nir det handlade om vad eleverna anser om matematik var det 2
av 4 elever som tyckte att matematik ar roligt och skolans bésta &mne. Den Ovriga tva ansig
att matematik ar trakigt, forvirrande och ett maste. Vidare svarade alla att matematik ar ett imne
som de maste ldra sig. Samtliga elever som intervjuades uttrycker att de kommer att behdva
matematik i framtiden, da framfor allt infér proven i de hdgre arskurserna, men dven om man
skulle vinna mycket pengar och nir man ska jobba. Man behdver matematik d4 man &r under
18ar sedan far man bestdmma sjdlv om man vill ldra sig mera. Ingen av elever hade ett bra svar
pa i vilka jobba man behover matematik men de trodde att det rorde sig om vildigt manga jobb
dock inte alla. Det dmne som flest elever ansdg vara roligast var just matematik och
samhéllsorienterade &mnen.

7.1.1 Uppfattningar om matematik och matematiklektioner

De positiva uppfattningar som framkommer i arskurs 2 om matematik som dmne ar nér géller
att spela matematikspel pa datorn eller plattan &r matematik ett roligt Amne, men dven att det
helt enkelt ar ett roligt &mne. De uppfattningar som var positiva pavisar att matematik &r roligt
och kopplat till en positiv kénsla och detta galler for den storre delen av eleverna enligt enkéten.
Under intervjuerna visade 3 av 4 elever en positiv kdnsla mot matematik och de kédnner glidje
under matematiklektionerna och att de svarigheter som finns gér att beméstra. Elev 1 sade “jag
gillar matte, matte dr ett av de bdsta dmnena i skolan” och denna kinsla foljdes upp av att
“vara lektioner dr att rdkna i matteboken”. Denna positiva kénsla foljde med 1 alla svar som
eleverna ldmnade. Ett monster som framkommer redan tidigt i intervjuerna &r att matematik
blir roligt nir det handlar om att spela pa datorer eller plattor dd uppfattas matematiken som
enkel och rolig. Vidare kopplas elevernas uppfattningar till att antingen kidnna sig glad eller att
tycka det ar trakigt.

De negativa uppfattningar som framkommer handlar till 6vervdgande del om hur lektionerna

ar upplagda. Att lektionerna &r enformiga och att det dr 1dnga genomgéngar ar saker som gor
att de uppfattar matematiken som trékig och da blir spel pa plattan roligare och framfor allt
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uppfattas det som ldttare matematik. Elev 2 uttrycker sina uppfattningar om
matematiklektionerna pa detta séitt “den kdnslan jag har dr bara att jag vill ldmna
klassrummet” och eleven uppvisar en tydlig uppgivenhet infor detta konstaterande. Samma elev
foredrog dven ldxa for den kunde goras i lugn och ro hemma déir fanns inte samma press som i
skolan “mycket bdttre med hemlixa sd att man kan sitta hemma och géra den utan press”.
Vidare sdger elev 2 att ” matte dr mest trakigt och forvirrande” och “jag tycker inte sdrskilt
bra om matte” denna kinsla aterkommer flera ganger under intervjuns gang. Kénslan av
uppgivenhet var véldigt tydlig hos eleven som inte sdg nadgon ljusning alls pa att matematik
nagonsin skulle kunna bli roligt. Elev 4 hade mer negativa uppfattningar inom matematik, men
dven hir finns positiva uppfattningar men de framkommer inte direkt utan efter lite
eftertdnksamhet dyker det upp lite mer positiva svar. Elev 4 sade beskriver en lektion enligt
foljande “genomgdng forst da lyssnar vi bara och sedan rdkna i boken, mdnga tal”. Elev 3
beskrev sin uppfattning av matematik med “for att vi mdste lira oss matte” och “det jobbiga
dr att vi ska komma ihag allt och nya rdknesdtt” har handlar det om att komma ihég alla olika
uppstillningar inom de olika rdknesitten. Dessa kénslor indikerar att uppfattningar av
matematik &r att det dr ett &mne med stor press och ouppnaeliga mél redan i arskurs 2 och att
laxa &r att foredra for att slippa lite av den press och stress som uppfattas pa skoltid ar tydlig.

7.1.2 Uppfattningar om matematikboken

De nirmaste en positiv uppfattning géllande matematikboken som framkom under intervjuerna
var nér elev 1 svarade “rdkna i matteboken eller spela pd plattan, jag gillar plattan bittre”.
Elev 1 beskrev matematikboken som négot positivt under lektionerna men ibland blev det
enformigt att bara rikna i boken med “det dr bra att trina pa matte i boken” och dven hir var
det spel pa plattan som var roligare.

De negativa uppfattningarna gentemot matematikboken var det fler av och vanligast var att
boken uppfattades som trakig, enformig och svar. Den forknippas med att behdva minnas olika
uppstillningar och riknesitt, manga tal, svara tal och stora tal. Aven hir uppfattas plattan som
roligare och littare mer bekanta tal pé den, Det finns en press att hinna ménga tal pa en vecka,
det &r ett visst antal sidor i boken som ska réknas varje vecka, elev 2 uttrycker fér annars dr
det sd fruktansvdrt fort man mdste rdkna for att hinna med” och “dom jdttehéga talen som vi
fatt jdtte ofta, dom dr forvirrande”. Har ar monstret tydligt d4 samtliga elever som intervjuades
tycker att det dr jobbigt, trakigt och enformigt att rdkna i boken till exempel elev 4 sade “och
sa brukar vi rikna i boken, men det dr trakigare dn att rdkna pd datorn” och fortydligar med
“for pa datorn och plattan dr det mera ldtta saker”. Elev 3 stimmer in med foregaende “spela
pd plattan for den dr mycket ldittare” och “ibland sa spelar jag pad plattan och annars rdknar
Jjag i boken”. Det faktum att eleverna redan i borjan av veckan far veta hur mycket de ska hinna
rikna i boken fOrstirker pressen pa eleverna men dven stressen for de elever som inte kdnner
att de hinner med eller klara av att rdkna alla tal inom den tidsramen. Den ljuspunkt som
framtrader ar ndr eleverna féar spela matematikspel pa datorn eller plattan, men det framkommer
att de elever som inte hidnger med dr de elever som far anvinda datorerna och plattan minst.

7.1.3 Uppfattningar om nya omriden inom matematik

De elever som har en positiv uppfattning ger ett intryck av att det kan kénnas svért direkt 1
borjan av ett nytt omrdde men efter genomgangen och lite rdkning i boken fordndras denna
kénsla frén negativ till positiv och matematik har aterigen blivit ett roligt &mne. Till exempel
elev 4 som siger “om vi borjar med ndgot nytt omrdde da kdnns det lite som att jag tror att jag
inte kommer klara det” och detta foljs upp av att “jag tycker om att ldra mig en massa saker
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om matte” men denna vilja och arbetsglddje att utvecklas gloms bort i borjan av nya omraden
inom matematik.

De negativa uppfattningarna om nya omraden handla till stor del om langa och trakiga
genomgangar. Aven stressen blir synlig hiir d4 forra omrédet ej blivit firdig och dé dkar pressen
pa att prestera. Svart med nya omraden for eleverna och kan vid forsta blick kdnnas
odvervinnerliga men efter genomgangen lattar den kidnslan och det blir roligt att bdrja jobba,
elev 1 gav uttryck for detta “ibland hinner vi inte rdkna i boken for da har vi genomgdng
Jjdtteldnge, vi lyssnar pd ldraren for annars vet vi inte vad vi ska gora”. Har blir sambandet
med foregdende friga tydligt och den negativa uppfattningen hdnger kvar hos de elever som
allmént har en negativ uppfattningen gentemot matematik. Elev 3 anser att nya omraden endas
ar "bara jobbigt dven med nya omrdden”.

7.1.4 Matematik vs favoritimnet

De var inte den vanligast uppfattningen, men det framkommer att matematik liksom alla andra
dmnen &r roligt att 14ra sig och ett maste infor framtiden, elev 1 sdger att “tror jag kommer
behova jdttemycket matte, ndr jag gdr i 5an eller 6an och dd dr det svara prov” vidare ger
eleven intryck av att “matte dr bra att trdna pa” detta for att det kommer behdvas i framtiden.

En vanligare uppfattning bland eleverna var att ndr eleverna stéller matematik mot sitt
favoritimne blir matematik trakig och svart, andra dmnen uppfattas som roligare for man
slipper rikning exempels vis som elev 4 gav uttryck for “pd badet har man inga tal utan ddir
ldr man sig bara simma”. Eleverna dr mer motiverade att lira sig andra &mnen, elev 2 sidger att
“bland annat so dr de vildigt skont att ha for dir kidnner man inte den hdr pressen, for ndr
man pratar om religioner, trdnar pa religioner och grejer dr det inte samma press”. Samtliga
elever ger uttryck for att de kéinner mer glddje nér det arbetar med sina favoritimnen, da blir
alla utmaningar roliga. Redan i arskurs 2 &r eleverna medvetna om att de kommer att behova
matematik 1 sitt vuxna liv men de ir inte medvetna om nér, var eller hur den att behdvas elev 1
ansag att det kommer behdvas i vissa arbeten “jobb? Ja, jo kanske om man jobbar i en affdr
for da betalar man och da mdste man rikna”. Elev 2 tinkte att ” om man jobbar i en verkstad
sda ska man veta hur mycket saker viger” och elev 3 tinkte att “ja dven i jobbet men vet inte
hur”. Elev 4 héller samma linje som foregdende med ~” om man jobbar inom nanting da behéver
man matte”.

Ett annat monster som framkommer ar att eftersom det dr ett skoldmne &r det ett maste att 14ra
sig och att genomfora. Samtliga elever & medvetna om att de finns en skillnad i deras
uppfattningar niar de jobbar med deras favoritimne och att den positiva kénslan gor att de
utmaningar som favoritimne frambringar istdllet motiverar eleverna att ldra sig d&nnu mera.
Exempelvis elev 3 sdger att “jag kdnner mig bra och glad ndr jag har so” och elev 2 siger att
"1 idrott kidnner jag att jag vill komma igang med kondition och grejer for det dr mitt hogsta
mdl”.

7.2 Arskurs 5

I arskurs 5 ar det totalt 18 elever som medverkar i enkatundersokningen och samtliga har svarat
pa alla fragor.
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Fraga Positiva Negativa

Emoji symboler pa enkdten | & © ©® @
Vad tycker du om |5 6 7 0
matematik?

Under en matematiklektion | 2 13 3 0
hur kénner du dig di?

Niar du rédknar 1 din|5 9 4 0
matematikbok hur kdnner du

dig da?

Nér du borjar med ett nytt | 5 7 6 0
omrade hur kdnner du dig da?

Vad tycker du om matematik | 5 3 8 2
jamfort med ditt

favoritimne?

Tabell 2. Hér visas resultaten av elevernas svar pa enkiten, totalt deltog 18 elever ur arskurs 5 i undersokningen.

Sett till tabell 2 kan vi se att 6vervdgande delen av eleverna i arskurs 5 ar positivt instéllda till
matematik, men nar det kommer till jimforande mellan deras favoritimne och matematik &r det
en storre del som tycker sémre om matematik. Intervjufrdgorna kommer att analyseras efter
fragestéllningarna i enkdten. Det &mne som flest elever tyckte var roligast var idrott och bild.

Innan redovisningen av de olika kategorierna som analyserats i en innehéllsanalysen, gors dven
hir en sammanfattning av intervjuerna i arskurs 5. I arskurs 5 var det tre elever som
intervjuades. Intervjufrdgornas resultat visar att samtliga elever som intervjuades ansdg att
matematik ar ett viktigt Amne och ett maste att ldra sig. Det &r ett trakigt och svart &mne bitvis
och nya omréden kénns svara och efter genomgéngar borjar det kénnas lite battre. Samtliga
elever 4r medvetna om att de kommer att behdva matematiken i sitt vuxna liv, dock ar det inte
helt klart 6ver hur eller ndr de kommer att behdva den. Vidare visar de stor osdkerhet om nir
de matematikkunskaperna ska anvéndas, de forslag som framkommer ar vid bakning, handling
och ndr man ska é&ka tag, buss eller flyg. Monstret hir ar tydligt d& ingen av eleverna riktigt kan
sdga hur, var eller ndr matematiken kan komma till anvdndning i deras vuxna liv. Det som
framkommer adr mer praktiska och vardagliga saker och dessa exempel som ndmns ovan kan
direkt kopplas till de omraden som eleverna har jobbat med, ndmligen olika mattenheter och
klockan.

7.2.1 Uppfattningar om matematik och matematiklektioner

Samtliga elever som intervjuades pavisar positiva uppfattningar till matematik som dmne men
vid en djupare inblick visar det sig att bakom denna positiva kénsla ligger oron och stressen.
Till exempel anser elev 7 att “det blir ju kul ndr det dr nytt men da kanske man inte hunnit
jobbat firdigt med kapitlet sa blir det svart for da maste man jobba med tva olika kapitel”. Men
dven elev 7 visa upp positiva uppfattningar till lektionerna och beskriver kinslan innan en
lektion som “en bra kdnsla, att det dr kul”.

En negativ uppfattningarna som framkom géllande matematiklektioner &r att det &r oro, stress
och svart att motivera sig till bokrdakning som alltid efterfoljer genomgangen. Elev 5 sidger att
“matte dr bra att ha for det dr ett viktigt dmne men trdkigt” och elev 6 uppfattar
matematikdmnet som ett maste “for att ldra mig att rdkna och ldra mig forsta olika saker inom
matte, alla hor ihop pa ndgot sdtt”. Vidare ger denna elev uttryck for att det finns ljusglimtar
med matematikdmnet “jag kdnner mig lugn pd mattelektionerna” men det finns en stress under
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lektionerna som blir tydlig hos denna elev “jag vill hinna sa langt jag kan innan lektionen dr
slut sa att jag inte behover ta hem”. Nir eleverna utvecklar sina forsta svar framkommer det
negativa uppfattningar vilka direkt kopplas till stress for att inte bli klara i tid, néir detta intraffar
forandras uppfattningen fran positiv till negativ och matematik uppfattas nu som svar,
obegriplig och trékig. Ett annat monster som framkommer &r att matematik &r ett viktigt &mne
och dirmed ett méste att ldra sig oavsett om man gillar det eller inte, elev 7 anser att “man
mdste ju gora allt for att man ska fd ett jobb”. Aven valet av nir matematiklektionerna ligger
under dagen har betydelse for hur eleverna uppfattar matematiken, det vill sdga om
matematiklektionerna ligger som sista lektion blir det en negativ uppfattning.

7.2.2 Uppfattningar om matematikboken

Nér det handlar om vilka positiva uppfattningar eleverna ger uttryck for géllande
matematikboken var det d&ven hér svért att finna, men elev 6 ser dnda inte enbart negativt pa
matematik utan ger samtidigt intryck av att matematik ar ett roligt &mne “jag dr mest glad ndr
vi har matte”.

De vanligaste uppfattningarna omkring matematikboken dr samma som ndmns i avsnittet
géllande matematik som dmne och matematiklektionerna, stress och oro kopplat till méngden
tal som ska genomforas under en vecka. Elev 5 svarar att “mattestoppen i boken dr svara och
da vill jag bara ga ut pd rast”. Mattestopp ar nagot som eleverna far veta 1 borjan av veckan
och det innehéller hur manga sidor i boken som maéste rdknas. Nédgot som elev 6 har koll pa "vi
har fatt ett schema for hur langt vi ska hinna varje vecka” och fyller sedan pad med den kinsla
som detta for med sig lite stressad for vi har vdildigt mdnga sidor vi ska hinna pad en vecka”.
Skulle eleverna inte hinna rikna fram stoppen blir det ldxa att gora hemma parallellt med nésta
veckas jobb. Mattestoppen i boken paverkar eleverna pé ett negativt sitt genom att det ar en
bidragande orsak till att det uppkommer stress bland eleverna och denna stress gor att eleverna
kéinner att de tappar sin motivation att arbeta vidare. Aven att det ir en svar bok och att det ofta
blir léxa vilket gor att uppfattningarna mot boken blir negativa, elev 5 beskriver boken pa detta
satt “svdr och trakig med manga tal”. Elev 7 beskriver matematikboken med “det dr trakigt
ndr jag inte forstdar och da bérjar jag kladda i den” och med “och da dr det tusen uppgifter
och da blir det trakigt”. Det framkommer dven att det ar trakigt och enformigt att endast rdkna
i boken. Aven hir ir det 6vervigande negativa uppfattningar till den traditionella bokrikningen.
Att eleverna kdnner sig omotiverade till att rdkna vidare i boken fér negativa foljdeffekter for
eleverna, de upplever en storre stress under lektionerna, oro dver att inte bli fardiga i tid, men
dven en stress Over att det blir laxa. Vad géller stressen over lixan framkommer det att d blir
fritiden lidande och eleven hinner inte med sina fritidsaktiviteter. Detta i sin tur genererar att
elevens uppfattning till matematik blir negativ. Det samband som synliggors &r att just
matematikboken spelar en stor roll for vilka uppfattningar eleverna har till matematik och att
den ir en stor kélla till oro och stress hos samtliga elever som intervjuades.

7.2.3 Uppfattningar om nya omriden inom matematik

De positiva uppfattningar som framkommer géllande nya omrédden inom matematik &r
forknippade med spénning, roligt och utmanande, elev 5 anser att “nya omrdden dr spdnnande
och roligt dd kan jag ldra mig ndgot som blir enkelt”. Alla nya omraden startar med en
genomgang och efter genomgangen &r det bokrakning, elev 6 beskriver detta “roligt med nagot
nytt och froken har alltid en genomgdng innan vi fa rdkna vidare, vill borja rdkna sd fort som
mojligt”.

Spanningen med att borja ett nytt omradde ar dock kortlivad och redan efter den forsta
genomgangen kan uppfattningen forédndras fran positiv till negativ. Nar uppfattningen forandras
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frén positiv till negativ sker detta enligt eleverna genom att det &r roligt frén borjan for att sedan
overgé till trakigt genom att det blir enformigt och stressande, exempelvis elev 7 tycker att “da
kan det bli trdkigt att jobba med samma grej hela tiden” elev 7 hade som forslag pa l0sning att
det skulle vara “olika, inte samma uppgifter hela tiden”. Far stressen féste redan fran borjan
kommer &ven oron dver att inte bli klar i tid krypande och eleverna hamnar hir i en ond cirkel
av stress och oro. Har den foregaende veckans tal blivit klara &r uppfattningen positiva och
eleverna kinner sig motiverade att borja med nya uppgifter, men ar forra veckan uppgifter ¢j
klara infinner sig stressen och det blir jobbigt och trékigt. Har har en fordndring av elevernas
uppfattning skett och de har gatt fran positiva till att bli negativa istéllet. Ett tydligt monster ar
att matematikboken fyller en stor del av elevernas uppfattningar om nya omraden, men dven
genomgangen av ett nytt omrade &r en viktig faktor. Har nu eleven inte forstatt genomgangen
startar detta omrdde med en oro Gver att inte klara av uppgifterna och att sitta och vénta pa hjilp
vilket i sig dr en stressande faktor for eleverna. Under intervjuerna framkom det att om en
genomgang inte forstds blir uppfattningen negativ och elevernas motivation forsvinner elev 5
sdger att “om jag inte forstar genomgdngen kan jag inte rdkna vidare utan mdste vinta pd
hjdlp”.

7.2.4 Matematik vs favoritimnet

Niér eleverna jamfor sina uppfattningar niar de arbetar med sitt favoritimne ar det tydligt att
stressen och oron forsvinner och uppfattningarna ar enbart positiva, elev 5 sdger att “jag dr mer
taggad tycker det dr jittespannande med historia och sant”. Nya omraden kinns utmanande
och spiannande och det framkommer en dnskan om att {4 inskaffa kunskap péd en annan niva dér
det ar roligt att fa l4ra sig allt, elev 6 beskriver att “ibland vill jag inte att lektionen ska ta slut”.
Men dven att alla dmnen 1 skolan dr viktiga och att kunskaperna bygger vidare i de hogre
arskurserna och att det leder till betyg som i sin tur kopplas till ett bra jobb som vuxen, elev 7
gav uttryck for detta “om man inte kan klockan kan man inte jobba”. Monstret hir &r att
eleverna dr medvetna om att de behover alla dmnen infor framtiden, men samtidigt ar de valdigt
medvetna om skillnaderna i deras uppfattningar och hur de tacklar svarigheterna i de &mnen
som de verkligen gillar. Att hitta motivation att kimpa vidare ar latt nér eleverna kédnner sig
positiva och tycker att det ar roligt, medan motivationen inte finns dir nir Amnet uppfattas som
svart, trakigt, stressande och enformigt. En aspekt som framkommer &r att inom till exempel
SO ér det storre skillnader mellan olika omraden till exempel inom historia och geografi detta
uppfattas som tva olika &mnen med olika innehéll, men inom matematik ar det bara tal efter tal
alla omraden handlar om siffror och tal eller som elev 7 sade "ja typ tal och siffror, ja men det
ar ju samma sak, ganger, plus, minus, delat de dr ju typ de”.

7.3 Slutsatser

Sammanfattningsvis framkommer det olika och delade uppfattningar om matematik. Det
framkommer bade att matematik &r ett roligt &amne men samtidigt svart och bitvis obegripligt.
Bada arskurserna dr medvetna om att de kommer att behova matematik i sitt vuxna liv, men
eleverna 1 arskurs 2 kan inte tala om hur, nér eller pé vilket sdtt. Medan arskurs 5 hir kan ge
vardagliga forslag pa niar de kommer att behova matematik till exempel vid bakning, handling
eller dd man har en tid att passa. Denna skillnad mellan &rskurserna ar tydlig i arskurs 2 tror
man att matematik kommer att behdvas medan arskurs 5 vet man att matematiken kommer att
behovas. En annan skillnad som framkommer ar att i arskurs 5 ser man mer negativt pé
matematik och det uppfattas mer som ett maste, eftersom det &r ett skolimne. Alla elever ur
arskurs 5 som intervjuades hade dven positiva uppfattningar om matematik och tycker att det
ar ett viktigt amne. Nar det géller vilka uppfattningar eleverna i arskurs 2 respektive 5 har ar
det tydligt att matematik &r ett &mne som framkallar bade positiva uppfattningar i form av roligt.
De negativa uppfattningarna handlar om att matematik &r svart, trakigt och enformigt. I arskurs
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2 visar det sig att eleverna ser framemot att rikna pa plattorna eller datorn for dir uppfattas
matematiken enklare, medan i arskurs 5 ndmns inte datorer eller plattan utan hir dr det
bokrékning och extra uppgifter pa arbetsblad. De uppfattningar som framtrader hos arskurs 2
ar att uppfattningen av matematik hor ithop med hur undervisningen ser ut, bokrékningen
uppfattas som trakig vilket faller under negativa uppfattningar medan matematik pa dator eller
plattor uppfattas som roligt och larorikt, alltsd positivt.

Gemensamt for bada arskurserna dr matematiklektionernas uppligg, forst genomgéng vilken
efterfoljs av bokrdkning. Bokrdkningen uppfattas som trékig och enformig i bada &rskurserna
men tittar man pa enkdtsvaren om bokriakning dr 6vervigande del av bada arskurserna positiva.
Denna brist pa motivation fran elevernas sida kan hora ihop med det faktum att mélen for
undervisningen inte &r tydliggjorda for eleverna, mélen for bokridkningen &r inte nog tydliga
och dirfor blir lektionerna trikiga och enformiga. Aven uppligget med mattestopp &r
detsamma for bada arskurserna eleverna far i borjan av veckan veta hur mycket de ska rdkna
under veckan, vilket genererar en viss stress hos den dela av eleverna som inte tror sig hinna
med. Det som inte hinns med under veckan blir till 1dxa i bdda &rskurserna och detta rader det
skilda meningar om i arskurserna i arskurs 2 uppfattas de som positivt att f4 gora uppgifter
hemma, medan i arskurs 5 uppfattas laxa inkrékta pd fritidsaktiviteterna. Motivationen att
genomfora olika matematiska uppgifter visade arskurs 2 att ndr uppgifterna genomfors pé dator
eller plattor ar det roligt, eleverna kénner sig alltsd motiverade att genomfora uppgifterna.
Arskurs 5 diremot saknade denna motivation d alternativet till bokrikning var extra blad.

Gemensamt for badda arskurserna dr att enkétsvaren pavisar en dverviagande positiv syn pa
matematik, men att matematiken hamnar pa negativa sidan da det stills mot favoritimnet.
Vidare visa intervjuerna att det 4r mer positiva uppfattningar och attityder i arskurs 2, medan
arskurs 5 ger mer uttryck for negativa uppfattningar och attityden mot matematik uppfattas som
ett maste. En annan likhet som &rskurserna har ar att niar matematik stélls mot deras favoritimne
hamnar matematik pa den negativa svars sidan.

8 Diskussion

I detta kapitel foljer nu en diskussion om denna studie, dess tillvigagangssitt och resultat.
Under metoddiskussionen kommer studiens metod att diskuteras, fordelar respektive nackdelar
med de valda metoderna kommer att diskuteras. I resultatdiskussionen kommer resultaten att
diskuteras och elevernas uppfattningar, vad som motiverar och paverkar dem att lyftas fram.

8.1 Metoddiskussion
Valet av att gora tvé olika metoder bade enkét och intervjuer var for att f en fordjupad kunskap
om elevernas uppfattningar, motivation och vad som paverkar eleverna. Enbart en
enkdtundersokning hade inte kunnat erbjuda samma bredd i undersokningen. En kvalitativ
intervju ar bra ndr man vill uppna en djupare forstaelse och uppfoljning av kvantitativa metod
(Larsen, 2009, s. 83).

En viktig del av enkéten &r att stdlla de rétta” fragorna for studiens syfte, att formulera fragorna
tydligt for att undvika missforstdnd (Larsen, 2009, s. 40). Det &r viktigt att anpassa spréket efter
mottagarna och denna studie vinder sig till elever i arskurs 2 respektive 5. Aven enkitens
svarskategorier ska vara anpassade efter studiens syfte och anpassade efter studiens mottagare
(Larsen, 2009, s. 41). Hér riktas studien till elever i arskurs 2 respektive 5, valet av
svarskategorier foll da pa smileyansikten som dr bekanta for samtliga elever. Detta val kindes
ritt eftersom datorer och smartphones dr ndgot som samtliga elever dr bekanta med.
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Vidare genomfordes undersokningen i helklass och enkéterna delades ut av forskaren och alla
elever gjorde den samtidigt, detta for att sdkerstélla att samtliga utvalda genomforde enkédten
(Larsen, 2009, s. 47). Enkitens svarsalternativ visades for hela klassen och forklarades innan
enkiten delades ut detta for att sikerstilla att det inte fanns nigra missforstind. Aven studiens
syfte forklarades for samtliga elever.

En fordel med slutna svarskategorier kan vara att svarsalternativen gor fragorna littare att
forstd, samt att efterarbetet for forskaren underléttas och kodning av data blir léttare att bearbeta.
Detta leder i sin tur till att ett jimforande mellan olika kategorier blir ldttare att genomfora
(Larsen, 2009, s. 47). En nackdel med slutna svarskategorier kan vara att de forutbestimda
svaren kan paverka respondenterna och resultatet kan bli felaktigt da respondenterna paverkats
att svara pa ett visst sétt (Larsen, 2009, s. 47). Detta medforde att innan enkiten delades ut lstes
alla frigorna hogt for eleverna och eleverna hade mojlighet att friga om det var nagot som de
inte forstod. Enkédten gjordes i eleverna hemklassrum och detta medfor att eleverna kadnner
trygghet i en bekant miljo.

Vidare till intervjuerna, de intervjuer som genomfordes var en halvstrukturerad intervju. En
halvstrukturerad intervju innebér att det finns en intervjuguide, alltsa stodfragor som ska hjélpa
intervju 1 rétt riktning. Denna intervjuguide kan fungera som ett manus med huvudfrédgor som
hjélper forskaren erhalla strukturen genom intervjun (Kvale och Brinkmann, 2009, s. 146). Det
ar viktigt att den som intervjuar inte styr intervju for mycket utan later informanten svara fritt
pa de fragor som stills, medan uppfoljningsfragorna kan hjilpa intervjuaren att fa intervju pé
ritt spar igen (Larsen 2009, s. 84). Denna studie utgick fran 4tta olika stodfragor. Under en
intervju bor man undvika fackuttryck och fraimmande ord for att undvika missforstdnd och att
frdgorna feltolkas. De foljdfragor som anvédnds har som syfte att fa informanten att utveckla,
klargdra och gé vidare (Larsen 2009, s. 87). Under denna studie genomfordes intervjuerna i
elevernas grupprum vilket dr kopplat till en trygg miljo for eleverna vilket ar viktig da det ar
barn som intervjuas. Larsen (2009) skriver att under en intervju ér det viktigt att informanten
kénner sig trygg. Eftersom det dr barn som intervjuas dr foljdfragorna enbart inriktade pé att
fortydliga svaret pad huvudfragan som stilldes och det ligger stort fokus pa att forsékra att det
ar samma svar som tydliggors for att ge studien en god reliabilitet. En fordel med en
halvstrukturerad intervju dr den ger forskaren mojlighet att fa fordjupad kunskap. Den ger dven
forskaren stor mojlighet att fortydliga eventuella missforstdnd i huvudfragan. En nackdel med
denna metod ér att forskaren kan paverka informanten med att stélla ledande fragor. En annan
nackdel dr att intervjun l4tt kan hamna pa ett sidospar vilket gor det svart att fa information som
ar relevant for studien.

8.2 Resultatdiskussion
Denna studie har inspirerats av Dahlgren Johansson och Sumpters (2010) studie om vilka

uppfattningar elever i arskurs 2 respektive 5 har och studiens centrala begrepp har utgatt fran
Philipp (2007).

8.2.1 Vilka uppfattningar har eleverna

De vanligaste uppfattningar vilka framkom var att matematik &r ett roligt &mne, men som ibland
uppfattas svért och forvirrande. Aven elevernas kinslor gentemot matematikimnet visar att
matematik som d&mne uppfattas som ett roligt &mne. Vid en djupare inblick framtrider det mer
negativa kdnslor och dessa kinslor uttrycks i form av stress, oro, angest, ridsla over att inte
hinna med i 6vriga klasskamraternas tempo och att inte leva upp till lararens forvantningar. I
foreliggande studie visar bade eleverna i arskurs 2 respektive 5 att deras mentala bild av
matematik till stor del handlar om de olika ridknesétten som foljs av ett antal regler. Precis som
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Philipp (2007) beskriver att uppfattningar innefattar begrepp, regler och mentala bilder.
Eleverna i arskurs 5 visade att de hade uppfattningen att matematik enbart handlar om regler,
uppstéllningar, rakning av tal efter tal och nér det handlade om problemldsning ansag de att det
blev svérare. Pehkonen (2001) beskriver just detta att om uppfattningen grundas i den
traditionella matematiken som domineras av regler och formler kommer eleverna att stdta pa
problem vid problemldsningar. Hannula (2012) ser till attityder som positiva eller negativa
grader av paverkan och inom paverkan hittar vi som bekant kinslor och dessa dr bundna till en
ide eller ett objekt. Eleverna visar att deras kénslor &4r bundna till matematik och hur de uppfattar
att de lar matematik som individer och hur undervisningen genomfors paverkar deras kénslor.
Dessa tvé delar av uppfattningar beskriver Pehkonen (2001) tydligt och hur dessa olika omraden
paverkar varandra. Eleverna i arskurs 5 beskriver att nir det handlar om nya omraden blir det
fort enformigt och trakigt, deras uppfattning har forandrats frdn positiv till negativ. Deras
motivationen att genomfora uppgifterna forsvinner och deras uppfattning paverkar hir deras
inlérning negativt. Att elevernas uppfattningar paverkar deras inlédrning ar ndgot som Pehkonen
(2001) beskriver och detta genom att en elev med negativ uppfattning forlitar sig pa minnet
istéillet for forstdelsen av matematik. Nar det kommer till forstdelsen av matematik spelar
larandesituationen en stor roll och den &r det ldraren som styr och dd méste man rékna in
lararens uppfattning av matematik.

Sumpter (2008) beskriver att en overtygelse kan forma elevers kénslor eller attityder och att det
inte alltid ar l4tt att skilja pa vad som &r en kénsla eller en attityd men att elevernas dvertygelse
kan forma dessa kénslor eller attityder. I arskurs 5 gav en elev uttryck for just detta genom att
eleven var overtygad om att problemlosningar var svéra och att eleven inte skulle klara dem
och hér kan vi se att elevens overtygelse paverkar de kénslor som problemlosningar framkallar.
Vidare stimmer elevernas svar overens med det som Sumpter (2008) skriver att olika
overtygelser frambringar olika kdnslor hos olika elever, vilket gor det svart att dra generella
riktlinjer for hur elevernas péaverkas av sina Overtygelser. Det finns skillnader i elevernas
uppfattningar av matematik i arskurs 2 respektive 5 det visar studien av Dahlgren Johansson
och Sumpter (2010) en viktig skillnad i den var att arskurs 2 var mer positiva till matematik &n
arskurs 5. Dahlgren Johansson och Sumpter (2010) tolkade svar som f6r att man behover det i
framtiden, for att ldra och for att jag madste som negativa svar fran arskurs 5. Svaret for att ldra
tolkades som ett positivt svar i arskurs 2 i deras studie. De Ovriga tva svaren fran Dahlgren
Johansson och Sumpter (2010) aterkommer dven i foreliggande studie men nu redan i arskurs
2. Det vanligaste svaret pa frdgan varfor de rdknar matematik var just for att det behdvs i
framtiden, dock visst eleverna inte hur. I arskurs 2 &r 6vervigande del av eleverna positiva till
matematik om man ser till enkétsvaren, men ndr man analysera intervjuerna framkommer det
en annan bild av matematik.

Precis som Dahlgren Johansson och Sumpter (2010) visar fOreliggande studie att
matematiklektionerna dr uppbygga pa liknande sitt i bada arskurserna. Kloosterman, Raymond
och Emenaker (1996) pévisar i deras tre-ars studie att det som sker i klassrummet ar direkt
kopplat till elevernas uppfattningar om matematik och att deras personliga dvertygelse ligger
till grund for deras inlérning. Under foreliggande studie framkom det att eleverna i bade arskurs
2 respektive 5 ser pa flertalet av matematiklektionerna med negativ syn, de &r som sagt
enformiga och trakiga, dir allt gick ut pa att rdkna en massa tal i boken. Med detta som grund
kan man anta att deras matematikuppfattning inte kommer att hamna pé den positiva sidan utan
snarare bli mera negativa desto dldre eleverna blir. Detta indikerar dven pa att eleverna inte far
vara delaktiga i hur deras undervisning utformas, vilket star i Lgr 11 (Skolverket, 2017, s. 9—
10) att eleverna ska vara delaktiga i planering och utvérdering av den undervisning som sker.
Pehkonen (2001) pévisar att lararens uppfattningar till matematikdmnet péaverkar den
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undervisningen som sker i klassrummet. Denna studie har genomforts i tva olika arskurser med
tva olika ldrare och samtliga intervjuer visar att undervisningen ser véldigt lika ut, ndst intill
identisk. Alla nya omraden bdrjar med en genomgang vilken foljs av enskild rdkning i boken,
utover detta kan det ibland féorekomma annan form av matematik.

8.2.2 Vad paverkar och motiverar eleverna till att liira matematik

Eleverna uttrycker under intervjuerna att undervisningen ar trakig och enformig stor del av
undervisningstiden, detta var gemensamt for bada arskurserna, forst genomgéng sedan
bokrikning. Skolverket (2003) visar att denna form av undervisning kan paverka elevernas lust
till fortsatt larande negativt. Denna uppfattning om undervisningens genomforande péverkar i
sin tur hur eleverna ser sig sjdlv som ldrande individer (Pehkonen, 2001). Under intervjuerna i
arskurs 5 framtradde detta tydligt att undervisningens uppliagg ledde till att matematik som
amne gick fran roligt till trakigt och eleverna sjélv patalade att nir de fick gora andra uppgifter
som att spela matematikspel pa datorn var matematik roligt igen och eleverna dndrade nu
uppfattning om matematik. Nar det handlar om wundervisningen och da speciellt
matematikboken pavisar eleverna att det ibland kan uppfattas som enformigt och att det &r
manga tal som ska réknas, detta kan leda till negativa uppfattning. Har kan man koppla ihop
elevernas Overtygelser om matematikundervisningen till deras kinslor till matematikdmnet, den
negativa uppfattningen av undervisningen paverkar eleverna negativt och dérigenom blir
matematik trékigt. Genom att undervisningens utférande paverkar eleverna negativt kan detta
leda till att kommande matematikuppfattningar paverkas av den tidigare uppfattningen.
Foreliggande studie pavisar att redan i arskurs 2 framkommer det att undervisningen var
forknippat med negativa uppfattning och att bokridkningen var en bidragande faktor till detta.
Dessa tidigt negativa uppfattningar kan alltsd enligt Pehkonen (2001) komma att péverka
eleverna i deras framtid nér de ska skaffa sig nya erfarenheter av matematik. Sambandet mellan
uppfattningen av matematik och bokridkningen behover dock inte betyda att
helhetsuppfattningen av matematik blir negativ. Andra faktorer som péaverkar hur elever
uppfattar den vanligt forekommande undervisningsformen ar dven vilken arskurs eleverna gér
i och de yngre eleverna uppskattar bokrédkning mer &n de &ldre eleverna (Skolverket, 2003, s.
17). Forskningen visar att undervisningen dr kopplad till elevernas uppfattningar och att
negativa uppfattningar av undervisningen paverkar elevernas framtida syn pa matematik och
deras vilja att genomfora uppgifter (Skolverket, 2003, s. 16).

Néar det kommer till motivationen hos eleverna att genomfora olika uppgifter till exempel
bokrékning eller problemldsningar bor man som Hannula (2006) pavisar se till att motivationen
hinger samma med elevernas kédnslor. Kénslor hos eleverna kan studeras utifran kroppssprak
och ansiktsuttryck, exempelvis om en elev sitter och halvsover i stolen eller hinger slott Gver
bordet. Under intervjuerna med eleverna fick eleverna chansen att sétta ord pa sina kanslor
under en matematiklektion. Under intervjuernas ging gjordes anteckningar om elevernas
kroppssprak. En elev i arskurs 2 beskrev kinslan av att vilja ldmna klassrummet under
matematiklektionerna och hir var dven kroppsspraket tydligt en djup suck foljt av att eleven
sjonk ihop i stolen och beskrev kénslan. Eleven dr medveten om att matematik inte nagot
favoritimne och forsoker att hitta en 16sning pa problemet och det som framkommer &r att det
inte dr vart att 1dimna klassrummet. Vidare forsoker eleven att finna orsaker till just denna kinsla
och det som dyker upp ér att det finns en press pa att rdkna fort. Denna elev beskriver kénslan
av uppgivenhet och kopplar man detta till motivationen att 16sa olika matematiska uppgifter
kommer denna uppgivenhet att paverka eleven negativt och uppgiften uppfattas som svar och
odvervinnerlig. Detta instimmer Di Martino och Zan (2011) i och de beskriver dven att
elevernas overtygelser paverkar deras syn pa undervisningen. Detta dr nidgot som ldrarna ar
medvetna om att just matematik som dmne ofta framkallar negativa kénslor och att dessa
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kéanslor paverkar vilja av att genomfora olika uppgifter kopplade till amnet (Di Martino och
Zan, 2011). Den motivation som framkom i foreliggande studie var att eleverna visste att
matematik kommer att behovs i det vuxna livet men dven att de hade ménga ér kvar i skolan
och matematik ar ett &mne man maste ha. Hannula (2012) beskriver om att motivationen hos
yngre barn fortfarande &r formbar medan hos dldre barn den inte lika formbar och med
vetenskap om detta dr det viktigt att elever redan tidigt i skolan motiveras till det livs langa
larandet. Att motivationen har handlar om att hinna klart med talen i boken och att undvika
laxa, kan tolkas som negativ och det riktiga malet med undervisningen forblir oklart for
eleverna. Motivationen bakom hur elever viljer att ta sig an en matematikuppgift hittas i
uppgiftens mél och genom att gora eleverna medvetna om méalen kan en forédndring av deras
overtygelse ske menar Hannula (2006). Vidare menar han att det ar viktigt att detta grundas i
varje enskild individs personliga behov, vilket dven stér skrivet i Lgr 11 (Skolverket, 2017) att
all undervisning ska anpassas till individens forutséttningar. Inget av detta framgick under
denna studie, eleverna 1 arskurs 5 visade att de hade storre forstaelse for vikten av
matematikkunskaper senare i livet men ingen gav intryck av att undervisningen eller
uppgifterna var individ anpassade.

Undervisningen och ldromedlen &r tva stora faktorer som péaverkar elevernas uppfattningar om
matematik. Att det &r flera andra faktorer som paverkar eleverna ar ndgot som Pehkonen (2001)
patalar han menar att personer runt om eleven, omvérldens syn pad matematik ar andra faktorer
som paverkar elevernas uppfattningar. Har har skolan nigot konkret att arbeta mot, att pavisa
for fordldrar och vérdnadshavare att deras syn pd matematik kan péverka deras barn och har
fordldrarna negativa erfarenheter kan dessa formedlas till barnen. Ser man till den tidigare
forskning blir det tydligt att elevernas uppfattningar och overtygelser paverkar deras syn pa
matematik pa ménga olika plan. Dérfor dr det viktigt att skolan gor sin del for att ge eleverna
en positiv uppfattning, se exempelvis elev 7 i denna studie som ansag att nér forstielsen for det
aktuella omradet inte finns blir &mnet trakigt och uppfattningen blir negativ. Att undervisningen
ar anpassad efter individen och att elever blir medvetna om vilka mal som ska uppnés och att
det dr mgjligt. Intervjuerna under foreliggande studie visar att eleverna inte 4r medvetna om
vilka mél de arbetar emot. P4 frigan om varfor de arbetar med matematik var de vanligast
svaren att de var ett maste, for att ldra sig att rdkna, eller for att det kommer att behovas i
framtiden. Ingen av eleverna indikerade att de hade tydliga mél med matematiken eller det
aktuella omradet de arbetade med.

8.3 Forslag till fortsatt forskning

Denna studie bygger till stor del pa en redan befintlig studie och eftersom resultaten skiljer sig
ndgot at och att denna studie pévisar att det forekommer mer negativa uppfattningar redan i
arskurs 2. Det skiljer atta &r mellan dessa tva studier och uppfattningarna, attityderna och
Overtygelserna dr mer negativa nu, detta trots att TIMSS resultaten visade pé en forbattring vid
den senaste mdtningen. Detta dr en liten studie som dr gjord men resultaten indikerar pa att det
kan behova genomforas en storre studie for att fa en battre Gverblick 6ver hur negativa eleverna
ar till matematik. Genom att undersoka hur den aktuella undervisningen ser ut och vad eleverna
anser om den, kan man borja forsoka finna andra alternativ. Att undervisningen kan behdvas
fordndras ibland dr nagot positivt och da dr det viktigt att komma ihag att dven ldrarna far
fornyade verktyg och kunskaper att bygga vidare med.
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Bilaga 1 - Missivbrev

HOGSKOLAN
DALARNA

Information gillande en studie om vad som motiverar och paverkar elever
samt vilka uppfattningar elever har om matematik.

Hej alla vardnadshavare till elever i klass X pa XXXX.

Jag heter Ulrika Nederberg och jag ldser Grundlararprogrammet vid Hogskolan Dalarna, jag
ar nu inne pa min sista termin. Jag haller just nu pa med del 2 av mitt examensarbete och jag
undersoker vilka uppfattningar eleverna har och vad som motiverar eleverna till vidare
larande inom matematik. Denna studie grundas av en studie som redan gjorts av tva forskare
vid Uppsala Universitet 2014. Resultaten fran min studie kommer att jamforas med deras.

Det empiriska materialet till min studie kommer att samlas in pa tva olika sétt, det forsta &r en
enkdtundersokning och det andra ar intervjuer. Intervjuerna kommer att spelas in i form av
ljudinspelningar de kommer inte att filmas detta for att kunna analyseras pé djupet, det
kommer dven att forekomma anteckningar under intervjuerna. Alla elever som deltar i denna
undersokning dr garanterade anonymitet, detta géller dven skolans och kommunens namn.

Allt material som samlas in under denna studie kommer att forstoras direkt efter att studien ar
godkénd. Endas jag och min handledare kommer att ha tillgéng till det insamlade materialet.
Resultatet av studien kommer att publiceras som ett examensarbete via Hogskolan Dalarna.

Med detta sa tillfragas nu ni som vérdnadshavare om ditt barn far delta i denna studie. Skulle
nagon elev under studiens géng Onska att avbryta kommer elevens svar att strykas fran

resultaten, eventuell medverkan ar alltsé helt frivillig och kan avbrytas om eleven si onskar.

Skulle det finnas nagra fragor ar ni vidlkomna att hora av er till mig eller till min handledare.

Tack pa forhand!

Vinliga hilsningar

Ulrika Nederberg

Ulrika Nederberg Helena Eriksson
e-post: vlSulrne@du.se e-post: hei@du.se
Studerande Handledare

Godkénnande av elevens deltagande:

FElevens namn:

Véardnadshavares underskrift:
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Bilaga 2 — Enkiten

Ringa in den smiley som stimmer bést.

1. Vad tycker du om matematik?

S ~ -

2. Under en matematiklektion hur kinner du dig d&?

S— = -

3. Nar du rdknar i din matematikbok hur kinner du dig d&?

S— = ~-—

4. Nar du borjar med ett nytt omrdde inom matematik hur kénner du dig da?

S = ~—

5. Vad tycker du om matematik jamfort med ditt favoritimne?

S = ~—

6. Vilket ar ditt favoritamne?
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Bilaga 3 - Intervjufragorna

Intervjufragor

1. Varfor gor du matematik?
a. Hur tinker du?
b. Kan du utveckla din tanke lite?

2. Under en matematiklektion hur kénner du dig d&?
a. Vilken kdnsla dr starkast?
b. Vad dr det som gor att du kinner sa?

3. Vad gor du under en matematiklektion?
a. Hur kommer det sig?
b. Vad dr det som gor att det blir sa?

4. Har du funderar 6ver varfor du kénner sa?
5. Hur kénner du dig nér du arbetar med andra &mnen?
a. Ditt favoritimne?

6. Vad tycker du om matematik som d&mne?
a. Vad dr det som gor att du tycker sa?

7. Vad dr matematik for dig?
a. Kan du utvecklad din tanke lite?

8. Hur kommer matematiken att hjalpa dig i ditt vuxna liv?
a. Hur tinker du nu? Kan du utveckla?
b. Ndr kommer du att behéva dina matematikkunskaper?

De kursiverade frdagorna dr bara forslag och kommer att grundas i elevernas svar pda
huvudfragan och kan alltsa komma att variera.
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