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ABSTRACT

The purpose of this study is to contribute knowledge about how resources of language are talked
about, used and necessitated in classroom interaction based on literary texts. The specific focus is
the use of lexical and grammatical metaphors in teacher-led literature work in basic adult education.
The material was generated through observations, voice recordings and collected teaching materials
during classroom work with literature in the subject Swedish as a second language. Linguistic theo-
ries are used in the analysis. The result shows that both hidden metaphors and more creative lexical
metaphors became subjects for discussion during the book talks. Meanings of these metaphors were
negotiated by the teacher relating literal meanings to figurative counterparts or, especially in cases
where the link between literal and figurative meanings were obtuse, by exemplifications and syno-
nyms. As the meanings were related to characters, plot developments and overall themes in the
novel, they also played a part in understanding the novels. Additionally, the result shows that gram-
matical metaphors, most frequently adjectivised or nominalised verbs, were important resources for
describing the characters and explaining figurative language. To use them, the second language
learners used communicative strategies such as innovations and over-generalisations of word inflec-
tions. Potentials for working with metaphors in a more conscious way are discussed, for example by
pointing out how conceptual metaphors such as “war against cancer” reflect cultural perceptions.
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INTRODUKTION

Nir det giller andraspréksinlarares forutsattningar for skolframgang lyfter forskning ofta fram
vikten av att arbeta medvetet med det &mnesspecifika spraket (Hipkiss, 2014; Nygard Larsson, 2011,
2018; Olvegérd, 2014; Sellgren, 2011; Walldén, 2019a). Intresset riktas dock da ofta mot andra dmnen
an svenska som andrasprak. Dessutom ér studier som fokuserar pa vuxna andrasprakselever inom
grundldggande vuxenutbildning (grundvux) mycket sillsynta (se t.ex. Vetenskapsrddet, 2019).
Dérfor kommer jag i denna artikel inrikta mig pé att synliggora sprékliga dimensioner under tva

klassrumsarbeten med romaner i svenska som andrasprak pa grundvux.

Tidigare forskning om ldrarledda litteraturarbeten i svenska som andrasprak har foretriadesvis utgatt
frdn utpréglat litteraturdidaktiska perspektiv, med intresse for olika lasarter eller forhallningssatt till
texterna (t,ex, Asklund, 2018; Economou, 2014, 2015; Hultin, 2006). Tva studier som grundar sig pa
samma material som foreliggande inriktar sig péa vilka typer av litteracitetspraktiker som erbjuds
under arbetet med de romaner som anvinds i undervisningen (Walldén, 2019b, 2020). Ett viktigt
resultat var att arbete med romanens sprak fraimjade forstéelsearbete samt, i mindre utstriackning,
mer textanalytiska positioner till texten. I foreliggande studie belyser jag istillet materialet ur
sprakvetenskapliga perspektiv, med fokus pa kommunikation om och genom olika typer av
metaforer (se nésta avsnitt). En utgdngspunkt for studien ér att mojligheten till sprak- och kunskaps-
utveckling paverkas av kvaliteter i kommunikationen kring texter och dmnesinnehall. Detta dr ocksé
nagot som betonas i tidigare forskning om andraspraksundervisning (Gibbons, 2006; Nygard
Larsson, 2011; Olvegérd, 2014; Sellgren, 2011; Walldén, 2019a).

Forstaelsen av metaforer i foreliggande studie inbegriper savél vedertagna metaforer, exempelvis
olika idiom, som mer ovanliga metaforer tillhérande ett litterdrt sprakbruk. Dessutom inriktar jag
mig dven pa bruket av grammatiska metaforer, alltsd abstrakta formuleringar som mojliggors av
exempelvis nominaliseringar och adjektiviseringar, i kommunikationen kring romanerna som

anvindes i undervisningen.

Det 6vergripande syftet med studien ar att bidra med kunskap om sprakliga dimensioner, inklusive
sprak- och kunskapsutvecklande potentialer, i klassrumsarbete med romaner i andraspraksunder-
visningen. Det mer specifika sprékliga fokuset ar lexikala och grammatiska metaforer under

litteraturarbeten med vuxna andraspraksinldrare, med sarskilt intresse for foljande fragor:

e Vad kidnnetecknar de lexikala och grammatiska metaforer som lirarna och eleverna anvénder
och uppmiérksammar i interaktionen under litteraturarbetena?
e Hur forhandlar lararna och eleverna om metaforernas innebdrder?

e Vilken roll har metaforerna i litteraturarbetena?

Besvarandet av dessa fragor har utsikter att bidra till en 6kad medvetenhet om sprakliga aspekter av
lararledda litteraturarbeten. Detta inkluderar savil spréakliga foreteelser som kan vara intressanta att
lyfta i undervisningen som sprakutvecklande potentialer under samtalen som bygger pa romanerna.
Den vidare termen litteraturarbete anvinds istillet for litteraturundervisning eller boksamtal
eftersom materialet vid sidan av lirargenomgéngar och bokdiskussioner dven rymmer exempelvis
sprikfokuserade samtal dir ord och uttryck fran romanerna trinas. Det eklektiska sprakvetenskap-
liga ramverk jag anvénder for att besvara ovanstaende fragor redogér jag for nedan.
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METAFORER | TEORI OCH TIDIGARE FORSKNING

I analysen kommer jag att inrikta mig pa den sprakliga forhandlingen om de skdnlitteréra texterna
samt de sprak- och kunskapsutvecklande potentialerna inom denna (se t.ex. Macnaught, Maton,
Martin, & Matruglio, 2013; Martin, 2013; Nygard Larsson & Jakobsson, 2017; Walldén, 2019¢). Den
sprikvetenskapliga basen f6r analysen av interaktionen, och i mindre grad, de skonlitteréra texterna

presenteras nedan.

Lexikala metaforer i skonlitterart och kulturspecifikt
sprakbruk

Med lexikal metafor avses i denna studie metaforer i konventionell betydelse (se t.ex. Rose & Martin,
2012, s. 257). Det innebdr saledes formuleringar som har bade en bokstavlig och en bildlig, eller
overford, betydelse. De utgor ett viktigt fokus i denna studie eftersom de kan antas vara en bety-
delsefull och utmanande aspekt av det sprakbruk inldrare méoter nér de ldser romaner pa ett andra-
sprak. Exempel pé lexikala metaforer som forekommer i materialet som studien bygger pé ér sitta
fingret pd och fjirilar i magen. Det ror sig ofta om ordkombinationer dér den bildliga betydelsen star
i en mer eller mindre tydlig relation till den bokstavliga (Nation 2013, s. 490-491). Det finns ocksa
exempel pa personifierande metaforer, dir nagot icke-manskligt framstalls som ménskligt (Lakoff &
Johnson, 1980, ss. 33-34). Ett exempel frén materialet i foreliggande studie r dngesten griper tag, dir
den bildliga betydelsen uttrycks fraimst genom verbgruppen griper tag (jfr Hellspong, 2001, s. 1).
Aven om relationen mellan bokstavliga och bildliga inneborder ér tydlig innebir det inte nddvén-
digtvis att metaforerna ér littbegripliga ur ett andraspraksperspektiv: det ér allra minst nédvandigt
att ha kunskap om de bokstavliga innebérderna. Eftersom bruket av metaforer skiljer sig mellan
olika kulturer kravs det dessutom ofta en stor omvirldskunskap for att tolka dem (Enstrém, 2016, s.
19).

Relationen mellan metaforer och kulturellt formade forestallningar utforskas i Lakoff och Johnsons
(1980) inflytelserika studie om hur metaforer anvinds i vardagliga sammanhang. Ett exempel som
forfattarna lyfter fram &r hur riktningen upp har positiva associationer, till exempelvis makt och
humor, medan det motsatta géller for ner. De diskuterar dven hur personifierande metaforer ofta
bygger pa mer specifika antaganden, exempelvis att en oonskad foreteelse som inflation ses som en
fiende. Ett annat exempel dr hur metaforen attackera i en debatt bygger pé forestillningen att argu-
mentation ar krigforing. Dessa forestéllningar ar i varierande grad kulturspecifika. Sddana metaforer
ar konceptuella och visar att bildsprak handlar om mycket mer 4n spraklig utsmyckning (diskuteras
i Boréus & Bergstrom, 2017).

En ytterligare aspekt av lexikala metaforer som &r relevant for foreliggande studie ar huruvida meta-
forerna som diskuteras och anvinds under litteraturarbetet ar dolda, alltsd etablerade
ordkombinationer eller idiom vars konkreta betydelse har bleknat (t.ex. fidgrilar i magen) (se
Enstrom, 2016, ss. 79-80; Hellspong, 2001, s. 2; Nation, 2013, ss. 490-491), eller mer nyskapande
metaforer som kan relateras till ett kreativt och litterért sprakbruk (se t.ex. Christie & Derewianka,
2010, ss. 40-41; Rose & Martin, 2012, ss. 257-259). Bada dessa typer av metaforer kan vara val moti-
verade att uppmérksamma i undervisningen av vuxna andraspraksinlarare samtidigt som de bidrar
med spraklig kunskap av olika slag. Gemensamt for lexikala metaforer dr hur som helst att en
bokstavlig betydelse ges en bildlig betydelse. Liknelser, det vill séga metaforer som innehéller jamf6-
relseord (som, sdsom, likt etc.), underordnas begreppet lexikala metaforer i denna studie.
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Grammatiska metaforer i sprak- och kunskapsutvecklande
interaktion

Grammatiska metaforer har, enligt den forskning som utvecklats inom systemisk-funktionell ling-
vistik (SFL), en central roll for sprak- och kunskapsutveckling i olika &mnen (se t.ex. Halliday,
1989/1993; Martin, 1999, 2009; Walldén, 2019a, ss. 75-77). Dessa metaforer kannetecknas, till skill-
nad fran lexikala metaforer, av att inneborder som i kongruent form - det vill siga den form som &r
mest naturlig och ursprunglig - uttrycks genom en ordklass istallet stops om och uttrycks genom en
annan. Det ror sig ofta om olika typer av nominaliseringar eller adjektiviseringar. Ett exempel som
forekommer i foreliggande studies material ar substantivet kdnslighet som har avletts i flera steg fran
verbet kdnna. Ett annat exempel 4r adjektivet mdrkbar som har avletts fran verbet mdrka. Attkunna
forsta och anvanda sig av grammatiska metaforer beskrivs ofta som en forutséittning for att na fram-
gang inom olika skoldimnen. Aven om tidigare amnesdidaktisk forskning mestadels inriktar sig mot
grammatiska metaforer i samhills- och naturvetenskapliga dmnen (se t.ex. af Geijerstam, 2006;
Nygard Larsson, 2011; Olvegard, 2014; Walldén, 2019¢) har de dven en stor betydelse for att uttrycka
sig mer abstrakt och skriftsprakligt inom sprakimnen (Christie, 2002; Christie & Derewianka, 2010;
Magnusson, 2011). Att i klassrumskommunikation skapa diskursiva rorelser, eller semantiska vdgor,
mellan konkreta och mer abstrakta formuleringar - sésom exemplifieras ovan - framhélls ofta som
en god forutsittning for sprak- och kunskapsutveckling (se Macnaught et al., 2013; Martin, 2009,
2013; Maton, 2013; Nygard Larsson & Jakobsson, 2017). For lisbarhetens skull anvénds i forelig-
gande studie konventionella sprékvetenskapliga begrepp, saisom avledning, nominalisering och

adjektivisering, istallet for SFL-termer.

I jamforelse med textarbete i samhills- och naturvetenskapliga dmnen 4r den sprakutvecklande
interaktionen under litteraturarbeten, inklusive bruket av grammatiska metaforer, ett relativt
outforskat omrade. Min avhandlingsstudie pa en flersprakig skola (Walldén, 2019a) visar dock hur
en ldrare i grundskolans arskurs 1 tydliggor betydelsen av abstrakta substantiv (sdésom strid) under
samtal om en kapitelbok genom att anvinda motsvarande verb (t.ex. strider, kdampar, brakar).
Studien visar ocksé att lexikala metaforer, som liknelsen svart som natten, forklaras utforligt av
lararen. Tidigare forskning har visat hur larare ofta ”packar upp” abstrakta och facksprakliga bety-
delser pa detta satt, och ddarmed bidrar till rorelser mot ett mer vardagligt sprakbruk, men att
eleverna mindre ofta fir erfara hur vardagliga formuleringar packas ihop i en mer skriftspréaklig och
registeradekvat skrud (se t.ex. Hipkiss, 2014; Martin, 2013; Maton 2013; Walldén, 2019c). Aven om
utbildningsbakgrunden varierar kraftigt bland de elever som deltar i foreliggande studie kan de, som
vuxna individer, antas vilja anvinda abstrakta formuleringar nar de diskuterar och vérderar den
lasta texten, nagot som utgdr en utmaning nir samtalen sker pa ett andrasprak. Analysen av gram-
matiska metaforer, inklusive inlararversioner (se vidare nedan), har darfor utsikter att vara
belysande for samtalen som en del av en sprakutvecklande och kunskapsbyggande praktik. Studien
ger ett kunskapsbidrag i forhéllande till tidigare studier med liknande teoretiska utgangspunkter
genom att undersoka bruket av grammatiska metaforer under litteraturarbeten med vuxna andra-

spraksinlirare.
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METOD OCH MATERIAL

Materialet som ligger till grund f6r denna studie skapades medan jag f6ljde sammanlagt atta veckors
litteraturarbete i tvd undervisningsgrupper i svenska som andrasprak inom grundlaggande vuxen-
utbildning. Det bestédr av observationer, ljudinspelningar (ca 50 h) som senare transkriberades och
insamlat ldromaterial, till exempel skriftliga diskussionsfrigor och material f6r lis- och ord-
forstdelse. Urvalet gjordes bade strategiskt och av bekvamlighet: jag hade kinnedom om de aktuella
lararna genom mitt professionella natverk och visste att de hade litteraturarbeten som en del av sin

undervisning.

De larare som deltar i studien bendmns Anita och Eva. De har ndrmare 30 respektive 15 ars lararer-
farenhet, som uteslutande r6r undervisning pa komvux. Under studiens gang undervisade de var sin
elevgrupp (ca 25 elever i varje) i Svenska som andrasprak Delkurs 3 pa grundvux. Delkursen erbjuds
under tio veckor, och ett godkint betyg pd Delkurs 4 (motsvarande slutnivan pa grundskolan) ger
behorighet till att studera svenska som andrasprak pa gymnasieniva. Vissa av eleverna hade foljt
lararnas undervisning sedan en tidigare delkurs, medan andra var relativt nya i grupperna. Eleverna
hade placerats i delkurserna efter ett nivatest, men ldrarna framhéll hur den sprakliga nivan bland

dem 4nda varierade stort.

Bade ldrarna och eleverna informerades om studiens syfte och forvantade publikationsformer, samt
om att deltagande var helt frivilligt. Bade lararna och samtliga eleverna gav sedan muntligt och skrift-
ligt samtycke till att delta. Alla namn har pseudonymiserats. Detta ér i linje med Vetenskapsradets

riktlinjer for god forskningssed (Vetenskapsradet, 2017).

Under observationerna hade jag mestadels en strikt observatorsroll, men jag deltog i samtalen nér
jag fick signaler om att det var 6nskvért (jfr t.ex. Duranti, 1997, s. 102; Fangen, 2005, s. 30). Det rorde
sig mestadels om tillfillen dé liraren och eleverna (vid t.ex. gruppdiskussioner) fragade efter mina
synpunkter géllande ord och uttryck eller sprakfrigor mer allmint. Detta begransade deltagande

bidrog, enligt min uppfattning, till att min narvaro sags som naturlig och vilkommen i klassrummet.

De studerade litteraturarbetena varade fyra veckor i varje grupp. Materialet skapades foretradesvis
under veckovisa diskussioner om romanerna, som fordes bade i helklass och i mindre grupper under
formiddagstid. Infor dessa forviantades eleverna lasa ungefir 50 sidor av bockerna. Fem sadana till-
fallen observerades i varje grupp. Vid sidan av bokdiskussioner férekom det i Anitas undervisning
spriakfokuserade aktiviteter dir eleverna skulle visa kunskaper om olika ord och uttryck frén det
litterdra verket. Dessa aktiviteter observerade jag ocksd. Den roman Anita anvdnde sig av var
Eftermiddagarna med Margueritte av Marie-Sabine Roger, medan Eva anvidnde Flitan av Laetitia
Colombani. Dessa romaner beskrivs mer utforligt i Walldén (2019b, 2020).

Interaktionen under litteraturarbetena, som alltsa involverade bade bokdiskussioner och andra typ
av samtal som byggde pa texterna, spelades in och transkriberades (ca 200 sidor). Analysen genom-
fordes genom upprepade lasningar av det transkriberade materialet med fokus pa tillfillen da
eleverna och ldrarna antingen anvinde eller samtalade om innebdrden hos lexikala eller gramma-
tiska metaforer. I transkripten markeras emfas med kursiv, oséker transkribering med parentes samt
uteldmnat tal med ”/.../”. Av utrymmesskal har vissa excerpt forkortats, vilket innebér att analysen

stundtals endast hénvisar till kortare citat istéllet f{or ssmmanhdngande utdrag.
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Analysen av hur grammatiska metaforer anvindes i interaktionen komplicerades av att andraspraks-
inldrarna, enligt forvintan, bildade ord som avvek fran infott sprakbruk. Ett sidant exempel dr nar
en elev avledde verbet markera till adjektivet mdrkabel. Sadana kinnetecken f6r inlararsprak
(interimsprdk) tyder pa att eleverna anvinder kommunikationsstrategier, sisom innovationer eller
Overgeneraliseringar, for att uttrycka inneborder och gora sig forstidda (se t.ex. Selinker, 1972;

Viberg, 1987). Avledningar av den typen kommer att bendmnas inldrarversioner.

RESULTAT

Inledningsvis fokuserar jag pa samtal om olika typer av lexikala metaforer som finns i de lasta
romanerna eller anvinds av ldrarna. Sedan analyserar jag interaktion ddr grammatiska metaforer
har en betydelsefull roll, bade som utgangspunkt for sprakfokuserade samtal och som resurser i

lararnas och elevernas aktiva sprakanvindning.

Lexikala metaforer: fran vedertagna uttryck till malande
bildsprak

I detta avsnitt utforskas interaktion under litteraturarbetena som utgar fran lexikala metaforer som
forekommer i romanerna. Metaforernas egenskaper analyseras, tillsammans med den férhandling
som sker i klassrumsinteraktionen om metaforernas innebérder. I ett avslutande avsnitt gor jag
sedan en mer strukturerad kategorisering av de lexikala metaforer som uppmérksammades i inter-
aktionen under litteraturarbetena, samtidigt som jag sammanfattar viktiga egenskaper hos den

spréakliga férhandlingen och drar slutsatser om de lexikala metaforernas roll i litteraturarbetena.

Forhandling om dolda metaforer i Eftermiddagarna med Margueritte

Inledningsvis uppmérksammar jag sprakfokuserade samtal och aktiviteter under Anitas litteratur-
arbete med Eftermiddagarna med Margueritte. I excerpten nedan fragar en elev, Maria, om ett
uttryck hon inte forstar. Det sker under ett uppféljande samtal efter gruppdiskussioner utifran ett

“ldsstod” lararen har delat ut som innehaller las- och ordforstaelseuppgifter.

Maria: Ett uttryck till. G4 pa ullstrumporna.
L: Beritta vilken sida.
Maria: Sidan 116.

L: Okej. Hér pratar Germain om att han har ju liksom inte blivit sddar riktigt bra
uppfostrad. Han har ju inte haft nagra fordldrar som har pratat med honom och
diskuterat och forklarat varfér man ska gora si eller sa. Och s sager han da: ”Sa dérfor

gar jag alltid pa i ullstrumporna.”
Naima: Han menar han vill inte ta hdnsyn till andra kénslor eller jag bryr mig inte.

L: Att han blir lite klumpig. Lite klumpig. Han har inte den dér riktiga finkdnsligheten.
Han vill vdl. Nér Francine ar jatteledsen for att hon har blivit limnad, da férsoker han
pa ett vildigt klumpigt sétt att trosta henne. Han sédger saker som han menar snallt
men det blir inte snillt och Francine hon blir bara 4nnu ledsnare och grater &nnu mer.

Han gar pd i ullstrumporna. /.../
Katerina: Kanske han gor nagot utan att tdnka mycket.

L:Ja, ja. Ja och han saknar den hir sociala smidigheten.
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I excerpten ovan fragar en elev om metaforen ”ga pé [i] ullstrumporna”. Léraren inleder sin forkla-
ring genom att paAminna om hur Germain, bokens protagonist och berittarjag, inte har ”blivit sadar
riktigt bra uppfostrad”. Andra elever fyller pd med att "han inte vill ta hdnsyn”, ”[han] bryr [sig]
inte”, vilket utgdr en virdering av karaktiren som lararen bygger vidare pa med liknande formule-
ringar. Vissa varderande uttryck ar adjektiv (klumpig, inte sndllt) medan andra dr mer komplexa
formuleringar som jag aterkommer till i avsnittet om grammatiska metaforer. Lararen jaimfor hans
intention med hans beteende: “han vill vél ... han menar snéllt men det blir inte snallt”. Det aktuella
uttrycket, gd pd i ullstrumporna, ar en dold metafor dar den bildliga betydelsen har en vildigt svag
och svarfangad relation till den konkreta.

En dterkommande aktivitet under litteraturarbetet ar att eleverna far i uppgift att efter smagrupps-
diskussioner forklara ett givet ord eller uttryck for klasskamraterna. Samtalet nedan ror ytterligare

en dold metafor: som fallen fran skyarna. En elev ger f6ljande forklaring:

E: Det ar uttryck. Till exempel en kdnd skadespelare. Beromd man eller mycket

populdr man som (himlen).

En elev gissar snabbt att det ror sig om fallen frdn skyarna. Lararen reserverar sig dock mot den
forklaring som har getts och forklarar att det handlar om att vara “fullstindigt 6verraskad” och ”inte
riktigt [kunna] hantera situationen”. En elev undrar om det handlar om att ”vara chockad” vilket
lararen bekriftar. Sedan ger hon tva olika exempel som forklaring: ett om brandlarmet skulle g& och

ett, mer humoristiskt: om George Clooney kommer in i klassrummet”.

Lararen hénvisar dven till samma skeende som uppmérksammades i anslutning till gd pd i
ullstrumporna: att protagonisten star som fallen fran skyarna nér hans vidn behover trostas. Detta ar
ett annat exempel pa en metafor dir den bokstavliga betydelsen inte med ldtthet kan relateras till
den bildliga. Att eleven leds fel i sitt inledande forsok till férklaring, med koppling till beromdheter,

eller att en annan elev associerar det till “som édngel eller snall”, 4r saledes inte forvinande.

En annan dold metafor som krévde en utforlig forklaring var verbet dlta. Den har bleknat till den
grad att den bildliga betydelsen 4r den forsta manga infodda svensktalande skulle tinka pa. Anita
for anda uppmarksamheten till relationen mellan konkret och bildlig betydelse: med hjélp av gester
och en berittelse om brodbak (jag héller upp degen framfor mig och sen sé dltar jag den”) respektive
en anknytning till hur en karaktir i boken kunde ha altat det faktum att hon blev lamnad i en

relation:

L: Ndr man inte hittar nya infallsvinklar utan det ar samma sak man pratar om hela
hela hela tiden /.../ Om Francine hade haft en annan personlighet sa hade hon kanske

altat den har forlusten.

En dold metafor som gér littare for eleverna att férklara ar att vara ute pd hal is:
Mona: En situation kommer pa att bli lite délig eller farlig kanske och du sdger ooh ...
Sara: Ute pa hal is.

L: Vad tror ni att Sara gjorde igar kvill? Hon satt och repeterade ord och uttryck.
SKRATTAR Ar pé hal is ja.
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Eleven som forklarar, Mona, hanvisar till en situation som ar “lite délig eller farlig”. Efter en kort
paus svarar Sara “ute pa hal is” vilket lararen berommer humoristiskt. Lararen ger sedan en mer
utvecklad forklaring, ddr hon relaterar till hur bokens protagonist 4r ute pa hal is i akademiska samtal
med Margueritte, som &r en annan central karaktar: "Han brukar inte ha den typen av samtal, han
brukar inte prata med manniskor som har ling akademisk utbildning.” Anita framhéller dven hur
hon sjélv skulle kidnna sig pa hal is om hon var tvungen att lira ut matematik. Detta dr en metafor
dér den konkreta betydelsen enkelt kan relateras till den bildliga: kidnslan av att inte ha ordentligt
fotfiste. Ett annat exempel, som ar frdn samma aktivitet, giller metaforen sitta pd hoga hdstar, vars
betydelse eleverna ocksa reder ut snabbt. Mdjligen har de nytta av en underliggande konceptuell

metafor: fysiskt uppburna positioner brukar associeras med makt.

Férhandling om mdlande bildsprdk i Fldtan

I litteraturarbetet Eva leder om Flditan ar sprakfokuserade aktiviteter mindre vanliga 4n hos Anita.
Under de helklassdiskussioner som préglar inledningen av litteraturarbetet har dock eleverna stora
mojligheter att paverka samtalets inriktning, exempelvis genom att fraga om betydelsen av olika ord
och uttryck. Detta gor eleven Veronika nedan nir hon f6r uppmiérksamheten till en formulering

fran boken som rymmer ménga exempel pa bildsprék.

Veronika: Jag stryka under pa sidan 66 tredje styck och jag forstar inte exakt vad
betyder ett uttryck men jag méste ldsa forst. "Lalita kurar ihop sig. Hon gér in i sig
sjalv som en skramd snigel i sitt skal. Det skulle vara latt att skaka om henne, skrika,
tvinga henne att tala. Men Smita kdnner sin dotter. Hon kommer inte att fa ur henne

nagot pa det sittet. Fjarilen i magen har forvandlats till en krabba.”
L: Fortsdtt ndsta mening ocksa.
Veronika: ”Angesten griper tag i henne. Vad kan ha hint i skolan?”

L: Angesten griper tag i henne. Fjirilen forvandlas till en krabba. Vad menar hon? Ar

det nagon som vill hjilpa Veronika med forklaringen? /.../

Nadja: Dom beskriver hur dottern kdnner sig. Dom beskriver att dottern blev som en

snigel.
L: Snigeln, ja just det.

Nadja: Sa hon vill inte prata med nan hon bara ville vara med sig sjdlv. Da Smita hon

forstar nu det ar inte bra tid att prata med dottern for det ska inte hjélpa.

L: Men vilken dr det du ténker, ar det den du tanker att hon gar ihop som en snigel i

sitt skal ar eller dr det krabban langre ned du tinker pa? Vilket uttryck ar det du tanker
paz

Veronika: Ja det uttryck att har forvandlat till en krabba. Det jag undrar vad det
betyder.

L: Fjdrilen i magen har férvandlats till en krabba. Det hir brukar vi kalla liknelser. Att

ha fjdrilar i magen, hur ar det? Nar man har fjarilar, ndr kan man ha det?
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Det aktuella avsnittet av boken rymmer en viktig handelseutveckling. Formuleringarna Veronika
laser innehaller flera metaforer. Flickan som blir utsatt for sin mors frustration efter att ha blivit
orattvist behandlad i skolan ”gér in i sig sjalv som en snigel i ett skal” (en liknelse som ocksé rymmer
den slitna metaforen att gi in i sig sjilv) och moderns kinslomissiga reaktion beskrivs genom tva
metaforer: “fjérilarna i magen har forvandlats till en krabba”. Dessutom rymmer formuleringen

“angesten griper tag i henne” en personifierande metafor.

Léraren ber andra elever om hjélp med forklaringen. Nadja beskriver innebdrden i att “dottern blev
som en snigel”. Detta dr en liknelse dér den bildliga betydelsen har en stark koppling till den konkreta
samtidigt som det ocksa dr utskrivet hur Lalita kurar ihop sig”. Liraren vill dock veta vilket specifikt
uttryck fragestéllaren undrade 6ver. Veronika meddelar att hon vill veta vad “férvandlat till krabba”
betyder. Lararen upprepar hela formuleringen fran texten, och introducerar den metasprakliga
termen liknelse for att beskriva uttrycken. Hon fragar sedan vad det betyder att ha fjérilar i magen.
Hon far forslag som beskriver kinslor (orolig”, "lite glad”) och fragar sedan efter situationer dd man
kan fa fjarilar i magen. Eleverna ger exempel som konkretiserar betydelsen: “kir”, “brollop”,
korkort”, "uppkdrning”. En elev ateranknyter till den fordndring i framtidsutsikter formuleringen
beskriver i boken, “chans for bittre livet har tappat”, vilket liraren bekréftar. Sedan beskriver ldraren

en slitande kédnsla i magen och anvénder sig d4ven av gester och ljud:

L: Det kidnns som nan liksom drar och sliter i magen pa en eller hur. Som en krabba
hade tagit sina klor och KRASANDE LJUD vridit om det i magen. Sa fjérilen fordndras
till en krabba. Ja, men det ir en intressant liknelse. Och vi ser redan efterit >Angesten
griper tag i henne” precis som en krabbas klo kan gripa tag i en sa kommer angesten.

Precis.

Léararen avslutar genom att beskriva det som ”en intressant liknelse” och pekar ut hur

krabbmetaforen utvecklas med den personifierande metaforen dngesten griper tag i henne.

Att ha fjdrilar i magen analyserar jag som en dold metafor, alltsd en metafor som ar sa bleknad att
den direkt for uppmarksamheten till de kinslor den beskriver. Eleverna tycks inte heller ha nagra
problem med att forstd vad den betyder. Detsamma kan mojligen sigas om den personifierade
metaforen att dngest griper tag, som inte uppmairksammas explicit som metafor, och den mer
kreativa metaforen gdr in i sig sjdlv som en snigel i sitt skal. Daremot verkar det vara nodvéndigt for
lararen att forklara en annan nyskapande metafor: “fjarilen i magen har forvandlats till en krabba”.
Kommunikationen kretsar kring dessa exempel pa bildsprik, samtidigt som uppmarksamheten fors

till en viktig handelseutveckling i romanen.

En annan metafor blir aktuell under en uppfoljande helklassdiskussion efter att eleverna har disku-

terat frdgor i grupp. Den aktuella fragan ror hur tvéa olika karaktarer forhaller sig till vatten:

Samer: Ja han beskriver den som kyrkogéird. Det betyder att vattnet har tagit ifran
honom nagonting. Kanske han forlorade en familj... Det betyder sikert att ndgon dog
dar.

L: Sa han gor en liknelse med vattnet med en kyrkogard. En metafor kan vi kalla det
ocksd, att han mélar upp en bild av att vattnet dr som en kyrkogard sa att vi forstar att

nagon har dott.
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Samer ger en forklaring som lararen bekriftar och utvecklar, bland annat genom att bendmna det
som en “liknelse” och en “metafor” som “malar upp en bild”. Att beskriva nagot som en kyrkogdrd

far anses vara en relativt sliten metafor dédr den bildliga betydelsen relaterar starkt till den konkreta.

Flera av de diskussionsfragor Eva delar ut fokuserar pa bildsprak. Under nagra av dessa diskussioner
vander sig eleverna till mig for att fa bekriftelser och forklaringar. Vid ett sidant tillfalle ska eleverna
diskutera formuleringen "Det dr knappt markbart, subtilt, svart att sitta fingret pa”. Liraren undrar,
genom den skriftliga fragan, vad ordet subtilt betyder, samt vad som "menas med att sdtta fingret
pd”. I samtalet nedan har de just kommit fram till vad "knappt mérkbart” betyder (se ocksa avsnittet

om grammatiska metaforer nedan).

Samer: Tydligt. Man kan inte mérk, markera den. Ja. Subtilt, kanske det betyder
samma sak. Att man kan inte markera den. Man kan inte se den. "Svart att sitta fingret
pa” det betyder kanske ocksa samma sak. Nar man kan inte sétta fingret pa, man kan
inte till exempel ... kan inte se den. Nar man kan sdtta fingret pa, man kan inte se eller

inte kontrollera.

Robert: Det ir inte tydligt och man kanske inte kan sdga exakt exempel utan det ar

otydligt. Men man kidnner det, man har en kinsla.
Samer: Okej. Och subtilt &r samma? Det dr inte mer, det ar inte mérkbart.
Robert: Ja, precis. Att det ar inte tydligt.

Samer sager tvekande att sitta fingret pd kan betyda att man inte kan se eller kontrollera. Han soker
6gonkontakt med mig, sa jag bekriftar genom en omformulering dér jag upprepar ordet “tydligt”
(som Samer sjalv hade anvént innan) och lagger till att det speglar “en kénsla”. Samer undrar om
subtilt betyder samma sak vilket jag ocksd bekriftar. Sdtta fingret pd ar en dold metafor dar den
bokstavliga betydelsen har nira koppling till den bildliga. Det kan noteras att knappt mdrkbart,
subtilt och sdtta fingret pd alla 4r exempel pa abstrakta formuleringar, som bygger vidare pa varandra
i den citerade passagen frdn boken. Gruppdiskussionen fortsitter sedan med fokus pd en annan

metafor:

Samer: "Diskutera metaforen: Hon tinker kimpa med nédbbar och klor {or att behalla

sitt imperium.” /.../ Hon tinker kdmpa med nébbar.
Chan: Nabbar. Nabbar samma en fagel eller hur? Faglar med nébbar.
Samer: Hon kdmpar med nébbar och klor man hon ska kimpa hon ska jobba mycket.

I det skriftliga underlaget for diskussionen har ldraren bendmnt det aktuella uttrycket som en
metafor. Chan faststaller att nabb” hor ihop med “fagel”, medan Samer omformulerar det som att
kiampa "mycket”. Sedan borjar eleverna relatera till férhallanden i boken, dér en av protagonisterna
forsoker behalla sin position i en advokatfirma trots en sjukdom. Eleverna tycks med andra ord inte
ha nagra problem med att forstd innebérden i denna dolda metafor, vars bokstavliga betydelse enkelt
kan relateras till den bildliga. I samtalet viljer jag dock att féra uppmarksamheten till de bokstavliga
innebérderna genom att beskriva nibbarna och klorna som “spetsiga” och anvinda gester. Jag ger
dven en preciserande omformulering: "kdmpa aggressivt”. Samer bekraftar ("klor klor ja”) och ger

ett exempel pa motsvarande uttryck pé ett annat sprak han beharskar: ”jobba med mina hander och
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fotter”. En annan metafor i den utvalda formuleringen, som eleverna inte uppmirksammar pa

samma satt, dr imperium. Samtalet fortsitter nedan, om ytterligare en metafor:

Samer: “Den spyr direkt ut sin last, mén, kvinnor, barn, héns och allt som

passagerarna har lyckats klimma in ovan, under och mellan sig.” Vad betyder vad?

Formuleringen fran romanen ror hur en buss spyr ut sin last. Det ror sig alltsé om en personifierande
metafor. Detta dr ingen dold metafor, utan kan ses som ett exempel pa ett (relativt) malande och
kreativt sprakbruk. Samer upprepar citatet och tycks direkt relatera till den néraliggande bokstavliga
betydelsen: "Nar man till exempel dter si mycket han kinner att han vill krika, spyr som krika”.
Han soker min bekréftelse, och jag siger d4, med hanvisningen till formuleringen i romanen, att det
ar en blandning av manga olika saker ”som kommer ut pa en gang”. Samer gor krikljud, gestikulerar

och skrattar.

Ett avslutande exempel pa hur lararen och eleverna forhandlar om metaforer under litteraturarbetet
med Flitan dr nér ldraren, genom en skriftlig diskussionsfraga, fér uppmérksamheten till hur en av
karaktdrerna i boken tanker i bilder och “malar upp en bild av ett krig mot cancern”. Excerpten

nedan ar fran en uppfoljande helklassdiskussion.

L: Okej, hon malar ocksa upp en bild av ett krig mot cancern. Varfor tror ni att hon

tanker s i bilder? /.../

Nadja: Hon gjorde olika (scener) i sin hjirna /.../ pd vilka sitt hon ska moéta den
sjukdom s& hon ska gora det och sen ska hon visa pa ansiktet nagon annan kinsla

nagon som hon gjorde planering militdr gér nar dom borjar krig.
L: Just det, hon ér strateg ja.

Nadja: Vem ska hon prata med, vem ska hon inte prata med, vad ska hon géra om
nagonting hdander och sa vidare. S& hon forberedde sig pa samma sétt som militdr gor

innan krig borjar.
L: Precis. Som militarer gor innan kriget. En strategi.

Nadja utvecklar i sitt svar hur Sarah forbereder sig mentalt for att handskas med sjukdomen. Ord
som ligger néra krig betydelsemassigt, som militdr och strategi, anvands av bade lararen och eleven.
Detta ror sig om en konceptuell metafor som visar ett kulturspecifikt férhallningssatt till sjukdomar:
som nagot man “kdmpar emot” och kan “besegra”. Att strida mot cancer dr en metafor som &r
intressant att samtala om just for att den speglar forestéillningar hos den vésterlandska lasekrets som

forfattaren sannolikt vinder sig till.

Metaforer for att ta stdllning till romanerna som helhet

Den kommunikation om bildsprédk som har analyserats ovan, oavsett om det rér sig om dolda eller
mer nyskapande metaforer, har bidragit till att beskriva karaktdrer och hdndelseutvecklingar i
romanerna. Den ar alltsa en del av ett forstaelsearbete med romanerna. Jag vill avsluta med att upp-
mirksamma tva metaforer som fungerar som resurser for att ta stillning till romanerna som helhet.

Nedanstdende utdrag ér fran en inledande diskussion om Flitan, utifrdn texten pa romanens
baksida.
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L: "Urstark kimpaglod.” Vad betyder det, att man har en urstark kimpaglod?
E: Dom kidmpar mycket i sitt liv och alltid dom hela situationen (klagar).

L: (Klagar valdigt mycket) men dom kdmpar. Dom ger inte upp. Om man har urstark,
urstark dr mer dn stark. Urstark ar liksom hrrrr. Och kimpaglod. Gléd ndr man

brinner. Eller hur, man fortsatter, man ger inte upp.

Pa baksidan av boken stér det att kvinnorna férenas av en “urstark kimpaglod”. Det ror sig om en
sammansittning av tvd rotmorfem dér efterledet glod har en bildlig betydelse. Det 4r samtidigt en
grammatisk metafor eftersom det skulle vara ett verb i kongruent form (gléda). Eleven som svarar
menar att de “kampar” och (osdkert) “klagar”. Lararen betonar “kdmpar” och packar sedan upp
betydelsen av glod genom att anvinda en synonym i verbform: “man brinner”. Daremellan forklarar
hon éven betydelsen av prefixet ur-. Mycket information komprimeras i denna nominalfras - dven
stark har en 6verford betydelse men en starkt bleknad sddan - som fortydligas av ldraren i flera steg.
Romanen handlar till stor del om hur kvinnorna férenas av kampen mot olika svérigheter och oritt-
visor. Detta utforskas och rekonstrueras i manga av samtalen om boken, och framstdr som ett
centralt tema. Den aktuella metaforen fungerar dirmed som en resurs for att sammanfatta nagot

vasentligt i romanen.

Det andra exemplet pd hur metaforer anvinds for att ta stdllning till romanerna som helhet rér
Eftermiddagarna med Margueritte och intréffar, tvirtom, precis i slutet av litteraturarbetet. Meta-
foren forekommer inte i sjalva romanen, men anvinds som en resurs av liraren. De har just
diskuterat protagonistens utveckling genom romanen (se vidare nedan). Lararen tar fram en bild pa
en maskros pa sin mobiltelefon, gar runt i klassrummet och visar upp den. Sedan bidrar hon med

foljande reflektion, dar hon introducerar metaforen maskrosbarn.

L: Har ni sett? Har ni sett blomman? Var vaxer den?
E: Utan att odla kanske. Vildblomma?
E: Maskros.

L: Det 4r en maskros. Och ni sdger att maskrosen véxer vilt. Maskrosen dr en blomma
som kan vixa dér det néstan inte finns nagon jord och ndring. Ibland kan man hitta
alldeles steniga omraden och sa vixer maskrosen dnda. Ibland sa hittar maskrosen en
liten liten liten spricka i asfalten. /.../ Och det hér anvéinder vi som ett uttryck. Nu nér
ni har berittat om Germain sa tidnker jag pé ett ord jag vill lara er. Vi talar om ett
maskrosbarn. Jag vill sdga att det ni berdttar for mig om Germain det dr att han &r ett
maskrosbarn. Maskrosbarn det anvdnder vi om barn som véxer upp under svéra
omstandigheter. Men dnda har kraft att véxa, att leva, att utvecklas. Och det ar ju exakt
vad som hiander med Germain. Han har haft det tufft hemma, han har haft det
forfirligt i skolan men dnda hittar han livsgladje.

Lararen fragar eleverna vad det dr for blomma, och bekriftar att det ar en maskros” som “véxer
vilt”. Hon beskriver konkreta egenskaper hos maskrosen, som hon sedan relaterar till den bildliga
betydelsen nar hon menar att karaktiren &r ett maskrosbarn. Detta blir ocksa slutpunkten for dis-
kussionen kring boken. Eftermiddagarna med Margueritte kinnetecknas, till skillnad fran Flitan,
inte av dramatiska hidndelseutvecklingar utan kretsar mycket kring berittarjagets tillbakablickar,

personlighet och utveckling. Liraren tycks anvinda metaforen maskrosbarn for att sitta fingret pa
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detta. Metaforen framstér darmed, liksom kdmpaglod, som en resurs for att skapa mening av verket

som helhet och identifiera ett centralt tema.

Lexikala metaforer i text och interaktion: sammanfattning och syntes

I detta avsnitt foljer en strukturerad kategorisering av de lexikala metaforer som lirarna och eleverna
uppmirksammade i interaktionen, for att pd ett tydligare sitt besvara fragan om vad som kénne-
tecknar dem. Jag sammanfattar dven viktiga kinnetecken for interaktionen som pa olika sétt byggde

pé dessa metaforer.

Tva mojliga dimensioner for att kategorisera de lexikala metaforerna &r att ta hdnsyn till huruvida
metaforerna ar dolda, slitna eller mer kreativa exempel pa litterart sprakbruk samt huruvida relat-
ionen mellan bokstavlig och bildlig betydelse dr latt eller svarare att forstd. Indelningen ska endast
ses som tentativ; gransdragningarna mellan latt/svért att tyda samt dolda/slitna/kreativa metaforer

maste ses som flytande.

Tabell 1. Kategorisering av lexikala metaforer

Dolda metaforer Slitna metaforer Mer kreativ
Latt att tyda relation fjarilar i magen angesten griper tag [bussen] spyr direkt ut
mellan bokstavlig och pa hoga hastar krig mot cancern sin last
bildlig betydelse kdmpar med nabbar som en kyrkogard Hon gar in i sig sjalv
och klor som en skrdmd snigel
pa hal is i sitt skal
sdtta fingret pa
alta
Svarare att tyda Fallen fran skyarna kampaglod fjarilen i magen
relation mellan ga pa i ullstrumporna foérvandlades till en
bokstavlig och bildlig maskrosbarn krabba

betydelse

Som synes dr de flesta av metaforerna dolda eller slitna och sddana dir relationen mellan konkret
och bildlig betydelse 4r relativt latt att tyda, forutsatt att eleverna ar bekanta med de bokstavliga
inneboérderna (t.ex. vad klor betyder). Resultatet har visat hur lirarna gor omsorgsfulla uppackningar
av inneborder som sannolikt dr obekanta for eleverna, oavsett om relationen mellan bokstavlig och
bildlig betydelse ar enkel (som dlta) eller svarare (t.ex. gd pd i ullstrumporna). Metaforerna gd pd i
ullstrumporna och maskrosbarn framstar som starkt kulturspecifika: maskrosbarn ar en metafor som
har myntats i Sverige, medan relationen mellan konkret och bildlig betydelse i det forra exemplet
dven kan g& manga infédda svensktalande forbi. Metaforen att kriga mot cancern och andra sjuk-
domar ér intressant sé till vida att den speglar ett vasterlandskt forhallningssatt till sjukdomar, som
nagot man “bekdmpar” snarare 4n finner acceptans for. Denna konceptuella metafor 4r inte nod-
vandigtvis svar och forsta for inldrare med en annan kulturell referensram, men kan vara intressant

att ta upp for diskussion i undervisningen.

Det ér fa metaforer i materialet som kan betraktas som exempel pé kreativt litterart sprakbruk. Den
personifierande metaforen spyr ut kan uppfattas som sliten men ger, som Samers reaktion ovan
indikerar, en effektfull och malande bild i det aktuella sammanhanget. Detsamma kan sigas om for-

muleringen att gd in i sig sjilv som en skrdmd snigel i ett skal. Sedan utgodr fidgrilen i magen

2019, VOL 13, NR 1 61



UTBILDNING & LARANDE
Robert Walldén

forvandlades till en krabba en lekfull rekontextualisering av en sliten metafor. Kopplingen mellan
krabba och den angest karaktiren kdnner kan ses som mindre given: den kréver en foérklaring av
lararen och beskrivs som en “intressant metafor”. Samtliga dessa forekommer i Evas litteraturarbete
med Flitan. Att det dr uteslutande dolda metaforer som Anita fokuserar pa i litteraturarbetet som
bygger pa Eftermiddagarna med Margueritte beror sannolikt pa en 6nskan om att eleverna ska lira

sig olika etablerade uttryck.

Eva, ddremot, anvinder sjilv anvinder begreppet metaforer for att tala om romanens sprak. Det dr
dock bara vissa av metaforerna som presenteras for eleverna som metaforer. Nedan visas en alter-
nativ indelning av metaforer utifran denna observation, baserad pa vilken grammatisk kategori som

framst uttrycker den bildliga betydelsen (jfr Hellspong, 2001, s. 1).

Tabell 2. Metaforer utifran ordklass

Bildlig betydelse uttrycks framst genom Bildlig betydelse uttrycks framst genom
nominalgrupper verbgrupper

fidrilen i magen forvandlades till en krabba angesten griper tag i henne

kampar med ndbbar och klor [bussen] spyr direkt ut sin last

Det ar de bildliga betydelser som framst uttrycks genom nominalgrupper som bendmns metaforer
av Eva. Metaforerna dér den bildliga betydelsen framst uttrycks genom verbgrupperna ér personifi-
erande: “angesten” kan inte “gripa tag” i en bokstavlig fysisk bemarkelse, och "bussen” forses med
en icke-bokstavlig agens nir den ”spyr ut” passagerarna. Metaforer som dessa framstar som betydel-
sefulla resurser for ett kreativt litterart sprakbruk. Att ”spyr direkt ut sin last” uppméarksammas i en

egen friga beror sannolikt pa att ldraren finner att den effektivt malar upp en bild.

Anita lade stor vikt vid att tydliggora potentiellt svarbegripliga dolda metaforer, medan Eva, med en
nagot annorlunda prioritering, ofta férde uppmirksamheten till mélande bildsprak i romanerna och
i flera fall &ven bendmnde dessa som metaforer. I bada fallen utgér metaforerna en utgangspunkt for
att tala om karaktarers egenskaper och viktiga handelseutvecklingar i romanerna. Resultatet av ana-
lysen visar dven potentialer for att arbeta med metaforer pa ett mer utvecklat sitt, till exempel genom
att diskutera med elever hur metaforer, inklusive dolda och konceptuella metaforer, speglar den

aktuella kulturen samt lyfta hur personifierande metaforer bidrar till ett malande sprakbruk.

Grammatiska metaforer: en resurs for att forsta och uttrycka
abstrakta inneborder

I detta kortare resultatavsnitt inriktar jag mig pa anvindningen av grammatiska metaforer i den
sprakliga forhandlingen om de lasta romanerna. Det giller bade grammatiska metaforer i de skon-
litterdra texterna, som p4 olika sitt blir foremal for samtal, och grammatiska metaforer som fungerar

som resurser i samtal om romanernas karaktarer.

Grammatiska metaforer som resurser i samtal om romanernas karaktdrer

I artikelns inledande empiriska exempel ndimndes hur lararen gor bruk av grammatiska metaforer
nér hon forklarar inneb6rden av den lexikala metaforen att gd pd i ullstrumporna. Nér hon kom-

menterar hur protagonisten har blivit uppfostrad (jfr uppfostra) och konstaterar att han “har inte ...
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finkdnsligheten” (jfr kdnslig) samt “saknar den hér sociala smidigheten” (jfr smidig) gor hon bruk av
grammatiska metaforer genom att avleda verb och adjektiv. Dessa grammatiska metaforer 6ppnar
upp for sammansattningar (finkdnsligheten) samt for nyanserande beskrivningar genom att
nominalgrupper byggs ut: “sddir riktigt bra uppfostrad ... den dir riktiga finkédnsligheten ... den hdr
sociala smidigheten”. Detta ger ocksd en mer adekvat bild av vad det kan innebéra att gd pd i

ullstrumporna.

Grammatiska metaforer anviands aven av eleverna i diskussionerna om boken. Samtalet nedan ror

hur samma protagonist och berittarjag, Germain, har utvecklat sig genom romanen.

Akram: Det var uttryckligt i slutet ocksd. Han kunde uttrycka sig uttryckligt.

L: Ja, han har lattare for att uttrycka sig. Vad sdger man om en person som har latt att

uttrycka sig? Kan ni hitta ndgot bra adjektiv?
Akram: Vi bara vet det ord kult, kultiverad?

L: Kultiverad. Ja da har man ju liksom séna hér lite mer intellektuella intressen. Men
kanske dr det sd att, jag sdtter ett litet frdgetecken hdr, att Germain dr en verbal
ménniska. En verbal ménniska, det 4r en manniska som har nira till sprdket. Som har
latt att uttrycka sig muntligt. Och Germain han har vil atminstone blivit mer verbal i
slutet av boken &n vad han var nir vi triffade honom. For i borjan av boken sa har han
ju jattesvért att sitta ord pa tankar och kénslor. Och det har blivit lattare for honom i

slutet.

Diskussionen ror beréttarjagets sprakbruk. Det beskrivs av Akram som mer “uttryckligt” mot slutet
av boken. Hon anvinder dirmed kunskaper om ordbildning for att avleda ett verb till ett adjektiv:
“uttrycker sig uttryckligt”. Denna anvindning av uttryckligt framstar inte som helt korrekt i sam-
manhanget, men dnda fullt begriplig. Lararen bekréftar, omformulerar i kongruent form (“har latt
att uttrycka sig”) och fragar om ett annat adjektiv som kan beskriva detta. Akram foreslar tvekande
kultiverad. Detta ar en annan grammatisk metafor (jfr kultivera) som har anvénts tidigare i diskuss-
ionen om bokens karaktdrer. Liraren packar upp betydelsen av ordet (man har lite mer
intellektuella intressen”) och foresldr slutligen alternativet verbal. Eftersom verbal i detta samman-
hang syftar pa muntlig spraklig formaga snarare 4n nagot som har specifikt med verb att géra utgor
det inget tydligt exempel p4 grammatisk metafor, men ordet verkar pa en motsvarande abstraktions-

niva. Betydelsen fortydligas d4ven av lararen: “néra till spraket ... litt att uttrycka sig muntligt”.

Abstrakta formuleringar som bygger pé avledningar utgdr dven resurser i samtal om de olika karak-

tdrerna i Fldtan. I samtalet nedan har Eva fragat efter personbeskrivande adjektiv.

E: Ni har sagt att Smita &r stark och Giulia 4&r modig och nyfiken. Vad ar Sarah da?
Vad skulle ni sdga, vilka adjektiv passar till Sarah? /.../

Nadja: Hon ér karridrist.
L: Karridrist ja.
Nadja: Hon prioriterar karriér.

L: Just det. Karridrist. Har vi satt -ist i slutet pa ordet. Och det kan man anvianda om

en person. Sé slutar ett ord pa -ist.
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Nadja foreslar ordet karridrist, och packar sedan upp dess betydelse: “hon prioriterar karridr”. Lara-
ren for dé uppmirksamheten till hur suffixet -ist gor att ordet kan "anvéndas om en person”. I detta
fall handlar det om ett substantiv som avleds fran ett annat substantiv. Det ror sig saledes inte om en
grammatisk metafor, men interaktionen visar inte desto mindre hur avledningar fungerar som en

resurs for mer abstrakta uttalanden om karaktarer i romanen.

Grammatiska metaforer som en del av ett skonlitterdrt sprakbruk

I gruppdiskussionerna om Flitan forekommer ibland grammatiska metaforer bland de citat och
sprakiga uttryck fran romanen som eleverna ska diskutera. Det korta utdraget nedan rér formule-
ringen knappt mdrkbar, frin en av diskussionsfrigorna om romanen (se tidigare avsnittet om

forhandling om méalande bildsprak i Flitan).

Samer: Nastan inte. Mérkbart. Det betyder som mérkabel.

Mdrkbart ar ett adjektiv som har avletts frén ett verb. Samer forklarar ordet genom att anvanda sina
kunskaper om ordbildning och konstruera en inldrarversion med motsvarande betydelse:
“mirkabel”. Mojligen ar suffixet -bel mer bekant for eleven dn -bart. I samma diskussionsunderlag

ska eleverna dven omformulera en mening som innehaller “mildra sin bedrovelse™:

Samer: "Det finns ingenting hon kan gora for att mildra deras bedrévelse. Diskutera

hur man kan sidga detta med andra med andra ord.”

Bedrivelse utgor en grammatisk metafor eftersom ett verb (bedriva) eller ett adjektiv (bedrovad) har
avletts till ett substantiv. Liraren, som besoker gruppen under detta samtal, packar forst upp den
grammatiska metaforen: “kan inte géra nagonting sa att hon kdnner sig gladare ... det ar ledsamt”.
Betydelse blir nu mer konkret. Lararen packar sedan ihop den igen, genom att anvinda en mer
abstrakt formulering som dnda kan ténkas vara mer bekant for eleverna: “minska deras sorg”. Eleven
Chan omformulerar sedan detta mer konkret genom att uttrycka kianslan som ett adjektiv, troligen
for att fa sin forstaelse bekréftad:

Chan: Hon ér ledsen.
L: Hon ér jatteledsen.

Formuleringar innehallandes grammatiska metaforer ér alltsd en del av det sprakbruk i romanen
Eva vill att eleverna ska diskutera. I de resulterande samtalen pendlar lirare och eleverna mellan

abstrakta och mer konkreta formuleringar.

I andra samtal stéller eleverna fragor om grammatiska metaforer de finner i texterna, sasom i

samtalet nedan fran en tidig diskussion om Flitan.

E: Amina: Jag forstar inte vad betyder tonvis. /.../ Sidan 17 /.../

L: Vi laser hela meningen. "Overallt &r marken nedsmutsad. Floder, vattendrag och

falt 4r fororenade av tonvis med avféring.”
E: Mycket.
L: Mycket ja.

Samer: Ton
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L: Ett ton ja, precis. Ordet ett ton. Hur mycket dr ett ton? Hur manga kilo ar ett ton?
Etttusen kilo &r lika med ett ton eller hur. Och tonvis vad kan vi mena da? Nar vi lagger
till (ordet) ”vis”. Flera ton ja. Vi vet inte exakt hur manga men mdnga ton kan man

sdga. Precis. Tonvis med avforing.
Omar: Det gér man ledsen nir man ldser om Smita.

L: Man blir véldigt ledsen nar man laser om Smita. Verkligen, usch ja. Man kan néstan

kanna lukten faktiskt nar man laser. Eller hur.

Ordet som eleven verkar ha hakat upp sig pa ar ett substantiv (fon) som har avletts till ett adverb
(tonvis). Lararen laser upp den beskrivning adverbet ingar i. En annan elev tycks identifiera rotmor-
femet ton vilket liraren bekréftar. Det var inte mojligt for mig att hora svaren pa fragorna liraren
staller, men de bidrar till att faststélla betydelsen av sdvil ton som suffixet -vis ("Flera ton ja”). En
tredje elev reagerar pa beskrivningen (*gor man ledsen”) vilket ldraren eftertryckligt bekraftar:
“valdigt ledsen ... man kan néstan kidnna lukten faktiskt”. Den aktuella grammatiska metaforen for-
bryllar eleven, men fungerar dven som en resurs i en beskrivning som deltagarna upplever som

malande.

Ett avslutande exempel pd hur grammatiska metaforer dr en del av det sprakbruk lirarna och
eleverna uppmirksammar kommer fran en sprakfokuserad aktivitet i arbetet med Eftermiddagarna

med Margueritte. Eleverna har just forklarat innebérden av uttrycket géra narr av ndgon.

L: Man gor narr av nagon. Da gér man sig rolig pa nagon annans bekostnad. Dom dér

skdmten dom var ju inte speciellt roliga for Germain.

Katerina: Kan vi sdga satisera? Det dr inte exakt roligt, det &r man satiserar.
L: Man gor satir.

Katerina: Satir, ja.

L: Satir, hjilp mig Robert. Har vi nagot verb till satir? Man gor satir.
Robert: Man kan kanske satirisera.

L: Alltsa det staimmer ju med ordbildningsreglerna men sen tror jag inte det ar nagot
verb som 4ar etablerat, det tror jag inte. /.../ Satir 4r ju en speciell typ av humor man

ibland anvéinder i politiska sammanhang for att skimta med nagon politiker.

Det dr mojligt att se gora narr av som en grammatisk metafor, eftersom ett substantiv (narr) stops
om till ett partikelverb. En elev, Katerina, undrar om uttrycket kan omformuleras som “satisera”.
Detta kan ses som en inldrarversion. Lararen packar upp detta som “man gor satir” och viljer sedan
att friga mig om det finns ett motsvarande verb. Jag foresldr mer malspraksenliga satirisera vilket
dock ifragasatts milt av ldraren: ”det stimmer ju med ordbildningsreglerna men sen tror jag inte det
ar ... etablerat”. Kommunikationen visar, liksom tidigare exempel, pa att grammatiska metaforer
kan vara en betydelsefull resurs for att delta i samtalen under litteraturarbetet och uttrycka sig mer

abstrakt om karaktarer och skeenden i bockerna.
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DISKUSSION

Syftet med denna studie har varit att synliggoéra sprakliga dimensioner under litteraturarbeten i
andraspraksundervisningen. Analysen av resultatet har bade visat bade sprdk- och kunskaps-
utvecklande potentialer i interaktionen och spréakliga foreteelser som kan vara intressanta att lyfta

fram i undervisningen av vuxna andraspréaksinlarare.

Lexikala och grammatiska metaforer brukar séillan uppmirksammas tillsammans i
sprakvetenskapliga sammanhang. Resultatet har dock visat att forhandlingen kring bada
kategorierna av metaforer under de studerade litteraturarbetena i ménga fall innebér en rorelse
mellan konkreta inneborder och mer abstrakta, i linje med vad tidigare forskning har beskrivit som
kannetecknande for sprak- och kunskapsutvecklande interaktion i olika skoldimnen (se t.ex.
Macnaught et al., 2013; Martin, 2013; Nygard Larsson & Jakobsson, 2017). Nér den bildliga, och
ddrmed abstrakta, innebérden i lexikala metaforer, som dlta och maskrosbarn, relateras till de
konkreta motsvarigheter packas betydelsen upp, precis som nir grammatiska metaforer som glod
och bedrovelse uttrycks i kongruenta former. Studien bidrar med att belysa sddana samtal, dér
semantiska vdagor skapas, som ett inslag med sprak- och kunskapsutvecklande potentialer under

litteraturarbeten med vuxna andraspraksinlarare.

Lexikala metaforer: en kalla till spraklig och kulturell kunskap

Aven om det forekommer att eleverna stiller fraigor om formuleringar som innehéller bildsprak, ir
det framst ldrarna som fér uppmérksamhet till lexikala metaforer genom muntliga och skriftliga

»

fragor. I det litteraturarbete Anita leder ror det sig frimst om “uttryck” som eleverna forvéntas lara
sig: dolda, eller bleknade, metaforer vars bildliga betydelse 4r mer eller mindre litt att relatera till
den konkreta. Eva, ddremot, anvander termen metaforer i kommunikationen med elever och for d&
aven uppmirksamheten till mer kreativa sédana som kan tillskrivas litterdrt sprakbruk. Gemensamt
ar att metaforer vars bildliga betydelse ar svarare att relatera till den bokstavliga far mer utférliga
forklaringar av ldrarna. Samtalen liknar siledes de ordférklarande samtalen om en kapitelbok i
Waldén (2019a), med den viktiga skillnaden att orden och uttrycken relateras till de lasta romanerna.
De ingar ddrmed i ett forstaelsearbete med de lasta texterna. Vissa av metaforerna som ldrarna lyfter
fram i litteraturabetets start- eller slutskede, sdsom maskrosbarn och kdmpagléd bidrar dven till att

kondensera inneboérden i romanerna som helhet och féra uppmarksamheten till centrala teman.

En sérskild kategori som uppmarksammas i analysen, och som inte bendmns som metaforer av den
undervisande ldraren, dr personifierande metaforer: "angesten griper tag” och “bussen spyr ut”. Att
den bildliga betydelsen uttrycks genom verb snarare an nominalgrupper gér dem mdéjligen mindre
latta att identifiera som metaforer. De kan inte desto mindre, eller kanske snarare just darfor, vara
ett fruktbart fokus for att synliggéra mélande sprdkbruk. Resultatet visar dven potentialer for att
diskutera kulturella foreteelser med utgangspunkt i de lexikala metaforerna. Uttryck som gd i
ullstrumporna, maskrosbarn och krig mot cancern visar, pé olika sdtt, hur metaforer 4r kulturellt
inbadddade. Férutom att vara ytterligare ett exempel pa en personifierande metafor 4r det sistndmnda
exemplet dven en konceptuell metafor: den visar en sarskild forstillning om vad det innebar att
drabbas av en allvarlig sjukdom (se Lakoft & Johnson, 1980).
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Grammatiska metaforer: resurser for att uttrycka sig abstrakt kring romanerna

Betydelsen av grammatiska metaforer for sprak- och kunskapsutveckling har poangterats i tidigare
forskning (Christie, 2002; Christie & Derewianka, 2010; Magnusson, 2011). Foreliggande studie
bekriftar denna bild genom att visa hur de dr betydelsefulla resurser for att delta i de aktuella litte-
raturarbetena. Eleverna anvander grammatiska metaforer sdsom uttryckligt och kultiverad for att
beskriva romanernas karaktarer. Dessa packas upp och modifieras av lararna. De grammatiska
metaforerna utgor ocksd en resurs for att forstd andra abstrakta formuleringar: lararen Anita
behovde anvinda ord som finkdnslighet och social smidighet for att nyanserat beskriva den lexikala
metaforen gd pd i ullstrumporna, och en av eleverna, Samer, anvénde sig av formuleringen mdrkabel
for att forklara vad mdrkbart betyder. Inlararversioner av typen mdrkabel, satisera och uttryckligt
(med okonventionell betydelse) speglar en kunskap om ordbildningsménster som anvinds for att
delta i bokdiskussionerna pa ett andamalsenligt sitt (jfr Selinker, 1972; Viberg, 1987). Grammatiska
metaforer forekommer dven i de uttryck och citat fran bockerna ldrarna valjer ut, exempelvis gora
narr av och bedrivelse, samt i fragor som eleverna stiller till lararna under diskussionerna. For att
forklara dessa anvinder bade liararna och eleverna sddana mer konkreta formuleringar som har
diskuterats innan, men ocksa synonymer med motsvarande abstrakt betydelse. Den sprékliga for-
handling som har belysts i denna studie har tydliga sprakutvecklande potentialer. Att eleverna
stimuleras och ges utrymme att formulera sig pa en abstrakt niva kring det lasta, och far lirarnas

stod i att uttrycka sig, ar fortjanstfullt.

Didaktiska konsekvenser

Fasta uttryck, méalande sprak och abstrakta formuleringar kan, vart och ett, utgéra viktiga fokus i
andraspraksundervisningen. Genom att belysa hur larare och vuxna andraspréksinldrare uppmark-
sammar dessa sprakliga foreteelser under litteraturarbeten ger féreliggande studie ett
kunskapsbidrag i férhallande till tidigare studier om litteratursamtal i andraspraksundervisningen.
Den sprékliga forhandlingen har varit i centrum istéllet f6r de olika lasarter eller forhallningssatt till
romanerna, vilket har gjort det mojligt att lyfta fram sprak- och kunskapsutvecklande potentialer
hos samtal som bygger pa romaner (jfr t.ex. Asklund 2018; Economou, 2014, 2015; Hultin, 2006;
Walldén, kommande). Resultatet visar dessutom pa mojligheten att arbeta med lexikala metaforer
pé ett mer medvetet sitt i undervisningen. Inldrare kan exempelvis tinkas ha behéllning av att veta
vilka uttryck som ér dolda, slitna och mer nyskapande. Det kan ocksé vara intressant att gora jam-
forelser med elevernas erfarenheter av metaforer i andra sprak, och diskutera vilka kulturspecifika
praktiker och forestdllningar de speglar. Dolda metaforer som maskrosbarn och gd pd i
ullstrumporna blir sannolikt meningslosa om eleverna 6versitter dem till andra sprak de kan, men
de ar hogst troligt fortrogna med metaforer som biér en liknande betydelse. Studien bekréftar slutli-
gen virdet av att, likt de deltagande ldrarna i denna studie, skapa rikliga mojligheter for interaktion
iundervisningen sa att betydelser kan férhandlas bade i grupper och i helklass. Nar kommunikation
pendlar mellan abstrakta och mer konkreta innebérder, och ger eleverna mojlighet att prova och fa

aterkoppling pa olika formuleringar, skapas goda utsikter for sprakutveckling.
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