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Abstract:

Denna studie undersoker vilken typ av skrivande och skrivuppgifter som ingér i kursen svenska
1 pa gymnasiet. Studien dr tankt att bidra med kunskap om skrivpraktiker och skrivpedagogiska
diskurser i gymnasieskolans kurs svenska 1, undersoka hur skrivpraktiker kan forstds som
dmneskonceptionellt utformade och analytiskt undersoka vilka skrivpedagogiska diskurser som
kan urskiljas 1 @mnesplanen for svenska 1.

I denna studie ligger IvaniCs sex diskurser om skrivande (fardighetsdiskurs, processdiskurs,
genrediskurs, kreativitetsdiskurs, diskurs for sociala praktiker och sociopolitisk diskurs) som
huvudsaklig teoretisk grund for en undersokning om vilka skrivpedagogiska diskurser som
aterfinns 1 de olika skrivpraktiker som studiens informanter &mnar skapa. I den teoretiska
bakgrunden finns dven literacy och en @mnesplansanalys.

Den metod som anvinds ér etnografiskt inspirerad och innebér kvalitativa intervjuer med tre
inom svenska 1 verksamma svenskldrare pa gymnasieniva. I studien analyseras informanternas
tal om skrivundervisningen, deras uppgiftsinstruktioner och planeringar for skrivande inom
svenska 1. De skrivpraktiker som skapas kan forstds som dmneskonceptionellt utformade, dar
svenskdmnets tre olika &mneskonceptioner utgor villkor for realiserandet.

Denna studies huvudsakliga resultat kan sammanfattas i foljande punkter:

e Firdighetsdiskursen tillsammans med genrediskursen 4r de dominerande
skrivpedagogiska diskurserna inom den skrivundervisning de intervjuade ldrarna
erbjuder. Kreativitetsdiskursen och den sociopolitiska diskursen saknas i stort sett inom
svenska 1, enligt denna studie.

e “Svenska som fardighetsimne” dr den dominerande dmneskonceptionen inom kursen
svenska 1, dir det finns tva undergrupper: svenska som “lagre fardighetsimne” pa Vérd
och omsorgsprogrammet och delvis pd Teknikprogrammet samt svenska som “hogre
fardighetsdmne” pa Naturvetenskapsprogrammet, Samhéllsprogrammet,
Ekonomiprogrammet och delvis pa Teknikprogrammet.

e Endast nigra fa av IvaniCs skrivpedagogiska diskurser kan analytiskt urskiljas i
dmnesplanen for svenska 1, framst fardighetsdiskursen och genrediskursen.

Nyckelord: skrivpraktiker, skrivdiskurser, &mneskonceptioner, skrivundervisning,
svenskdmnet
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1. Inledning

Att utveckla svenskdmnet dr ytterst angeldget i dagens skola. Stora samhillsfordndringar och
samtidsutmaningar gor att fragor om utbildning idag stracker sig over savil lokala, nationella
som transnationella intressen. En mycket central frdga som ofta aktualiseras i debatten handlar
om elevers sprak-, lds- och skrivformaga. I Sveriges skolor star dagligen ldrare som i sin
vardagliga skolpraktik fOrvdntas hantera viktiga men inte sdllan utmanande situationer.
Sammantaget leder detta till att det finns stora behov av att utveckla mer kunskap om hur elevers
sprakforméga kan stottas i dagens klassrum, genom sprak-, 14s- och skrivutvecklande arbetssiitt.
Det ar darfor av stor vikt att bedriva praxisnira arbete och forskning med inriktning pa elevers
spréak-, lds- och skrivutveckling.

Ur ett nationellt perspektiv finns det goda argument till varfor det &r angeldget att kartligga och
analysera hur frdgor om sprak-, lds- och skrivutveckling hanteras i skolan. Rapporter om
resultat inom sprakutveckling och svenska i flera internationella métningar visar markanta
forsimringar sedan borjan av 2000-talet (Skolverket, 2016). Aven om den senaste PISA-
métningen visar ndgot forbattrade resultat har elevers familjebakgrund fétt en 6kad betydelse 1
forhallande till kunskapsresultaten. Goda sprakkunskaper och kunskaper inom ldsning och
skrivande ir grundldggande for ett lands demokrati och skolvdsendet bir ett stort ansvar for att
hjilpa elever att f4 en god sprakutveckling, en vélutvecklad lasforstaelse och en fungerande
skrivformaga.

Spraket 4r ménniskans fridmsta redskap for reflektion, kommunikation och
kunskapsutveckling. Genom spraket kan ménniskan uttrycka sin personlighet, och med
hjalp av skonlitteratur, texter av olika slag och olika typer av medier ldr hon kdnna sin
omvarld, sina medménniskor och sig sjalv (Skolverket 2011, s. 160).

I gymnasieskolans &mnesplaner i svenska enligt Gy11 betonas vikten av skrivande och kurserna
i svenska har ett tydligt fokus pd formellt och vetenskapligt skrivande (Skolverket 2011, s. 176).
Hur ska vi inom svensk gymnasieskola utveckla elevernas skrivande, sa att de far en god
skrivundervisning dar de wutvecklar bade skrivfardigheter, kreativitet, lir sig om
processkrivande, genrer och samtidigt utvecklas till medvetna, reflekterande och vil
fungerande medborgare 1 ett demokratiskt samhélle (Ivani¢ 2004, s. 220)? I denna studie
undersdks genom intervjuer vilka skrivpedagogiska diskurser som éaterfinns 1 de olika
skrivpraktiker som de i studien intervjuade lararna amnar skapa, hur skrivpraktiker kan forstés
som dmneskonceptionellt utformade och hur skrivpedagogiska diskurser analytiskt kan
urskiljas i &mnesplanen for svenska 1. Svenskdmnets tre olika &mneskonceptioner kan ses som
det som paverkar utformningen av en skrivpraktik. Dessa konceptioner ér “’tre olika &mnen och
dmnesuppfattningar”: Svenska som fdrdighetsdimne, Svenska som litteraturhistoriskt
bildningsdmne och Svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne (L-G Malmgren 1996, s. 87).

2. Bakgrund

I f6ljande avsnitt beskrivs gymnasieskolans ldroplan och svenskdmnet i enlighet med Gyl1.
Detta f6ljs av en kort beskrivning av vilka texttyper som dr aktuella inom svenskdmnet i olika
arskurser. Avslutningsvis finns en introduktion till svenskdmnets konceptioner och indelningen
i tre olika &mnen och &mnesuppfattningar.



2.1 Gymnasieskola 2011 och nya amnesplaner

I och med de nya &mnesplanerna i Gy11 har det blivit tydligare att eleverna inom skrivande ska
fd kunskaper om de sprakliga egenskaper som en text bor ha for att fungera vil i sitt
sammanhang. I det centrala innehéllet kan man se att fokus nér det géller skrivande ligger pa
uppgifter som kriver vissa fardigheter, till exempel sprékliga egenskaper och textegenskaper,
argumentationsteknik, kritisk granskning, citat-, referat- och kéllkritik och dven grundliggande
sprakliga begrepp som behovs for att analysera sprak, spréklig variation och
sprakriktighetsfrigor. Aven formellt och vetenskapligt skrivande har fatt stdrre plats i
svenskundervisningen (Skolverket 2011, s. 162).

Amnesplanen i kursen svenska 1, dir foljande centrala innehdll Aterfinns, 4r en av
utgangspunkterna for denna studies analys:

e Muntlig framstéllning med fokus pd mottagaranpassning. Faktorer som goér en muntlig
presentation intressant och overtygande. Anvéndning av presentationstekniska hjdlpmedel som
stod for muntlig framstéllning. Olika sétt att lyssna och ge respons som &r anpassad till
kommunikationssituationen.

o  Skriftlig framstéllning av texter for kommunikation, ldrande och reflektion. Sprékriktighet, dvs.
vilka sprakliga egenskaper och textegenskaper i 6vrigt som en text bor ha for att fungera val i
sitt ssmmanhang.

e Argumentationsteknik och skriftlig framstéllning av argumenterande text.

e Grunderna i den retoriska arbetsprocessen.

e Bearbetning, sammanfattning och kritisk granskning av text. Citat- och referatteknik.
Grundléggande kallkritik.

e  Skonlitteratur, forfattad av saval kvinnor som maén, fran olika tider och kulturer.

e Centrala motiv, berdttarteknik och vanliga stildrag i1 fiktivt berdttande, till exempel i
skonlitteratur och teater samt i film och andra medier.

e Grundldggande sprakliga begrepp som behdvs for att pa ett metodiskt och strukturerat sitt tala
om och analysera sprak och spraklig variation samt diskutera sprakriktighetsfragor.

e Dialekter och spraklig variation i talat och skrivet sprak som hénger samman med till exempel
alder, kon och social bakgrund. Skillnader mellan formellt och informellt sprakbruk samt
attityder till olika former av spréklig variation (Skolverket 2011, s. 162).

I Bedémning av elevtext av Palmér och Ostlund-Stjirnegardh (2015, s. 17) finns en forteckning
over olika typer av texter inom svenskdmnet som lyfts fram i1 kurs- och &mnesplanerna (enligt
Lgrll och Gyl11) irespektive stadium eller kurs. Hér framgér tydligt att de kreativa, berdttande
och poetiska inslagen saknas i gymnasieskolans svenskkurser. Aven beskrivande, forklarande
och instruerande texter saknas i gymnasiets d&mnesplaner, dér tyngdpunkten tydligt ligger pé
argumenterande texter och 1 svenska 3 aterfinns endast den utredande textgenren, som Ivanic
kallar ”a genre discourse”, dir fokus ligger pa olika texttyper med olika avsikter i en specifik
kontext (Ivanic 2004, s. 225).



Ur: Palmér och Ostlund-Stjirnegardh (2015, s. 17) Bedomning av elevtext.

Oversikten visar att den vetenskapliga texttypen har fatt ett stérre utrymme i gymnasieskolans
svenskdmne, efter inforandet av Gyl1. En utveckling mot ett mer formellt och vetenskapligt
skrivande maérks tydligt 1 det nationella provets utformning och uppgifter, i synnerhet i svenska
3, dér ett tydligt fokus pé vetenskaplighet aterfinns. Denna fordndring i &mnesplanerna och i de
nationella proven 1 svenska efter inforandet av Gyl1 borde foljaktligen ge aterverkningar i
gymnasieskolans skrivundervisning inom svenskdmnet. Frdgan om svenskdmnets innehall och
fokus nar det giller skrivande &r viktig att aktualisera, diskutera och analysera, nagot som denna
studie syftar till.

Nér det géller svenskédimnets fordndringar historiskt sett kan &mnet ségas ha "tre olika dmnen
och @mnesuppfattningar”: Svenska som fardighetsdmne, Svenska som litteraturhistoriskt
bildningsdmne och Svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne. Lars-Goran Malmgren
beskriver den forsta @mneskonceptionen Svenska som fardighetsdmne som ett dmne dér sa
kallade basfardigheter (ldsa — skriva — tala — lyssna) l4rs ut genom en formaliserad och isolerad
fardighetstraning. Lasning och skrivning 1 anslutning till skonlitterdra texter kan ses som
separata fardigheter som kan 6vas in, det vill sdga som en del 1 6vning av léas- och skrivfardighet
(L-G Malmgren 1996, s. 87). Vidare beskriver L-G Malmgren den andra amneskonceptionen,
Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdimne, som ett amne som framst fokuserar pa
litteraturhistoriska studier: epokstudier och studier av litteraturhistoriens centrala texter, vilka
kan ses som viktiga delar av kulturarvet, dér den kulturella identiteten kan ses som integrerad.
Inom ramen for detta bildningsdmne ska eleverna dven tillgodogora sig sprakldran (L-G
Malmgren 1996, s. 88). Inom den tredje &dmneskonceptionen, Svenska som
erfarenhetspedagogiskt dmne, anvinds elevernas egna erfarenheter som utgangspunkt, bade nér
det giller stoff och arbetssitt. I denna konception ses @mnet som ett historiskt humanistiskt
bildningsdmne, dppet mot andra dmnen, och dmnet ses som “en kamp mot likgiltigheten for
maénskliga erfarenheter och likgiltigheten for historien” (L-G Malmgren 1996, s. 89).

3. Syfte, avgransning och fragestallningar
Denna studies syfte édr att undersoka vilken typ av skrivande och skrivuppgifter som ingar i
kursen svenska 1 pa gymnasiet. Studien ar tdnkt att bidra med kunskap om skrivpraktiker och
skrivpedagogiska diskurser i gymnasieskolans kurs svenska 1, att undersdka hur skrivpraktiker
kan fOrstds som dmneskonceptionellt utformade och att analytiskt undersoka vilka



skrivpedagogiska diskurser som kan urskiljas i den skrivundervisning de intervjuade liararna
erbjuder samt vilka skrivpedagogiska diskurser som kan urskiljas i @amnesplanen for svenska 1.

Ovanstdende syfte genererar foljande fragestillningar:
e Vilka skrivpedagogiska diskurser aterfinns i den skrivundervisning de intervjuade
lararna erbjuder i kursen svenska 1?
o Pa vilka sétt kan skrivpraktiker forstds som @mneskonceptionellt utformade?
e Vilka skrivpedagogiska diskurser kan analytiskt urskiljas i &mnesplanen for svenska 1?

I denna studie ligger Ivanics sex diskurser om skrivande (fardighetsdiskurs, processdiskurs,
genrediskurs, kreativitetsdiskurs, diskurs for sociala praktiker och sociopolitisk diskurs) som
huvudsaklig teoretisk grund for en undersokning om vilka skrivpedagogiska diskurser som
aterfinns 1 de olika skrivpraktiker som studiens informanter dmnar skapa. I denna studie
analyseras informanternas tal om skrivundervisningen, deras uppgiftsinstruktioner och
planeringar for skrivande inom svenska 1. De skrivpraktiker som skapas kan forstas som
dmneskonceptionellt utformade, dédr svenskdmnets tre olika &mneskonceptioner utgor villkor
for realiserandet.

4. Disposition

Denna studie inleds med en bakgrund (enligt ovan) dér gymnasieskolans &mnesplan i svenska
enligt Gyl1 beskrivs, samt ett avsnitt dir olika texttyper som é&r aktuella inom svenskdmnets
olika arskurser kortfattat behandlas. Dirpa foljer en kort Overblick over svenskdmnets
konceptioner, dér jag forstar amneskonceptionen som det som péverkar utformningen av en
skrivpraktik. Svenskdmnets tre &dmneskonceptioner &r historiskt sett Svenska som
fardighetsimne, Svenska som litteraturhistoriskt bildningsimne och Svenska som
erfarenhetspedagogiskt dmne (L-G Malmgren 1996, s. 87).

Nedan foljer en redogorelse av denna studies teoretiska perspektiv: literacy och svenskédmnets
konceptioner, Roz Ivani€s teorier om skrivande, med en indelning i sex olika diskurser. Hir
lyfts fram de skrivpedagogiska diskurser som ingér i den skrivundervisning de intervjuade
lararna erbjuder. Hér finns &ven ett kort stycke om ldroplansteori. Avsnittet som tar upp tidigare
forskning behandlar svenskdmnets historia och konceptioner, de olika skrivpedagogiska
diskurser som forekommer inom svenskdmnet och skolans olika skrivpraktiker. I
metodavsnittet beskrivs studiens utformning, med intervju, urval och avgrinsningar,
beskrivning av informanter, material och datainsamling, genomforande och analysprocess.
Etiska stillningstaganden behandlas sedan foljt av studiens tillforlitlighet, trovardighet och
generaliserbarhet.

Vidare analyseras denna studies resultat utifran Ivani¢s skrivpedagogiska diskurser, foljt av ett
stycke som handlar om hur skrivpraktiker kan forstas som dmneskonceptionellt utformade, dar
larares tolkning av d@mnesplanen spelar en viktig roll. I diskussionsdelen stélls resultatet i
relation till tidigare forskning, till de teoretiska utgdngspunkterna och i relation till
metodologiska val. Denna studie avslutas med slutsatser utifran studiens fragestéllningar och
resultat, samt forslag pd vidare forskning.



5. Teoretiska perspektiv: literacy/amneskonceptioner, lvanics

skrivpedagogiska diskurser och laroplan/amnesplan

I f6ljande avsnitt presenteras de teoretiska perspektiv som ligger till grund f6r denna studie och
som har sin utgdngspunkt i literacyfaltet med svenskdmnets tre olika konceptioner, Ivanics
(2004) sex olika skrivpedagogiska diskurser och ndgot om laroplansteori.

5.1 Literacy

Min forstéelse for svenskundervisningen som skrivpraktik hdmtar jag i det sociokulturellt
grundade literacyfdltet. David Barton (2006) beskriver skriftkulturer som kopplade till
samhillsklass och en grupps olika behov och vérderingar. Literacy events dr konkreta hindelser
dar skriftspraket anvénds. Literacy practice star for flera hiandelser inom samma domén, en
skrivpraktik, det vill sdga en social praktik dir skriftsprék anvinds. Literacy practice beskriver
’the general cultural ways of utilising written language which people draw upon in their lives”
(2006, s. 2). Skrivpraktiker innefattar alltsa héndelser som inkluderar vérderingar, attityder,
kénslor och sociala relationer.

Barton menar att det inte behdvs en exakt definition av vad literacy ér, diremot en modell for
att tala om literacy. Han sammanfattar literacy i atta punkter, ddr det framgér att literacy
kdnnetecknas av att det dr en social aktivitet, en mansklig aktivitet, ndgot man foretar sig ensam
eller tillsammans med andra. Denna aktivitet utdvas pd en speciell plats, for ett speciellt
andamal. Olika typer av literacy ér kopplade till olika omrdden av ménniskors liv och inom
dessa olika omraden vérderas och uppmuntras olika typer av literacy, dér det ofta finns ett
maktforhallande mellan de olika omradena. Den personliga utvecklingen péverkas av literacy
och alla ménniskor har sin egen unika literacy-historia, som rymmer erfarenheter redan fran
tidig barndom (1994, s. 34).

Aven Roger Siljd menar att literacy stricker sig bortom den tekniska firdigheten att avkoda
ord. Att ldsa och skriva dr vaga uttryck som kan sta for minga olika fardigheter, medan
skriftsprakliga aktiviteter — det som pa engelska kallas literacy — dr mycket komplexa och
varierade. Literacy dr inte bara den tekniska fardigheten att avkoda ord, utan handlar om att
kunna dra slutsatser, att gora associationer, att koppla det man ldser och skriver till
omvérldskunskap och ldsning i andra sammanhang och &ven férmdgan att kunna forhélla sig
kritisk (2005, s. 208). I literacy-praktiker &r det som definieras som ldskunnighet och den goda
lasaren sociokulturellt betingat och bestams alltsd i praktiken.

5.2 Skrivpedagogiska diskurser
Skrivande och skrivundervisning bestar av olika komplexa processer och situationer. For att
skapa forstéelse for hur skrivande inom ramen for gymnasieskolans svenskdmne kan g till,
utifran min praxisndra undersokning, behdvs begrepp for att pd ett tydligt sdtt kunna analysera
de olika processer som detta skrivande ingar i. Roz Ivani¢ verkar inom det sociolingvistiska
féltet dir hon kombinerar literacy, sprdk och ldrande i sin forskning (www.lancaster.ac.uk),
infallsvinkar som &r relevanta i denna studie. Jag har dérfor som teoretisk utgangspunkt valt att
framst anvidnda mig av Ivani¢s teori om skrivande och skrivundervisning i ”Discourses of
Writing and Learning to Write” (2004), en teori som hon kallar ”a multi-layered view of
language”. Hon identifierar sex diskurser nér det géller skrivande i didaktiska situationer, pa
svenska Oversatta till fardighetsdiskurs, kreativitetsdiskurs, processdiskurs, genrediskurs,
diskurs for sociala praktiker och sociopolitisk diskurs (2004, s. 220). Ivani¢ tar upp hur detta
ramverk kan anvéndas inom skrivpedagogiken, “where the teaching of writing is not separated
from other aspects of literacy” (Ivani¢ 2004, s. 221). Textuella aspekter dr inbdddade i, och

5



omdjliga att sédrskilja fran, mentala och sociala aspekter, ddr orden ”inbdddad” (embedded) och
”lager” (layers) liknas vid "10kskal” (the skins of an onion) (Ivanic 2004, s. 222).

I figur 1 1 perspektivet svenskdmnets skrivundervisning sa kan det innersta lagret, 1, text, ses
som sjdlva textuppgiften, den uppgift som eleven har tilldelats och ska genomfora. Lager 2, den
kognitiva processen (Cognitive process), kan innebéra hur eleven tianker, producerar och forstar
skrivuppgiften, medan det tredje lagret, handelsen (Event), handlar om skrivandets kontext.
Vilken ér skrivsituationen? Hur ser den sociala kontexten ut? Vilket ér syftet med skrivandet?
Vilka ar forutsdttningarna, till exempel tid och plats? Slutligen &r lager 4 den sociokulturella
och politiska kontexten (Sociocultural and political context). Hur ser de sociokulturella
resurserna for kommunikation ut? Hur ser den multimodala praktiken ut och vilka diskurser
och genrer édr aktuella? Hur ser den kulturella kontexten ut dir spréket anvinds? Vilka ir
maktrelationerna? Finns ndgon sociopolitisk agenda? (Ivanic¢ 2004, s. 223).

4: Sociocultural and political context

3: Event

2: Cognitive processes

1: Text

Figure 1 A multi-layered view of language (Ivani¢ 2004, s. 223)

Man lér sig implicit, genom sociala /iteracy-events, med sociala mal som é&r relevanta och
meningsfulla. Ivani¢ tar upp tre angreppssitt: “fuctional approaches”, “purposeful
communication” och “the communicative approach” dar skrivandet som verktyg for ldrande ar
socialt situerat och har den sociala praktikens komplexitet (Ivani¢ 2004, s. 235 — 236). I denna
studie anvands Ivanics skrivpedagogiska diskurser for att undersoka vad de intervjuade ldrarna
avser att fokusera pa i de olika specifika skrivuppgifter som ingér i den skrivundervisning de
intervjuade ldrarna erbjuder. Lirarnas skrivuppgifter har klassificerats in i Ivanics sex olika
skrivpedagogiska diskurser utifran kriterier som presenteras i metodavsnittet. (Se Analysmetod,
s. 20.)

IvanicCs forsta diskurs, A Skills Discourse of Writing (fardighetsdiskurs) innefattar skrivandets
formsida, dir skrivundervisningen ofta sker stegvis, utan specifik kontext och dir mallar eller
modeller kan utgora forebilder. Fardighetsdiskursen innebér att skrivande forutsdtter en méngd
kunskaper om skrivande, sdsom sprakliga monster, regler om forhallandet mellan ljud och
symboler och meningsbyggnadsregler. Ivani¢ menar att ménga skrivhandledningar och
instruktioner handlar om denna diskurs och att till exempel studenters forhéllande till “academic
literacy” handlar om formégan att pa ett korrekt sétt anvdnda och forstd den formella sidan av
akademiskt skrivande (2004, s. 227 — 228).



I den andra diskursen, 4 Creativity Discourse of Writing (kreativitetsdiskurs) &r innehallet i
fokus, inte formen. Har finns tanken att man lér sig skriva genom att skriva och det finns tva
underliggande tankar. For det forsta att man skriver mer och utvecklas mer om man fér skriva
om intressanta, inspirerande, personliga och relevanta @mnen. For det andra, att 1dsa goda och
vélskrivna texter skapar idéer och stimulerar till skrivande. Eleverna skriver utifran sitt eget
inre och skrivandet kan starta genom att bara 14gga fingrarna pé tangentbordet och borja skriva.
Att ldra sig att skriva och vad bra skrivande ar finns alltsd implicit nér man sjélv skriver och
laser snarare dn att det lars ut explicit (Ivani¢ 2004, s. 229). Skrivandet blir salunda
erfarenhetsbaserat, vilket kan kritiseras for att detta inte lar ut for arbetslivet och verkligheten,
“failing to/.../teaching for ’the real world’ . Erfarna ldrare lyckas dock ofta kombinera
intressanta dmnen (implicit ldrande) med explicit undervisning om lingvistiska regler och
monster (Ivani¢ 2004, s. 230) och anvinder da samtidigt inslag fran bade fardighetsdiskursen
och kreativitetsdiskursen.

A Process Discourse of Writing (processdiskurs) innebér att skrivinldrning handlar om att lara
sig processen och proceduren for hur en text komponeras, bade kognitivt och praktiskt. Ivani¢
ifragasitter dock vérdet av att ldra sig skrivprocesser for sakens skull, eller att det &r mojligt att
formulera kriterier for detta (Ivanic€ 2004, s. 231 — 232). Processdiskursen karakteriseras av att
skrivundervisningen &r process- och inte produktorienterad och pagér under en ldngre tid dn
nagon enstaka lektion. Skrivandet planeras och struktureras genom en arbetsgang som till
exempel innefattar disposition, utkast, respons och bearbetning.

A Genre Discourse of Writing (genrediskurs) handlar om genrer 1 olika sociala kontexter och
med olika syften, till exempel berdttande, informerande, utredande och argumenterande texter.
Denna diskurs har sitt ursprung i 1980-talets Australien. Inom genrediskursen modelleras
maltexter fram, sé att inldraren sedan kan konstruera egna texter i samma genre i en kategori
som Ivanic kallar academic socialisation (Ivani¢ 2004, s. 233).

Den femte diskursen, 4 Social Practices Discourse of Writing (diskurs for sociala praktiker),
handlar om hela den sociala interaktion som finns i kommunikationshéndelsen, det vill séga det
sociala syftet med skrivandet. Inom denna diskurs &r identifikation en viktig del, dér eleverna
ska kénna att det de skriver &r viktigt och meningsfullt, att det finns ett samspel med en verklig
social kontext och att det finns en verklig mottagare. Pedagogiska och utvérderande inslag ingér
inte 1 denna diskurs. Hér handlar det om implicit ldrande, till exempel att ldra sig att skriva
genom sjélva skrivandet (Ivani¢ 2004, s. 234 — 237).

Den sjatte och sista diskursen, A Sociopolitical Discourse of Writing (sociopolitisk diskurs) &r
baserad pa att skrivande innefattar maktrelationer dir spraket spelar en viktig roll for
identiteten. Skrivandet har 4ven sociokulturella och politiska aspekter, dir skribentens olika val
paverkar hur texten bemots. Har handlar skrivandet om socialt konstruerade resurser, bade
diskurser som representerar vérlden pé olika sitt och genrer som dr konventioner for olika typer
av social interaktion. Skrivandet ska utveckla en kritisk medvetenhet om varfor olika diskurser
och genrer dr som de &r, om vilka historiska och politiska faktorer som skapade dem, monstren
runt omkring dem samt konsekvenser av skrivandet inom sarskilda diskurser och genrer. Denna
diskurs har fokus pa politik, makt, samhélle, ideologier, representation, identitet, sociala
handlingar och social fordndring (Ivani¢ 2004, s. 238 — 239). Den sociopolitiska diskursen
innebadr att skribenten positionerar sig som individ och medborgare i en samhillskontext.



5.3 Laroplanen Gy11 och @mnesplanen i svenska 1

Nir det giller laroplanen och d&mnesplanen utgér jag i denna studie fran att styrdokumenten, i
detta fall &mnesplanen i1 svenska 1, utgdér ramen for svenskdmnet och péd sa vis styr den
dmnesverksamhet som undersoks i denna studie, i detta fall skrivpedagogiska diskurser. Hér
bor dock tilldggas att ’styrdokumenten /.../ &r politiska kompromisstexter som behdver tolkas”
(Hultin 2006, s. 48). I en analys liknande Hultins (2006, s. 48), provar jag vilka av &mnesplanens
olika skrivpedagogiska diskurser som kan forknippas med svenskdmnets tre olika ovan nimnda
konceptioner och jaimfor de konceptioner som aterfinns i denna studies olika skrivpraktiker med
dmnesplanens formuleringar.

Eva Hultin anvinder i sin avhandling begreppet svenskdimneskonceptioner, dar konception ska
forstds ”som en yttre ram som definierar och ger mening &t dmnets innehall” (2006, s. 50).
Begreppet dmneskonceptioner anvinds dven i1 denna studie. De tre dmneskonceptioner som
Lars-Goran Malmgren konstituerar &ar Svenska som firdighetsimne, Svenska som
litteraturhistoriskt bildningsdmne och Svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne (se
utforligare  beskrivning ovan). Lars-Goran Malmgren podngterar att hans tre
“amnesuppfattningar” ska ses som “teoretiska konstruktioner” och att det i praktisk
undervisning kan vara svért att finna dem 1 renodlad form. Ménga ldrare gor formodligen lite
av varje” (1996, s. 89). Nedan behandlas vilka av de ovan ndmnda skrivpedagogiska
diskurserna som aterfinns inom olika skrivpraktiker och hur dessa skrivpraktiker kan forstés
som dmneskonceptionellt utformade.

6 Tidigare forskning

Foljande avsnitt innehéller en genomgéng av tidigare forskning om svenskdmnets historia och
konceptioner och dven forskning om de olika skrivpedagogiska diskurser som finns inom
svenskdmnet. Hir aktualiseras dven svenskédmnets skrivpraktiker och hur olika skrivpraktiker
for svenskdmnet kan se ut pé olika program.

Den tidigare forskningen i detta avsnitt &r en sammanfattning av vetenskapliga avhandlingar
och artiklar som ar kritiskt granskade (s k peer reviewed). For att fa tillgdng till tidigare
forskning inom det aktuella damnesomrédet har jag gjort sokningar i databaserna Summon och
ERIC och dven kompletterat med manuella sokningar pa avhandlingar.se. Jag har dven gjort ett
sé kallat snobollsurval (snowballing) dér referenslistorna i relevanta avhandlingar och artiklar
har anvénts for att hitta fler artiklar och avhandlingar. Jag har dven fatt forslag pd avhandlingar
av personer insatta i &mnet (Eriksson Barajas et al. 2013, s. 138). Foljande fragor stélldes 1
samband med ldsning av avhandlingarna och artiklarna:

e Vilket dr syftet med undersokningen?
e Vilka resultat synliggjordes?
e Arresultaten rimliga?

I databasen Summon anvindes sokorden skrivpraktiker, svenskdimnet, skrivdiskurser, dar jag
hittade 27 artiklar, nio abstract ldstes och tva artiklar ansdgs som relevanta for denna
magisteruppsats. Nir jag anvidnde sOkorden skrivande and writing instruction fick jag nio
traffar, l4ste nio abstracts och anvénde en artikel, som jag anség relevant for denna studie. Vid
sOkorden skrivundervisning and teaching writing fick jag 30 traffar, daribland tre avhandlingar
och tva artiklar, varav en avhandling ansdgs som relevant for denna studies syfte och
forskningsfragor. I databasen ERIC anvéndes sokordet teaching writing, dar jag fick 237 triffar,
laste tio abstracts och anvinde tva artiklar, som jag ansag relevanta for denna studie. De
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urvalskriterier som aktualiserades 1 urvalsprocessen var likheter 1 &dmnesomrade,
datainsamlingsmilj6 och analysmetod, och dven aktuell tidsperiod (Eriksson Barajas et al. 2013,
s. 83). Framst har svensk forskning ansetts som relevant eftersom fokus 1 denna studie ligger
pa svenskdmnet. Huvudsakligen aterfinns relativt aktuell forskning, dock finns ndgra dldre
artiklar och avhandlingar som antingen fortfarande anses som aktuella, eller som ger ett
historiskt perspektiv kopplat till denna studies syfte och frigestillningar.

6.1 Svenskamnets historia och konceptioner
Svenskdmnet dr ett 1 skolan centralt &mne som har funnits cirka 200 &r inom
utbildningsvisendet (Hultin 2006, s. 60). Thavenius behandlar i Svenskdmnets historia flera
viktiga aspekter av svenskdmnets traditioner och fordndringar, dar modersmalsundervisningen
haft  skriftande  fokus under olika tidsperioder. = Under  1800-talet  sags
modersmaélsundervisningen som ett rent sprakdmne, for att senare innefatta litteraturhistoria och
under 1900-talet bli ett mer demokratiskt bildningsimne (Thavenius 1981, 1999, s. 30).

Svenskdmnet har alltsd historiskt sett ’tre olika &mnen och dmnesuppfattningar’: Svenska som
fardighetsimne, Svenska som litteraturhistoriskt  bildningsdmne och Svenska som
erfarenhetspedagogiskt dmne, ddr de olika konceptionerna har sin tyngdpunkt pa olika delar av
svenskdmnet. Dessa konceptioner har dven haft olika tyngdpunkt i olika laroplaner (L-G
Malmgren 1996, s. 87).

Gun Malmgren (1999) belyser i artikeln ”Svenskdmnets identitetskriser — moderniseringar och
motstdnd” svenskdmnets olika konceptioner i ett historiskt perspektiv. Hon diskuterar
svenskundervisningens olika konceptioner och konstaterar att det mellan 1965 och 1990 skett
en utveckling och utjamning i &mneskonceptionerna mellan teoretiska och praktiska program.
Svenskdmnet var under sextiotalet, ndgot forenklat, uppdelat i tvd olika svenskdmnen: ett
“hogre” svenskdmne for gymnasieelever och ett ”ldgre” svenskdmne for fackskoleeleverna (G
Malmgren 1999, s. 94). I samma artikel papekar Gun Malmgren att det i kursplanen fran och
med &r 1982 finns en enda kursplan i svenska, gemensam for alla elever (1999, s. 111).

Aven Thavenius (1999) papekar hur olika &mnen skapas och vidmakthalls av samhillsintressen
och han diskuterar hur svenskundervisningen genom historien har varit bdde redskap och
bildningsmedel. Ocksé Fredrik Hansson behandlar i sin avhandling Pa jakt efter sprak. Om
sprakdelen i gymnasieskolans svenskdmne (2011) svenskdmnets olika konceptioner och menar
att dessa dr 1 forandring. Hansson papekar att det i dag finns goda mojligheter att integrera
svenskdmnet med andra &mnen och att anvdnda genrepedagogik i samarbete med andra &mnen,
for att utveckla elevernas sprak och skrivande. Svenskan ingér pé sé vis i ett samarbete men har
ett eget definierat innehdll i form av kunskaper om sprakbruk” (Hansson 2011, s. 27). Vidare
ar Hansson kritisk till en "etikettering” och menar att de tre &mneskonceptionerna som beskrivs
ovan inte dr inbordes jaimbdrdiga och dér [f]ardighetsdmnet och det litterdra bildningsdmnet
ar typologiseringar gjorda utifran ett kritiskt perspektiv dér det erfarenhetspedagogiska d@mnet
medvetet forts fram som ett alternativ”’ (Hansson 2011, s. 28). Han menar att det &r viktigt att
halla 6ppet for andra typologiseringar och préva andra kategoriseringar dar ny empiri behovs
for att skapa nya teoretiska resonemang och utveckla typologiseringar, allt for att undvika att
befintliga analyskategorier laser studier 1 vissa banor (Hansson 2011, s. 28).

Hanssons utbildningspolitiska tolkning av svenskdmnet dr att synen pa personlig utveckling
tidigare var eleven som individ i ett samhélle dar demokratins funktion dr grundlidggande, men
att denna syn i1 dag far std tillbaka for “ett individuellt livsprojekt som kan uttryckas i
ekonomiskt gangbara termer, exempelvis nytfa”. Enligt Hansson ses eleven inte lingre som en
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individ 1 gruppen, utan som “’en individ vars privata preferenser ska motas” (Hansson 2011, s.
37). Han menar vidare att det i dagens debattklimat och i individualiseringens tidevarv dr ldttare
att tala om individens utveckling 4n om medborgarkompetensens plats, vilket bdddar for att
eleverna ser skolan och svenskundervisningen som sina privata och personliga projekt
(Hansson 2011, s. 38). Svenskdmnet dr ’pa vig att bli en vara som kops av kunden/eleven”
(Hansson 2011, s. 41).

Ovanstdende texter har hog relevans for denna studie, eftersom svenskdmnets konceptioner ar
centrala for studiens syfte och frégestédllningar. Hanssons avhandling berér dven synen pa
svenskdmnet, ndgot som vidare diskuteras nedan.

6.2 Skrivpedagogiska diskurser i olika skrivpraktiker
I foljande avsnitt presenteras nagra olika skrivpedagogiska diskurser med fokus pa Ivanics
begrepp genrediskurs, dir genre &r ett begrepp som kan vara till stor hjilp for forstaelse av text
och textproduktion, men samtidigt dr ett begrepp kring vilket det rader forvirring. Nedan
presenteras dven Berges och Thygesens sa kallade “’skrivhjul”, som kan vara en anvindbar
utgangspunkt for skrivande och skrivundervisning.

6.2.1 Skrivandets syften: nigra olika skrivpedagogiska
diskurser

George Hillocks Jr skrev redan 1986 i Research on Written Composition: New Directions for
Teaching om olika kriterier for ett béttre skrivande inom skolan. Han beskriver hur det sedan
lang tid tillbaka finns antaganden om att vissa allménna egenskaper i sérskilda diskurser ar
bevis pa effektivitet i en viss typ av texter och att dessa egenskaper kan beskrivas i termer av
kriterier, for att guida skrivandet inom denna diskurs och bedéma dess effektivitet. Dessa fyra
kriterier dr: studier av modeller och exempel pa gott skrivande, skalor och exempel som
eleverna kan anvinda kopplat till dessa modeller, lirarkommentarer om vad som é&r gott
skrivande och vad eleverna kan fOrbéttra samt omarbetning av elevtexterna utifran
lararkommentarer eller kamratrespons. De forsta tva metoderna fokuserar pé vad eleven lér sig
innan skrivandet och hur kriterierna kan anvindas 1 det kommande skrivandet, medan de tva
senare metoderna fokuserar pa kriterierna utifrdn vad eleverna har gjort och hur eleven kan dra
nytta av dessa kunskaper 1 framtiden (Hillocks Jr 1986, s. 153).

Kjell Lars Berge och Per Ledin diskuterar 1 artikeln Perspektiv pa genre (2001) genrediskursen
och den begreppsforvirring som rader kring fenomenet genre. De jamfor i artikeln olika
skolbildningar, utifran kunskapsintressen, samt hur genre relateras till kulturkontext,
socialisering, situationskontext, textstruktur och sprak. De pépekar hur genrebegreppet kan vara
till stor hjdlp for forstaelse av textanvédndande 1 en viss kultur och textens beroende av retoriska
situationer och strategier. Samtidigt har genrebegreppet lett till forvirring och frustration
eftersom forstaelsen av genre varierar mellan olika forskning och forskningsgrenar. Genre ar i
dag ofta pragmatiskt orienterad och knyts till sociala handlingar i aterkommande situationer.

Den australiska genreskolan har ett starkt kunskapsintresse i att ta en aktiv del i samhallet, dar
skolan spelar en viktig roll for att dndra oréttvisor i samhéllet (Berge & Ledin 2001, s. 10).
Inom den australiensiska genreskolan blir ett utmirkande drag dess formella grund, dir genre
blir detsamma som en bestimd schematisk struktur, eller textsyntax. Dessa formalistiska
genrebeskrivningar har 1 hog grad kritiserats, men mot detta kan hévdas att en av skolans
uppgifter dr att utveckla “ett skrivpedagogiskt program som kan hjilpa svaga elever”. Det ér
ocksa viktigt att genredidaktik inte isoleras till modersmalsdmnet, utan maste vara en del i
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skolans pedagogiska grundarbete (Berge & Ledin 2001, s. 11). I artikeln hdvdas att de flesta
genreforskare ser pa genrer som en kulturell resurs for 7att fa tillgang till eller bli medlem av
en social grupp” (Berge & Ledin 2001, s. 12).

Berge och Ledin (2001) relaterar genre till kulturkontext, socialisering, situationskontext,
textstruktur och sprék och aktualiserar frigan om vad genre &r. Hur genrebegreppet hanteras i
undervisningen dr relevant for denna studie, dir intervjuer med verksamma ldrare belyser

fragan om huruvida och pa vilket sétt genreundervisning forekommer i de intervjuade ldrarnas
klassrum.

Aven i artikeln "The Wheel of Writing: a model of the writing domain for the teaching and
assessing of writing as a key competency” (2016) skriver Kjell Lars Berge, Lars Sigfred
Evensen & Ragnar Thygesen om skrivandet som en nyckelkompetens, ur ett sociokulturellt och
ett funktionellt perspektiv, med fokus pa skrivandet som handling, dess syften och flexibiliteten
mellan dessa relationer. Det sa kallade skrivhjulet dr en bas for varierad skrivundervisning och

ett verktyg for larande och bedémning.
SKRIVHJULET

| Skrivandets syfte

Att samhandla (interagera)
och informera

memmmmm dip[ / Attreflektera
overtyga, \ T over egna

bedéma och

uttrycka N {Jtvdxﬁngl av s ", erfarenheter,
asikter, \ “«‘ m{c"matmn’ ; . tankar och
argumentera, . haﬂukontakt"/ ]dentitets«“. kanslor:
rekommendera . ;- skapande, .

7 sjdlvreflektion,

och dvertala ; P& ", reflektera
K dverkan : o
metm’(.omm:mka- | Bver eget
! sion oc '
| . i arbete
S S Skriftlig \sjélvbedémning |
| Konstruktion \ mediering

Kunskaps-

av textvirldar organiseringoch |

Att fare- . (fantasivaridar N, kunskapslaaring,

stillasig, ", el. andra virtuella unskapslagring;’ e beskriva,
beritta, N, virldar, t.ex. k '

skapa, teorier) l.’r

underhalla

och teoretisera

\ ' organiseraoch
Kunskaps- /" strukturera
utveckling ‘\‘ T stoff

Att utforska, diskutera,
jémféra, analysera,
tolka, resonera och férklara

Skrivhandlingar

Jfr Berge, KL L. & Thygesen, R. (2014). "Skrivande som grundliggande firdighet: forstaelse, bedémning och undervisning. I Skar, G & Tengberg, M. (red.)
Bedsmning i svenskdnmet (s. 63-86). Stockholm: Natur & Kultur

Ovanstaende skrivhjul med dess olika delar och metoder &r en konkret och anvandbar didaktisk
modell, som skulle kunna underlétta och vidga elevers genreskrivande.

Ocksa Suzanne Parmenius-Swird hénvisar 1 avhandlingen Skrivande som handling och mote -
gymnasieelever om skrivuppgifter, tidsvillkor och bedémning i svenskdamnet (2008) till Ivanic,
nér hon tar upp den sociala inskolningens betydelse for skrivande och att det i en analys av en
spraklig praktik dr mycket viktigt att urskilja vilka element som bygger upp kulturen och hur
olika aktorer forhéller sig till denna” (s. 47). Parmenius-Swérd behandlar frimst
”skrivdiskursen for social praktik”, dir skrivandets sociala kontext lyfts fram (Ivani¢, 2004).
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Hon tar i sin avhandling dven upp gymnasieelevers skrivsituation ur olika perspektiv, fraimst
nér det géller uppsatsimnen och instruktioner, skrivandets villkor och bedomning (Parmenius-
Swiard 2008, s. 28). En av Parmenius-Swirds slutsatser dr att eleverna inom ramen for
svenskundervisningen  saknar explicit skrivundervisning.  Skrivandet dr snarare
produktorienterat med ett antal skrivuppgifter som ska utforas och utgora betygsunderlag, nagot
som dven Nystrom pépekar i sin avhandling Gymnasisters skrivande. En studie av genre,
textstruktur och sammanhang fran 2000 (s. 234). Parmenius-Swérds empiri visar att eleverna
sjilva, med viss hjilp och dven sjdlvdisciplin, ska producera sina texter med allt hogre
mogenhetsgrad och sprakniva. Lararens roll dr framst att ge kritik och virdera elevernas
produkter, istillet for att explicit undervisa i och om skrivande. Tidsfaktorn dr ocksa en viktig
forutséttning for elevernas skrivande, diar formagan att kunna skriva snabbt och korrekt inom
en viss tidsram dr nagot som premieras och ses som efterstravansvért. Parmenius-Swérd menar
dessutom att elevernas laroprocess inom svenskdmnets skrivande i huvudsak ar av reproduktiv
karaktir (Parmenius-Swird 2008, s. 227 — 229).

Elevernas Onskar att samtala mer om egna och andras texter. De vill dven experimentera mer
och kunna misslyckas utan att det far konsekvenser och paverkar betyget. Ménga elever dnskar
ocksa att fa skriva mer kreativt och skonlitterdrt (Parmenius-Swird 2008, s. 231). Parmenius-
Swird menar dven att “kunskap i, om och genom skrivande” inte handlar om reproduktion och
kopiering, utan om att ’skapa nytt via kunskap om andras tidigare gjorda erfarenheter”
(Parmenius-Swird 2008, s. 233).

Parmenius-Swiérd anvinder en etnografisk metod med breda datainsamlingsmetoder och olika
slags material (intervjuer, observationer, elevtexter, gruppsamtal) for att kunna gora en s kallad
metodtriangulering och spegla olika aspekter av samma foreteelse (Parmenius-Swiérd 2008, s.
53 —54). Ovanstdende metod &r har inspirerat denna studies metodologiska design, ddr empirin
ar hamtad fran intervjuer, uppgiftsinstruktioner och &mnesplaneringar, se metodkapitlet nedan.

Att skapa nytt utifrdn andras och egna erfarenheter dr ett viktigt inslag dven 1 Ewa Bergh
Nestlogs avhandling Var dr meningen? Elevtexter och undervisningspraktiker (2012). Har
undersoker forfattaren hur mening skapas i1 aktiviteter inom 14s- och skrivundervisning. Tva
olika textkategorier och undervisningssdtt provas: hierarkisk undervisning (hierarkier i1 hela
texter, elever lar sig och fordjupar sin kunskap genom skrivandet, texten som helhet) och
sekventiell (manga och svaga relationer mellan olika enheter, elever har kunskaper innan de
skriver). En slutsats ar att elever behdver undervisning om global textniva och hierarkier (Bergh
Nestlog 2012, s. 231) och att {4 skriva texter som dr meningsskapande (Bergh Nestlog 2012, s.
240), dar det sistndmnda kan forstds som en del 1 Ivanics kreativitetsdiskurs (Ivani¢ 2004, s.
229).

Att god skrivforméga dr en viktig framgéngsfaktor i skolan behandlas dven i1 Helen Winzells
artikel Ndr delarna inte blir en helhet. Om behovet av en komplex dmnesuppfattning i
svenskdamnets skrivundervisning. Hér behandlas hur skrivande utgdr ett dominerande inslag i
gymnasieskolans svenskundervisning, dér forfattaren podngterar vikten av lararens kunskaper
och svensklédrares metakunskaper i och om skrivande och skrivundervisning, vilka &r avgdrande
for elevernas skrivutveckling. Winzell hdvdar att blivande svenskldrare maste fa mojlighet att
utveckla en helhetssyn pa skrivande innan de kommer ut i arbetslivet (2016, s. 207). Skrivande
sker pé olika nivéer: global, mellanliggande och lokal niva. Det dr viktigt att forstd betydelsen
av samtliga textnivder i funktionellt skrivande, annars stérs kommunikationen och
helhetsintrycket oavsett pa vilken textniva kommunikationen brister. Det ar alltsa av stor vikt
att svenskdmnets skrivundervisning inbegriper arbete med samtliga textnivaer for att eleverna
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ska uppnd de av Skolverket uppstéllda kunskapskraven, till exempel sprakriktighet, tydlig
disposition och kontextanpassning. Det dr en fungerande kommunikation som ar mélet i
svenskdmnets skrivundervisning (Winzell 2016, s. 208 — 209).

Winzells tre ovan nimnda textnivéer har inspirerats av Ivanics (2004) sétt att dela in 1 och tala
om skrivande och skrivundervisning i olika diskurser. Det dr ocksa viktigt att larare har en
amnesstrukturell kunskap om @mnet och dess olika delomraden, allt for att f4 en komplex syn
pa @mnets olikhet i uppbyggnad och dimensioner. Winzell pdpekar dven att av hennes samtliga
analyser framgér att det endast ar effer lararutbildningen ”som en helhetlig syn pa skrivande
och skrivundervisning kommer till uttryck” och hon anser att det &r av storsta vikt att
lararutbildningen bidrar till en holistisk forstaelse av svenskdmnet (Winzell 2016, s. 220 —221).
For att detta ska bli mojligt behover lararstudenter redan under utbildningen hjilp med att skapa
meningsfulla helheter och fa ett helhetsgrepp pa svenskdmnets skrivundervisning (Winzell
2016, s. 224).

Katharina Dahlbéck vill i sin avhandling Svenskdmnets estetiska dimensioner — i klassrum,
kursplaner och ldrares uppfattningar (2017, s. 19) synliggora estetiska aspekter av
svenskdmnet och svenskundervisningen och betonar vikten av de estetiska uttrycksformernas
mojlighet att utveckla kommunikation, ldrande och sprdk. Genom en kritisk diskursanalys
pavisar Dahlbédck en spdnning mellan svenskédmnets olika diskurser, till exempel mellan en
fardighetsdiskurs och en multimodal diskurs. Avhandlingens resultat visar bland annat att det
finns tva olika perspektiv pa skolans uppgift, ’dels ett demokratiskt och kreativt dér eleverna
ar delaktiga och skapar kunskap och dels ett faktabaserat tinkande dér eleverna forvéntas lara
sig 1 forvédg definierad och métbar kunskap” (Dahlbdck 2017, s. 92).

De nationella proven verkar i hog grad styra undervisningen inom olika skrivpraktiker och
skrivpedagogiska diskurser i kursen svenska 1, darfor dr nedanstdende studier om nationella
prov relevanta for denna uppsats syfte. I artikeln ”Skolan, proven och demokratin™ av Birgitta
Garme (2003) ar demokratiaspekten central. Denna artikel behandlar de nationella provens
bakgrund, syfte och mél och dven dess demokratiska uppdrag. De forsta nationella proven
genomfordes ar 1995/1996 (Garme 2003, s 106) och mélet med de nationella proven ar att de
ska ligga 1 linje med skolans demokratiska uppdrag genom “en brokig méngfald texter,
medvetet komponerad, intressevidckande, ibland provocerande och alltid 1dsviard. Uppgifterna
karakteriseras av bredd, ger utrymme for reflektion och stéllningstagande samt for kvalitativt
varierande svar” (Garme 2003, s 107). Det bor hér tilldggas de nationella proven i dag (2017)
har ett tydligt inslag av vetenskaplighet och vetenskapligt skrivande, samt att det for ndrvarande
inte ar obligatoriskt att genomf6ra de nationella proven om man ldser svenska 3 som individuellt
val, vilket de elever som gar yrkesprogram gor. Garmes resonemang i artikeln ovan kan fa
fordjupad forstaelse utifrdn Ivanics diskurs om kreativitet, diskurs for sociala praktiker och
sociopolitisk diskurs (Ivanic¢ 2004, s. 225). Dessa diskurser kopplat till frdgor om framgéang och
skicklighet 1 svenskdmnet samt de nationella provens roll i undervisningen ir relevanta for
denna magisteruppsats med dess syfte och fragestéllningar, eftersom de nationella proven och
dess innehéll 1 hog grad styr svensk- och skrivundervisningen.

De nationella proven ér 1 fokus dven 1 Anne Palmérs artikel Nationella prov baserade pa tva
olika ldroplaner. Genre, kommunikationssituation och skrivdidaktiska diskurser (2013), dér
forfattaren gor en diskursanalys utifran Roz IvanicCs teorier om ldsning och skrivande: genre,
process, social praktik nér det giller nationella prov i svenska A och B (Lpf 94) och i svenska
1 och 3 (Gyl1) (Palmér 2013, s. 5). Hon menar att inget av de nationella proven kan associeras
med bara en av diskurserna. Dock finns det ett storre inslag av genrediskurs i proven 2011 och
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framat, vilket dven syns i @mnesplanerna (Palmér 2013, s. 9). Palmérs artikel behandlar de
nationella proven i svenska bdde i1 enlighet med Lpf 94 och Gyl1 genom att jimfora vilka
forestillningar om skrivande och skrivdidaktik som &r aktuella och péaverkar respektive prov
(Palmér 2013, s. 5). Hon utgar fran Ivanics (2004) definition av skrivpedagogiska diskurser,
med de sex ovan nimnda skrivpedagogiska diskurserna. I Palmérs artikel dr processdiskurs,
genrediskurs och diskurs om sociala praktiker sirskilt aktuella (Palmér 2013, s. 8). Palmér tar
dven upp Sydneyskolans framvédxt som en motrorelse mot en alltfor smal och ensidig
processpedagogik, med syfte att styrka socialt missgynnade elever och med tron p4 att utéva en
explicit undervisning (Palmér 2013, s. 14). Med anknytning till Ivani¢s diskurs om sociala
praktiker argumenterar Palmér for funktionell undervisning, kommunikation i autentiska
situationer samt att elever arbetar som etnografer, till exempel vid faltstudier (2013, s. 15). En
funktionell och autentisk kontext for de producerade texterna ér idealet och de kommunikativa
krav som stélls pa texten blir dd mojliga att forsté for eleven (Palmér 2013, s. 16).

Palmérs analys visar att diskursen om sociala praktiker dr den som ar starkast i de nationella
proven som helhet och genrediskursen dr som allra starkast i gymnasiets kurs 3-prov, dér det
ocksd finns ett mer lingvistiskt perspektiv pa genre. De skrivdidaktiska diskurser som
forekommer i de nationella proven ir inte direkt himtade frén skrivforskning, utan Palmér visar
att de skrivdidaktiska diskurser som utmérker skrivproven dr de som finns i kursplanerna
(Palmér 2013, s. 56 — 57). Palmér papekar slutligen att de nationella proven ér “’skrivdidaktiska
hybrider” eftersom de ingér i ett komplext samhélleligt sammanhang dar flera diskurser &r
aktuella samtidigt (Palmér 2013, s. 65)."

Palmérs artikel dr mycket relevant for denna studie eftersom hon utgér fran Ivanics definition
av skrivpedagogiska diskurser (2004). I Palmérs artikel dr processdiskurs, genrediskurs och
diskurs om sociala praktiker sarskilt aktuella (Palmér 2013, s. 8).

6.3 Skolans skrivpraktiker, olika program

Eva Hultin tar i artikeln ”Gymnasiereformen och svenskdmnets traditioner” upp svenskdmnets
olika utformning, olikheter som dels kan bero pa d@mnesplanernas sprakbruk, men ocksa i
relation till de &mnestraditioner for &mnet som &r giltiga i ldrarens undervisningssammanhang”
(2008, s. 5). I samma artikel forutspar Hultin &dven att glappet mellan teoretiska och praktiska
program kommer att bli dn storre 1 och med Gyll, jimfort med i Lpf94, betriffande
demokratiaspekten. I Lpf94 lidste alla gymnasieelever samma svenskkurser , vilket gav
hogskolebehorighet, medan detta forandrades i och med inforandet av Gyl1. I dagsldget ldser
elever pa yrkesprogram enbart kursen svenska 1 (utom VO som &ven ldser svenska 2) som
obligatorium medan elever pa hogskoleforberedande program ldser svenska 1, 2 och 3, vilket i
dag krivs for hogskolebehorighet. Detta paverkar 1 hog grad bade svenskdmnets utformning
och elevernas forutsittningar for vidare studier (Hultin 2008, s. 6-7).

Fragan om hur skrivandets praktik och diskurser ser ut i gymnasiets svenskundervisning och pa
olika gymnasieprogram dr stindigt aktuell och relevant att stdlla. Vilka skrivpedagogiska
diskurser uppstir pd olika program? Skillnader mellan olika program och orsaker till dessa
skillnader behandlas i1 avhandlingen Gymnasisters skrivande. En studie av genre, textstruktur

! Hir bor tilldggas att bdde Garme och Palmér kan ses som partiska i frigan om nationella prov, eftersom de har

arbetat med att framstélla och ansvara for dessa. Det bor dven tilldggas att i ovanstidende texter ligger fokus pé de
nationella proven i enlighet med Lpf94, eftersom de forsta nationella proven enligt Gyl1l genomfordes forsta

gangen s sent som varen 2014.
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och sammanhang (2000) av Catharina Nystrom och handlar om vad gymnasister skriver. |
avhandlingen finns en §verblick dver aktiviteter och genrer i gymnasieskolans skrivande utifran
2000 texter fran 1996-1997, nationella provtexter och egenvalda texter i1 33 olika genrer.
Forfattaren behandlar processkrivning utifran genreteori och textlingvistiska modeller. Hon gor
en kvantitativ undersokning med kompletterande analysverktyg (textanalytiska metoder) och
anknyter dven till Vygotskijs teori om den ndrmaste utvecklingszonen, zone of proximal
development (Nystrom 2000, s. 18). Nagra av Nystroms slutsatser dr att de nationella
provtexterna imiterar texter med egentlig kommunikativ funktion, att det finns stora skillnader
mellan texter i olika genrer samt stora skillnader mellan praktiska och teoretiska program nér
det géller texttyp, ordforrdd, variation och dven i forméga att gora inferenser (Nystrom 2000, s.
233ff). Det bor tilldggas att denna avhandling grundar sig pa texter skrivna fore Gyl1, alltsa
svenskédmnets texter skrivna i enlighet med den tidigare ldroplanen, Lpf94.

Skillnader mellan olika program aktualiseras &dven 1 avhandlingen Skrifipraktiker i
gymnasieskolan. Bygg- och omvardnadselever skriver, skriven av Maria Westman (2009). En
av studiens slutsatser dr att skrivande far ett litet utrymme i svenskundervisningen och att
skrivande fridmst anvidnds for att strukturera och lagra kunskap, inte for personlig och
intellektuell utveckling (Westman 2009, s. 184). En annan slutsats dr att virdeleverna i
Westmans studie skriver betydligt mer &n byggeleverna (Westman 2009, s. 159). Det dr viktigt
att beakta vilka typer av elever och klasser som undersoks i olika skrivsituationer, vilka
skillnader som finns mellan dessa och varfér dessa skillnader finns, ndgot som behandlas i
Westmans avhandling. Ocksa i denna magisteruppsats kommer skrivpraktiker pa bland annat
Vérd- och omsorgsprogrammet att belysas.

Aven om Gun Malmgrens avhandling Gymnasiekulturer frin 1992 kan ses i historiskt
perspektiv vittnar den om de stora skillnader i lskulturer som finns bland gymnasieungdomar.
Gun Malmgren jamfor verkstadsteknisk linje, konsumtionslinjen, humanistisk och
naturvetenskaplig linje. Hir handlar det dels om attityder till svenskundervisningen och dels
om attityden till olika kulturaktiviteter och kulturformer i svenskundervisningen savil som pa
fritiden. Denna undersokning visar tydligt att eleverna pd humanistisk och naturvetenskaplig
linje 1 hogre grad efterstrdvar en litterdr och hogkulturell bildning, medan pojkarna pa
verkstadsteknisk linje, liksom flickorna pd konsumtionslinjen, inte alls efterfrigar denna
bildning. Hér syns dven en stark konflikt mellan skolkultur och fritidskultur dir eleverna
utvecklar en litterdr och kulturell identitet som ligger i linje med skolans bildningskrav, vilket
beféster en social och kulturell reproduktion (Malmgren, 1992).

2007 genomforde Lotta Bergman en jamforbar studie som gav ett liknande resultat. Bergmans
etnografiska studie undersoker hur svenskdmnet behandlas i fyra olika gymnasieklasser pé olika
program: Barn och fritidsprogrammet, Industriprogrammet, Naturvetenskapsprogrammet och
Estetiska programmet och hur métet mellan larare och elever uttrycks. Bergman tar upp fragor
om innehéll och larprocesser, ocksé 1 ett socialt och samhélleligt perspektiv, for att skapa
forstaelse for svenskédmnets innehall och kontext. Forfattaren tar upp tre olika perspektiv, dér
det forsta handlar om hur dagens sociala och kulturella forandringar paverkar undervisningen,
dér media spelar en viktig roll som utmanare av skolans traditioner. Det andra perspektivet
behandlar vikten av dialog och ett meningsskapande innehall 1 undervisningen dir eleverna
behover vara aktiva deltagare for att utveckla identitet och kunskaper. Det tredje perspektivet
behandlar svenskdmnets traditioner och hur &mnets innehéll viljs ut, 1 relation till svenskdmnets
tre olika konceptioner (Bergman 2007, s. 341).
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6.3.1 Digitalt skrivande

Datorer och digitala verktyg &ar i dag viktiga delar av svenskdmnets skrivpraktik. Marie
Nordmark har i sin avhandling Digitalt skrivande i gymnasieskolans svenskundervisning, en
damnesdidaktisk studie av skrivprocessen (2014) genomfort en etnografisk studie i tre klasser pa
tvd skolor med 24 elever och tre larare (Nordmark 2014, s. 94). I studien undersoks den digitala
skrivprocessen 1 svenskdmnet 1 relation till omgivningen med dess resurser, dér studien visar
att en Overgang till dataskrivande dr mer &n byte av “verktyg” (Nordmark 2014, s. 197). En
annan av Nordmarks slutsatser ar att skrivprocessen har forédndrats i och med digitaliseringen.
Forberedelse- och bearbetningsfasen forenas i det digitala skrivandet med formulerandet av
sjdlva texten, dér dispositionen successivt byggs upp, ’en process som bygger pa ett associativt
kedjeskrivande mening fér mening”, dir en pd forhand tydlig bild av vad som ska skrivas
saknas. Den digitala skrivprocessen innebér att bearbetning och planering pagéar samtidigt som
texten skrivs pa skdrmen (Nordmark 2014, s. 165 — 166). Denna studie visar att datoriseringen
pa flera sitt har fordndrat forutsdttningarna for skolans skrivundervisning.

Ovanstaende avhandlingar visar att det finns stora skillnader mellan svenskundervisning,
skrivande och svenskédmnets konceptioner pa olika program och mellan olika lérare. Eftersom
kursen svenska 1 enligt &mnesplanerna dr densamma for alla elever dr det viktigt att stilla fragan
om vilka skillnader som finns i svenskundervisningen péd olika program, ndgot som dven
aktualiseras 1 denna magisteruppsats. De ovan ndmnda avhandlingarna ar relevanta for denna
uppsats, da det dr viktigt att hitta en utgdngspunkt for svenskdmnets position i svensk skola och
att jdmfora skrivpraktiker i olika sammanhang och pé olika program.

7 Metod

I foljande avsnitt presenteras studiens metodologiska dverviganden och val. Avsnittet inleds
med en redogorelse for studiens utformning och foljs av en beskrivning av kvalitativ,
semistrukturerad intervju som forskningsmetod. Darpa foljer en beskrivning av urvalskriterier
och avgrinsningar, sedan en beskrivning av studiens informanter, en redogorelse for hur
material- och datainsamling har gatt till och kapitlet avslutas med en beskrivning av
genomforande och analysmetod.

7.1 Studiens utformning

Denna magisteruppsats dr en etnografiskt inspirerad studie med en kvalitativ ansats, dar
semistrukturerade intervjuer har genomforts med tre informanter vid tre olika tillfallen. Denna
forskningsansats dr passande eftersom en intervjusituation handlar om social interaktion och &r
lamplig for att uppfylla studiens syfte och besvara dess fragestéllningar. Den etnografiska
ansatsen tillater skapande av denna typ av data och intervjusituationen ger forutséttningar for
en djupare forstaelse av det som ska undersokas. Synen pé praktiken som beforskas delas med
Heath och Street och New Literacy Studies. Dessa forfattare beskriver hur forskaren i en
etnografisk studie har sprdklig mangfald och literacy 1 bakgrunden. Forskaren utmanas att
registrera hur dessa faktorer gar hand i hand med kulturella monster, och att se hur kulturella
monster ’support, deny and change structures and uses of language and multimodal literacies”
(2008, s. 6), vilka &r viktiga inslag i denna studie.

Jag dr intresserad av den skrivundervisning de intervjuade ldrarna erbjuder, det vill séga deras
tal om vilken typ av skrivande som ingéar i kursen svenska 1 pa gymnasiet, inte hur praktiken i
realiteten blir. Studien &r tankt att bidra med kunskap om skrivpraktiker och skrivpedagogiska
diskurser 1 gymnasieskolans kurs svenska 1 samt att undersoka hur skrivpraktiker kan forstas
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som dmneskonceptionellt utformade. Utifran detta syfte med tillhérande forskningsfragor
valdes en kvalitativ ansats for att genom intervjuer med svensklirare {2 tillgéng till de tankar
larare har om vad de vill skapa i1 skrivundervisningen, genom sitt tal och genom de
skrivuppgifter, instruktioner och planeringar de anvidnder i kursen. I denna kvalitativa
forskningsprocess har material insamlats, dataanalys genomfOrts genom systematisk
granskning och organisation av det insamlade materialet skett, ddr data aktivt har organiserats
1 hanterbara enheter for att sedan kodas och syntetiseras, allt for att hitta monster 1 det insamlade
materialet (Fejes & Thornberg 2015, s. 35).

Skrivande dr en komplex process som konstitueras i sociala ssmmanhang och har vérderingar,
kunskaper och normer. Skrivundervisning dr politiskt styrd, har global anknytning och é&r
utbildningsstyrd, samtidigt som skrivpraktiken har kontinuitet och djupt rotade traditioner med
rotter 1 svenskdmnets olika konceptioner. For att skapa forstdelse for skrivpraktiker och
skrivpedagogiska diskurser i gymnasiets svenska 1 behovs begrepp for att pa ett strukturerat
sétt kunna analysera de olika processer som detta skrivande ingér i. Jag har dérfor som teoretisk
utgdngspunkt valt Roz Ivanics (2004) teori om skrivande och skrivundervisning, en teori kallad
”a multi-layered view of language”, dir skrivandet delas in 1 sex olika diskurser (se ovan).

7.2 Kvalitativ, semistrukturerad intervju

Metodansatsen dr etnografiskt inspirerad dér jag har studerat forskningsfiltet genom att
intervjua tre gymnasieldrare som undervisar pa olika program (EK/VO, SA/VO, TE/NA) i
svenska 1, en kurs som ldses av samtliga gymnasieelever pa alla gymnasieprogram. Kvalitativa,
semistrukturerade  intervjuer har genomfOrts under hostterminen 2017, utifréan
fragestéllningarna om vad ldrare uppfattar som viktigt i skrivundervisningen i gymnasiets
svenska 1, vilken typ av skrivande och skrivuppgifter som ingér i undervisningen och vilka
dmneskonceptioner som aktualiseras i denna undervisning (se intervjufrdgor, bilaga 1). Hur
relationen skrivpraktik/skrivdiskurs ser ut pa olika program har &ven aktualiserats.
Kéannetecknande for en etnografisk metodansats dr att befinna sig pé fdltet och att
“problemformulering, dataproduktion, tolkning och analys starkt integreras i
forskningsprocessen”. Tolkning ska genomforas parallellt med datainsamling, dar samtidigt
datainsamlingen &r en viktig grund for tolkningar och analyser (Elvstrand et al. 2015, s. 219 -
220).

Min avsikt i1 intervjusituationerna var att vara transparent och att inta ett icke-védrderande
forhallningssitt, men jag dr medveten om att viss paverkan dndd kan ha forekommit, till
exempel genom min position som intervjuare och genom mina fragor och foljdfragor. I samtliga
praktiker uppgav informanterna att fokus ligger pd skrivande i kursen svenska 1, vilket
eventuellt kan ha paverkats av att detta arbete har fokus pa just skrivande inom ramen for kursen
svenska 1.

En intervju ar ett sétt att komma ut pa féltet och att fordjupat belysa det som man som forskare
intresserar sig for. I en semistrukturerad intervju ska intervjufrdgorna folja en intervjuguide, ett
antal teman med frdgor som ska vara 6ppna och dar foljdfragor ar centrala. Fragorna ska inte
vara ja- och nej-fragor. Intervjun kan ta mellan en och tva timmar; det dr viktigt att som
intervjuare att etablera god kontakt med informanterna. Platsen for intervjun dr viktig samt att
trygghet ska efterstriavas. Intervjun ska ljudinspelas och transkriberas, for att sedan analyseras
(Back & Berter6 2015, s. 150-152).
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7.3 Urvalskriterier och avgransningar

Urvalet av informanter till denna studie skedde genom nominerat urval, dir en redan utvald
informator tillfragas om forslag pd andra individer ldmpliga for studien, personer med
kunskaper och erfarenheter inom det specifika omradet (Eriksson Barajas et al. 2013, s. 138).
De for studien utvalda ldrarna arbetar alla inom kursen svenska 1, pd olika program, bade
hogskoleforberedande och yrkesforberedande. Innan intervjuprocessen kontaktades ansvarig i
skolledningen, dérefter kontaktades informanterna per mail och telefon. Samtliga utvalda
informanter visade genast intresse for att delta i studien, vilket resulterade i att tre intervjuer
med svensklérare pd den aktuella gymnasieskolan genomfordes under oktober 2017.

7.4 Genomforande och datainsamling

Intervjuerna genomfordes vid olika tillfillen under cirka tre veckor. Samtliga intervjuer
spelades in for att kunna transkriberas, vilket underléttar reflektioner och analysarbete.
Platserna for intervjuerna valde jag som intervjuare ut for att skapa trygghet och avskilda
grupprum bokades for samtliga intervjuer (Back & Berterd 2015, s. 152). Informanterna fick i
god tid information om undersokningen, for att kunna forbereda sig innan intervjuerna
paborjades. De visste pd forhand vad intervjun skulle handla om, men inga fragor skickades ut
innan eftersom detta 1 alltfor hog grad skulle kunna péverka informanternas tankar och vidare
svar. Intervjun utgick frin 6ppna frégor, allt for att uppmuntra informanterna att anvdnda egna
ord och erfarenheter. I inledningen av intervjun pépekades tydligt att intervjusvar inte bedoms
som ratt eller fel, utan att det handlar om ett samtal dir framst informanten kommer till tals,
vilket ar viktigt att papeka for att etablera en bra kontakt 1 intervjusituationen (Back & Berterd
2015, s. 151 —152). I min roll som intervjuare har det varit viktigt att vara strukturerad och f6lja
en rod trad 1 intervjuerna, allt for att skapa goda forutsdttningar for ett rattvisande, utforligt och
relevant resultat (se intervjuguide, bilaga 1).

En viktig aspekt dr att det kan finnas motséttningar mellan vad man tror och uttrycker och vad
som verkligen gors, vilket ofta &r svart att uttrycka. Som etnograf méste man lagga maérke till
och dokumentera detta (Heath & Street 2008, s. 15-16). Den kvalitativa forskningen bygger pa
manskliga element, vilket &r bade en styrka och svaghet i forskningen. Forskningens styrka &r
att “’tillata ménskliga insikter och erfarenheter att generera nya forstaelser och sitt att se pa
varlden”. Svagheten kan vara att forskningen blir “’starkt beroende av forskarens fardigheter,
utbildning, intellekt, sjdlvdisciplin och kreativitet” (Fejes & Thornberg 2015, s. 36).

I denna studie har det varit viktigt att vara strukturerad i de genomforda intervjuerna, allt for att
fa fram ett sé relevant och trovirdigt resultat som mojligt. Samtidigt maste jag vara 6ppen for
informanternas tankar och de erfarenheter de har velat framfora i samband med intervjun. I
studien undersoks vilken typ av skrivande som ingar 1 kursen svenska 1 pa gymnasiet, for att
bidra med kunskap om skrivpraktiker och skrivpedagogiska diskurser i gymnasieskolans
svenskundervisning Datainsamlingen bestdr huvudsakligen av material fran kvalitativa,
semistrukturerade intervjuer med tre ldrare pd en gymnasieskola med cirka 1400 elever i en
svensk smastad. De tre ldrarna beskriver 1 intervjuerna hur de uppfattar svenskdmnet och dess
konceptioner, samt hur de arbetar konkret med skrivuppgifter i kursen svenska 1. Nér de
intervjuade ldrarna beskriver kursen svenska 1 utgar de frén det material som de sjélva anvander
1 kursen och som éven jag fick del av. Detta material bestér av ldrarnas planeringar av kursen
svenska 1 och instruktioner for tillhdrande skrivuppgifter 1 klasserna dér de undervisar. De
uppgifter som de intervjuade lirarna ger inom ramen for kursen svenska 1, med viss variation,
ar presentationsbrev, novellanalys, bokrecension, person-/miljobeskrivning, rapportskrivning,
insdndare/argumenterande text, reportage, loggbok/flodesskrivning, fragor till skonlitteratur
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och kronika. Typexempel pa uppgiftsinstruktioner for de nedan ndmnda skrivuppgifterna
aterfinns i denna studies bilagedel.

Presenta- | Novell- Bok- Person- | Referat | Rapport- | Argumenterande | Reportage | Logg/ Littera- Kronika
tionsbrev | analys recension /miljo- skrivning | text/insandare Flodes- turfragor
beskr. skrivn.
Eva X X X X X X X
NA/TE
Mia X X X X X X X X X
EK/VO
Lena X X X X X X X X
SA/VO

De intervjuade lararnas skrivuppgifter i kursen svenska 1, i samtliga klasser.

Utover ovanstaende skrivuppgifter skriver samtliga elever det nationella provet i slutet av
kursen svenska 1.

Dokumentation av intervjuer och ldrarnas material har skett genom anteckningar,
dokumentinsamling och inspelning av intervjuer med efterfoljande transkription. Enligt Heath
och Street (2008, s. 84) ar det viktigt att vid transkription urskilja vad som ér ordinért (ordinary)
och vad som &r normbrytande (norm-breaking). Det géller, enligt samma forfattare, att vélja ut
korta delar att transkribera, ’the ethnographer needs to sample short portions for transcribing”
for att inte fa ett alltfor digert material (2008, s. 89). En viktig aspekt, som tas upp av Heath och
Street, dr att det ofta finns motséttningar mellan vad man tror och uttrycker och vad som
verkligen gors, vilket ofta dr svart att komma at, men detta bor noteras och dokumenteras (Heath
och Street 2008, s. 15 — 16).

Mitt primdrmaterial dr de inspelade intervjuerna, dér vissa for denna studies syfte centrala delar
transkriberades direkt efter intervjuerna, for att sedan kategoriseras, syntetiseras och analyseras.
Principen for transkriptionerna var att vélja ut och transkribera de pastaenden som var av
intresse for studiens syfte och fragestillningar, dir informanternas tal anvidndes som
kunskapskilla for undersokningen av de inom svenskdmnets skrivpraktiker forekommande
skrivpedagogiska diskurserna. Transkriptionen gjordes ord for ord, med ett vardagligt sprak dér
diskurspartiklar och tvekljud uteslots, eftersom dessa inte ansdgs som relevanta for denna
studie. Ett vardagligt sprdk utan diskurspartiklar ansags underlétta ldsningen av de i studien
forekommande citaten. Tholander och Cekaite podngterar vikten av noggrannhet i samband
med transkription och att det dr viktigt att vdlja en specifik niva av noggrannhet som man sedan
haller sig till, detta for att kunna genomfora konsekventa analyser av hela materialet (Tholander
och Cekaite 2015, s. 203).

7.5Studiens informanter

Intervjuer har genomforts med tre ldrare pa en relativt stor gymnasieskola i en svensk smastad.
De tre informanterna har &mnesliararexamen, en i svenska och franska, en i svenska och historia
och en i svenska och religion. Namnen pa informanterna dr anonymiserade, liksom ldrarnas
arbetsplats, allt for att sékerstélla individernas integritet. Lararna fick dven skriva pa ett
samtyckesbrev innan intervjun paborjades (Vetenskapsradet 2011, s. 67, se samtyckesbrev,
bilaga 2). Alla de i studien aktuella ldrarna undervisar/har undervisat i kursen svenska 1, som
star 1 fokus for denna undersékning.

Eva har varit larare 1 35 ar, forst pa hogstadiet men den storsta delen av sin ldrargidrning har hon
arbetat p4 gymnasiet. Hon har pa senare &r vidareutbildat sig och har badde en masterexamen
och en magisterexamen. Néar det giller kursen svenska 1 har hon sedan 2011 haft tva klasser,
en klass pa Naturvetenskapsprogrammet (NA) och en klass pd Teknikprogrammet (TE).
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Mia arbetar sedan 13 &r som ldrare. Hon har under sina &r som ldrare arbetat pa den aktuella
gymnasieskolan, men arbetade i manga ar som sjukskdterska innan hon utbildade sig till larare.
Hon har undervisat i svenska 1 pa Vard- och omsorgsprogrammet (VO) och pi
Ekonomiprogrammet (EK), dir hon f6r ndrvarande har en klass i svenska 1. Mia anser att fokus
1 hennes undervisning ligger pa skrivande, bdde pa VO och pa EK.

Lena har varit ldrare i 15 ar och har under denna tid arbetat pa den aktuella gymnasieskolan.
Innan lérarutbildningen genomgick Lena en néstan fullstdndig utbildning till bibliotekarie. Hon
undervisar och har undervisat i svenska 1 pa Vérd- och omsorgsprogrammet (VO), pa
Samhiéllsvetenskapsprogrammet (SA) och tidigare dven pa Ekonomiprogrammet (EK).

7.6 Analysmetod

Analysen 1 denna studie har gjorts i1 tre steg. I det forsta steget urskildes analytiskt de
skrivpedagogiska diskurser som forekommer i studiens material. Det analytiska verktyget ar
Ivani¢s sex skrivpedagogiska diskurser (Ivanic 2004, s. 225). For att klassificera
skrivuppgifterna anvindes tre kriterier som motsvarar huvudinnehallet i var och en av de sex
diskurserna. Om dessa kriterier till dvervdgande del stimde Overens med den erbjudna
skrivuppgiftens huvudsakliga syfte sorterades skrivuppgiften in i den aktuella diskursen.
Ivanics sex diskurser foljer nedan, med de for varje diskurs aktuella kriterierna:

Férdighetsdiskurs:
e skrivande utan specifik kontext
e skrivande efter mall-/modell
e stegvis instruktion: forst, sedan...

Kreativitetsdiskurs:
e innehdll, ej form betonas
e idmne som intresserar och engagerar eleverna
e skrivande utifran sig sjélv, ’skrivandet sitter i fingrarna”

Processdiskurs:
e planerat skrivande med t ex disposition eller mind map
e skrivande under en ldngre tidsperiod
e utkast och respons, formativ undervisning

Genrediskurs:
e skrivande i genrer: t ex informerande, beskrivande, utredande, argumenterande texter
e koppling till social kontext
e modell/mall {6r skrivandet

Diskurs for sociala praktiker:
e verklig social kontext
e Dbestimt syfte, bestimd mottagare, mottagaranpassning
e meningsfullt, utgar fran elevens eget behov

Sociopolitisk diskurs:
e Dbetonar makt, t ex sprakets roll for identiteten, att olika val paverkar hur texten bemots
e skrivandet har sociokulturella och politiska villkor
e genom skrivandet positionerar eleven sig som individ och samhéllsmedborgare
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I detta steg gjordes alltsa en Oversikt over de skrivuppgifter i kursen svenska 1 som de
intervjuade ldrarna ger eleverna pa de olika program dir ldrarna undervisar. Hér gjordes dven
en klassificering av skrivuppgifterna utifran ett antal givna kriterier (se ovan, s. 20), in i de
skrivpedagogiska diskurser som aktualiseras i de olika skrivuppgifter de intervjuade ldrarna
erbjuder. Hir analyserades dven vilka skrivpraktiker som skapas utifran de 1 studien
forekommande skrivuppgifterna.

I nésta steg gjordes en dmneskonceptionell analys av de skrivpraktiker som forekommer i
studien och hur dessa skrivpraktiker kan forstds som dmneskonceptionellt utformade. Har
anvindes begreppen “svenska som fardighetsimne”, “svenska som bildningsdmne” och
”svenska som erfarenhetspedagogiskt amne” (L-G Malmgren 1996, s. 87).

I det tredje steget analyserades hur de sex skrivpedagogiska diskurserna analytiskt kan urskiljas
1 dmnesplanen for svenska 1, for att undersoka om de i studien aktuella skrivpedagogiska
diskurserna kan forstas 1 amnesplanen.

8 Etiska stallningstaganden

I Vetenskapsradets God forskningssed (2011) podngteras vikten av de etiska krav som stélls pa
forskaren och pé forskningens inriktning och genomforande. Det dr mycket viktigt att skydda
de personer som deltar 1 forskningsprojekt (Vetenskapsrddet 2011, s. 18). Vid
observationsstudier ar det sdrskilt viktigt att efterstriva objektivitet, att inte paverka
forsokspersoner och att informanterna ska ha samtyckt i forvdg (Vetenskapsradet 2011, s. 42).
De fyra begreppen sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet beaktas i denna
studie for att sékerstélla individens integritet (Vetenskapsradet 2011, s. 66 — 67). De etiska
stillningstaganden som aktualiseras i1 samband med denna magisteruppsats &r ett
samtyckesbrev till de i1 projektet deltagande ldrarna och att skapa sekretess vid intervjuer med
de for andamélet utvalda ldrarna. Informanterna kommer att informeras om projektets syfte,
uppgifter och villkor for deltagande. Samtyckeskravet innebér att studiens deltagare ger sitt
samtycke till att delta. Informanterna har fétt ett informations- och samtyckesbrev dir de genom
att underteckna ger sitt klartecken att delta, samtidigt som de informeras om att de ndr som helst
har ritt att avbryta sin medverkan (Vetenskapsradet 2011, s. 8 — 10). Alla intervjuer dr
anonymiserade och namn fingerade. Aven skolans namn och ortnamn #r fingerade, for att sikra
lararnas anonymitet. Den dokumentation som anvinds, till exempel planeringar och
skrivuppgifter, dr dven den anonymiserad och kodad, allt for att sdkra de inblandades
anonymitet. Allt intervjumaterial kommer att forstoras nér uppsatsen ér fardig och bedomd.

I denna studie finns flera etiska utmaningar. Att jag sjilv r larare &r en fordel, eftersom jag pa
ett snabbt och enkelt sétt kan sitta mig in 1 informanternas situation, deras planering och
skrivuppgifter. En utmaning i sammanhanget ir att jag sjilv kan ses som partisk, eftersom jag
delvis arbetar pd den aktuella skolan och ddrmed dr bekant med bade skolans praktik och 1 hdgre
eller ldgre grad dven med informanterna. En etisk utmaning ar att bade inbjuda till kollegialt
samtal och samtidigt klargora att jag inte dr kollega i detta ssmmanhang. I rollen som kollega
kan vissa saker tas for givna och man vill girna halla med varandra.

9 Studiens tillforlitlighet, trovardighet och generaliserbarhet

Denna studies arbetsprocess har praglats av noggrannhet och strdvan efter att sékerstélla att
informationen i arbetet ar tillforlitlig och trovardig, vilket innebdr att hog reliabilitet
efterstravats. Reliabilitet &r médtmetodens formaga att ge samma resultat vid upprepad métning
(Eriksson Barajas et al. 2013, s. 103). Denna studies arbetsprocesser beskrivs utforligt for att
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gora det mojligt for andra forskare att upprepa samma studie samt for att ge ldsaren mojlighet
att virdera studiens urval och genomforande. Varje kvalitativ unders6kning ar unik och ddrmed
blir det analytiska arbetsséttet unikt. Den kvalitativa forskningen bygger pa ménskliga element,
vilket dr bade en styrka och svaghet i forskningen. Forskningens styrka ar att “tilldta méanskliga
insikter och erfarenheter att generera nya forstielser och sétt att se pa vérlden”. Svagheten kan
vara att forskningen blir “starkt beroende av forskarens fardigheter, utbildning, intellekt,
sjalvdisciplin och kreativitet” (Fejes & Thornberg 2015, s. 36). Datamaterialet i denna
undersokning har hanterats pd ett strukturerat sitt, allt for att ha kontroll ver till exempel vem
som har sagt vad (Heath & Street 2008, s. 89).

Validitet handlar om relevans och giltighet, att den forskning som genomfors verkligen
undersoker det som man avser att undersoka (Fejes & Thornberg 2015, s. 258). Vissa forskare
menar att detta begrepp ar tveksamt att anvdnda ndr det géiller kvalitativ forskning och att
begrepp som rigorositet, trovirdighet och tillforlitlighet dr mer avpassade for denna typ av
forskning. Dessa begrepp handlar om noggrannhet och systematik under forskningsprocessen,
ndgot som har efterstrivats i detta arbete, dir innovativt tinkande har balanserats mot en kritisk
analys (Fejes & Thornberg 2015, s. 259). Denna studies syfte och fragestéllningar 16per som en
rod trdd genom arbetet och arbetets intervjufrigor bygger pa desamma. Alla urvalsprocesser
har varit noggrant 6vervidgda och under intervjuerna kontrollerades att samtliga intervjufragor
besvarades.

10 Resultat

I nedanstaende avsnitt presenteras resultatet av analysen av denna studies empiri (intervjuer,
planeringar, skrivuppgifter och analys av &mnesplaner) med fokus pa skrivpraktiker,
skrivpedagogiska diskurser, hur de aktuella skrivpraktikerna kan forstis 1 &mneskonceptionella
termer och hur skrivpedagogiska diskurser analytiskt kan urskiljas i amnesplanen for svenska
1. Forst presenteras analysen av skrivuppgifterna som klassificeras i olika skrivpedagogiska
diskurser. Dérpd foljer en analys av vilka olika skrivpraktiker som uppstar och hur dessa kan
forstds som dmneskonceptionellt utformade. Slutligen gors en analys av vilka av Ivanics
skrivpedagogiska diskurser som i dmnesplanen for svenska 1 kan forknippas med svenskédmnets
tre olika konceptioner och de konceptioner som aterfinns i denna studies olika skrivpraktiker
jimfors med Amnesplanens formuleringar. Amnesplanens forsta punkt handlar om muntlig
framstillning, s& denna punkt behandlas inte 1 denna studie. I denna studie utgar jag fran att
styrdokumenten, i detta fall amnesplanen i svenska 1, utgor ramen for svenskdmnet och pa sé
vis styr den @mnesverksamhet som undersoks, 1 detta fall skrivpedagogiska diskurser. Tilldggas
bor att ”styrdokumenten /.../ dr politiska kompromisstexter som behover tolkas” (Hultin 2006,
s. 48), vilket innebér att nedanstdende tolkning av skrivpedagogiska diskurser 1 &mnesplanen ar
en av potentiellt flera mojliga tolkningar.

10.1 Skrivpedagogiska diskurser

I foljande avsnitt presenteras de skrivpedagogiska diskurser dédr informanternas skrivuppgifter
denna studie aterfinns. Diskurserna dr hdmtade fran Ivani¢ (2004). Klassificeringen i de
skrivpedagogiska diskurserna utgar fran de intervjuade ldrarnas huvudsakliga syfte med de
olika specifika skrivuppgifter som ingér i den skrivundervisning dessa larare erbjuder. Det
huvudsakliga syftet med uppgifterna framkommer genom informanternas tal om
skrivuppgifterna, skrivuppgifternas instruktioner och planeringar (se bilagor) samt
skrivuppgifternas anknytning till &mnesplanen 1 svenska 1.

10.1.1 Fardighetsdiskurs
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I fardighetsdiskursen ingér, enligt Ivani¢ (2004, s. 227 — 228), bland annat det
vetenskapliga/akademiska skrivandet, en texttyp som i viss médn kan skonjas i den aktuella
dmnesplanen for svenska 1. Fokus i skrivundervisningen i svenska 1 ligger hos samtliga
informanter pé att formedla kunskaper om olika texttyper, textuppbyggnad och ménster men
de anser att det dr problematiskt att eleverna inte har med sig de fardigheter som krévs for den
forviantade nivan i1 gymnasiets svenskundervisning, vilket kan leda till att fardighetstrdningen
blir enklare @n vad till exempel Skolverket avser i amnesplanen for svenska 1.

Eleverna som kommer i ettan har daligt pa fotterna, sa vi far liksom arbeta
kompensatoriskt (Eva, intervju 171012).

I de 1 denna studie aktuella praktikerna ingar till exempel uppgifterna referat, rapportskrivning
och argumenterande text, uppgifter som bygger pé att eleverna genom kunskaper om en viss
texttyp kan skriva texter med en korrekt struktur och ett adekvat innehéll (se exempel pa
uppgiftsinstruktion argumentation, bilaga 3). Samtliga informanter inleder kursen svenska 1
med ndgon typ av skrivriktighetsavsnitt innehéllande grundlaggande skrivtraning och motiverar
detta med att bland annat hinvisa till &mnesplanens krav pd  vilka sprakliga egenskaper och
textegenskaper 1 ovrigt som en text bor ha for att fungera vl 1 sitt sammanhang” (Skolverket
2011, s. 162).

I analysen av de i empirin forekommande skrivuppgifterna framkommer en tydlig inriktning
mot fardighetsinriktat skrivande inom svenskdmnet. Denna fardighetsinriktning finns pé olika
nivaer, dels 1 en enklare form av fardighetstraning, till exempel korrekt stavning och
meningsbyggnad, dels som mer avancerade kunskaper om att behdrska olika genrer, till
exempel vetenskapligt skrivande. Fardighetsinriktningen har, enligt de tre informanterna, skett
pa bekostnad av till exempel litteraturvetenskap och kreativt skrivande i kursen svenska 1.
Samtliga informanter anser att detta skett frimst efter inférandet av ldroplanen Gyl11.

Det ér ju bra, faktiskt, att till exempel vetenskapligt skrivande fétt storre plats i Gyl1,
for det behdvs, men det &r trakigt att det skett pa bekostnad av kreativt skrivande (Eva,
intervju 171012).

Det framgar dven i denna studies resultat att det nationella provet dr ett viktigt slutmal i kursen.

Nedan finns tre exempel pd skrivuppgifter inom fardighetsdiskursen. Instruktionen till
novellanalysen uppmanar skribenten att ga pa djupet in i texten och innebaér att eleven ska ldsa
texten och svara pé fragor utifran laroboken, dir frigorna handlar om innehall och form, men
dven lasupplevelse. Har ingér ocksd att ldsa om vad som kénnetecknar en novell.
Miljobeskrivningen innehaller ett exempel pa en skonlitterdr miljobeskrivning dir eleverna
sedan uppmanas att skriva en egen sadan. Recensionsmallen &r ett stod for eleverna att utifran
en mangd fragor kring bade form och innehéll beskriva den bok de har ldst. Dessa uppgifter
kan, utifrén tidigare nimnda kriterier, ségas ingd i fardighetsdiskursen.
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Novellanalys

Miljobeskrivning
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Recensionsmall

Ovanstédende skrivuppgifter syftar till att trina pa att tolka en novell, att gora en
miljobeskrivning och att skriva en bokrecension. Uppgifterna dr inga storre eller mer
avancerade arbeten som ingdr i ett sammanhang, utan handlar mer om att 6va upp féardigheter.
Samtliga informanter talar om att skrivuppgifterna genomfors eftersom detta efterfragas i
dmnesplanen och for att eleverna ska trdna och utveckla sitt skrivande, samtidigt som
dmnesplanens centrala innehall uppfylls.

Amnesplanerna i svenska 1 lyfter fram kunskaper om *[s]kriftlig framstillning av texter for
kommunikation, ldrande och reflektion. Sprakriktighet, dvs vilka sprakliga egenskaper och
textegenskaper 1 0vrigt som en text bor ha for att fungera vl i sitt sammanhang” och “’sprakliga
begrepp som behovs for att pé ett metodiskt och strukturerat sdtt tala om och analysera sprak
och spraklig variation” (Skolverket 2011, s. 162), vilket kan ségas tillhora fardighetsdiskursen.
Aven “[g]rundliggande sprikliga begrepp som behovs for att pa ett metodiskt och strukturerat
sétt tala om och analysera sprék och spraklig variation samt diskutera sprakriktighetsfragor”
kan ses som en del av denna diskurs, dir sprakliga begrepp kan vara just grammatiska begrepp
som ar ett led 1 kunskap om sprakriktighet. Ocksa ’[a]Jrgumentationsteknik och skriftlig
framstéllning av argumenterande text”, ”[g]runderna i den retoriska arbetsprocessen” och
”[bJearbetning, sammanfattning och kritisk granskning av text. Citat- och referatteknik.
Grundliaggande kallkritik™ (Skolverket 2011, s. 162) kan ségas tillhora fardighetsdiskursen och
aven genrediskursen, diskurser som gar in i varandra.

Fardighetsdiskursen kan definieras som en diskurs dar kunskaper om just ovanstdende ingar,
det vill sdga att bland annat forsta den formella sidan av akademiskt/vetenskapligt skrivande
(Ivani¢ 2004, s. 227 — 228). Detta leder till att ”svenska som fardighetsdmne” 1 hog grad
aktualiseras utifran kursens centrala innehall. De krav som stills i det nationella provet nér det
giller textproduktion, textuppldgg, killhantering och genreanpassning &r ytterligare faktorer
som gor att kursen svenska 1 till stor del inriktas pa formellt och vetenskapligt skrivande. Aven
detta anknyter till Ivanics fardighetsdiskurs (2004, s. 227-228).
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10.1.2 Kreativitetsdiskurs

Endast fa exempel pé kreativitetsdiskursen aterfinns i denna studies empiri, vilket till viss del
kan forklaras med att tvad av informanterna anser att de sjdlva inte behérskar denna diskurs. De
anser att det inte finns tid till detta och papekar att kreativt skrivande inte ingér 1 &mnesplanen.

Kreativt skrivande hamnar lite vid sidan av, jag jobbade mer med det forut...
(Lena, intervju 171020).

En av informanterna anser att for eleverna ar innehallet 1 skrivandet viktigare dn formen, vilket
anknyter till Ivani¢s kreativitetsdiskurs, att man skriver mer och utvecklas mer om man far
skriva om intressanta, inspirerande och personligen relevanta &mnen (Ivanic¢ 2004, s. 229).

Jag jobbar inte med kreativt skrivande. Jag jobbar mer utifran ramar, dir eleverna
skriver fritt inom ramen for uppgiften/.../. Nér vi skriver reportage &r ramen styrd men
innehéllet &r fritt (Mia, intervju 171019).

Ivani¢ podngterar dven att ldsning av goda och vélskrivna texter skapar modeller for eleverna
och stimulerar till skrivande, vilket kan anknyta till en av informanterna som i hog grad arbetar
med modelltexter. Att ldra sig att skriva och vad bra skrivande ar finns implicit ndr man sjalv
skriver och ldser. Ivani¢ menar att den implicita undervisningen i detta sammanhang ar mer
verkningsfull &n att ldra ut skrivandet explicit (2004, s. 229).

De uppgifter som skulle kunna ses som uttryck av kreativitetsdiskursen i denna studie (se tabell
nedan), &r till exempel presentationsbrev, reportage, kronika och loggbok/flodesskrivning.
Informanterna motiverar dessa skrivuppgifter framst med hénvisning till &mnesplanen, dér de
ovan nimnda uppgifterna utgor en viss texttyp och kan forstds som en del i genreskrivandet.
Dessa skrivuppgifter éaterfinns dven inom fardighetsdiskursen, eftersom samtliga av
ovanstdende uppgifter utom flodesskrivningen kriaver fardigheter betriffande sprikliga
monster” och ” vilka egenskaper och textegenskaper 1 dvrigt som en text bor ha for att fungera
vil i sitt sammanhang” (Skolverket 2011, s. 162). Aven denna diskurs dr, med hinvisning till
ovanstdende, dverlappande och grénsar till fardighetsdiskursen, vilket dven framkommer i
formuleringarna av dessa skrivuppgifter (se exempel nedan, samt uppgiftsinstruktion reportage,
bilaga 4).

Ytterligare ett exempel pa text som tillhor kreativitetsdiskursen (dven féardighets- och
genrediskursen) ar skrivuppgiften kronika. I denna uppgift har eleverna en stor frihet att
formulera text utifrdn egna tankar och onskemal, samtidigt som uppgiften innebdr bade
fardighetstraning och genreanpassning. Dock &r denna skrivuppgift aktuell hos endast en av
informanterna.
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I ovanstiende skrivuppgift behandlas frimst &mnesplanens centrala innehéll, punkt 1:

o  Skriftlig framstéllning av texter for kommunikation, ldrande och reflektion. Spréakriktighet, dvs.
vilka sprakliga egenskaper och textegenskaper i ovrigt som en text bor ha for att fungera vil i
sitt sammanhang (Skolverket 2011, s. 162).

Léararnas tal om ovanstaende uppgifter och undervisningen kring dessa stoder en forstaelse for
att flera skrivpedagogiska diskurser dr 6verlappande och att manga skrivuppgifter inom olika
diskurser dven aterfinns inom fardighetsdiskursen.

Det centrala innehdll som frimst kan innebdra ndgon form av kreativ diskurs, enligt
dmnesplanen 1 svenska 1, dr ”[c]entrala motiv, berdttarteknik och vanliga stildrag i fiktivt
berdttande, till exempel i skonlitteratur och teater samt i film och andra medier” (Skolverket
2011, s. 162). Dock framgar 1 detta centrala innehall ingenting om kreativt skrivande, utan
innehallet kan snarare tolkas som textanalys, om man ser till kunskapskraven inom omradet
(Skolverket 2011, s. 162 ff). Kreativitetsdiskursen kan ses som mindre framtridande inom
svenska 1 och kan i detta sammanhang kopplas till bade till konceptionen “svenska som
erfarenhetspedagogiskt dmne” och till “svenska som bildningsimne”. Aven [s]konlitteratur,
forfattad av savél kvinnor som mén, fran olika tider och kulturer” och [d]ialekter och spréklig
variation 1 talat och skrivet sprak som hinger samman med till exempel alder, kon och social
bakgrund. Skillnader mellan formellt och informellt sprakbruk samt attityder till olika former
av spraklig variation” (Skolverket 2011, s. 162) hor hemma i konceptionen “svenska som
bildningsdmne”, men delvis dven i "svenska som fardighetsdmne”.

10.1.3 Processdiskurs

Négra enstaka av denna studies skrivuppgifter aterfinns inom processdiskursen. Frimst
rapportskrivning, reportage, argumenterande text och logg/flodesskrivning finns inom denna
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diskurs, eftersom informanterna beskriver dessa uppgifter som mer formativt inriktade och att
de utfors under en léngre tid dn dvriga uppgifter inom studien (se planering, bilaga 5).

Ingen av informanterna tar upp termen processkrivande explicit, men beskriver hur de, inom
ramen for flera av de skrivuppgifter som forekommer i kursen, arbetar med processinriktat,
“formativt” skrivande. Samtliga av informanterna beskriver dven hur eleverna arbetar med
forarbete, genomférande och respons, dir en av informanterna hédnvisar till “cirkelmodellen”.
Inom samtliga skrivpraktiker arbetar eleverna “formativt” och en informant forklarar denna
term med att eleverna ”lér sig efter hand”, utifran den respons eleverna far pé varje uppgift.

Struktur ar viktigt i skrivandet. /.../ Jag skriver kommentarer, som jag tdnker att
eleverna... som de tar till sig till nésta gang (Mia, intervju 171019).

Inom processdiskursen spelar de digitala verktygen en viktig roll och de tre informanterna anser
att datoranvandning dr nddvéndigt for en formativ undervisning dir formativa kommentarer ges
digitalt.

Datorer underléttar skrivandet otroligt mycket! Att ge respons digitalt &r jéttebra och
eleverna utvecklar fardigheten att se skillnad mellan formellt och informellt skrivande
(Eva, intervju 171012).

Datoriseringen med en dator till varje elev ser informanterna som positivt for elevernas
skrivande och samtliga informanter anser att det &r enklare att ge beddomning och respons
digitalt, vilket dr en del 1 &@mnesplanens formulering “Grunderna 1 den retoriska
arbetsprocessen” (Skolverket 2011, s. 162), ett centralt innehdll som kan hédnforas till
processdiskursen.

10.1.4 Genrediskurs

Genrediskursen paminner om fardighetsdiskursen och handlar om olika texttyper, ssmmanhang
och syften med skrivandet. Inom genrediskursen modelleras ofta maltexter fram, sa att inldraren
kan konstruera egna texter inom samma genre (Ivani¢ 2004, s. 233). Genreskrivande ar starkt
kopplat till uppbyggnaden av texttyp, medan fardighetsskrivande handlar om att behirska olika
typer av fardigheter, fran enklare basfardigheter som stavning och meningsbyggnad, till att
behéirska akademiskt skrivande. En av informanterna arbetar med cirkelmodellen”, dér klassen
tillsammans modellerar fram maltexter under ledning av ldraren, vilket kan sdgas vara en
kombination av genreskrivande och fardighetsskrivande.

Jag arbetar med genrepedagogik genom cirkelmodellen och eleverna far liksom
exempel...liksom hjélp att gora... (Eva, intervju 171012).

En annan av informanterna &r skeptisk till genreskrivande, men anser dnd4 att denna diskurs
borde aktualiseras 1 hogre grad bland ldrare och att ldrare borde fa fortbildning inom
genrepedagogik i svenskdmnets skrivande. Dock édr hon tveksam till alltfor styrda uppgifter.

Jag &r faktiskt tveksam till for mycket inrutade genrer, men visst, det ar viktigt att titta
pa hur texter ar uppbyggda (Lena, intervju 171020).
Skrivande inom genrediskursen dr utbrett i denna studies skrivpraktiker, dven om tvd av

informanterna hellre talar om olika texttyper &n om genre och att kompetensutveckling inom
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omradet behdvs. En informant &r i hog grad skeptisk till ett alltfor genrestyrt skrivande.
Amnesplanen i svenska 1 betonar genrediskursen frimst i foljande formulering: “Skriftlig
framstillning av texter for kommunikation, ldrande och reflektion. Sprékriktighet, dvs. vilka
sprékliga egenskaper och textegenskaper i ovrigt som en text bor ha for att fungera vil 1 sitt
sammanhang” (Skolverket 2011, s. 162).

10.1.5 Diskurs for sociala praktiker

Diskursen for sociala praktiker handlar bland annat om den sociala interaktion som finns i
kommunikationshdndelsen och att eleverna ska lira sig genom sjdlva skrivandet (Ivani¢ (2004,
s. 234 — 237). Négra skrivuppgifter som aterfinns inom diskursen for sociala praktiker &r till
exempel rapport, argumentation, reportage och kan i vissa fall dven gélla litteraturfragor. I
denna studies resultat framgar att arbetet med skrivuppgifter 1 flera fall sker i en
verklighetsrelaterad kontext. Exempel pa detta ér att argumentationer skrivs i anknytning till
aktuella &mnen, ofta elevnira eller valda av eleverna sjilva.

Jag tar exempel fran tidningen, debatter och vad som sker i samhéllet i stort.
Man maste ta in det som hénder i samhallet (Mia, intervju 171019).

Till exempel inséndare brukar vi skriva verklighetsrelaterat...ja, ndgot som alla kan
raka ut for: studiebidragen, cykelstolder och sa... (Eva, intervju 171012).

Samtliga informanter tar upp mottagaranpassning som ett aktuellt och viktigt inslag i
skrivundervisningen, vilket kan hidnforas till diskursen for sociala praktiker. Samtliga av
studiens informanter betonar ocksa vikten av att skapa ett gott klassrumsklimat med hogt i tak,
for att gynna elevernas utveckling och mojliggora till exempel kamratrespons.

Reflektion i skrivandet ger givande diskussioner...ett tillaitande klassrumsklimat &r
viktigt s& eleverna i skrivandediskussionen hjilper varandra ... (Eva, intervju
171012).

Reflektion och diskussion i ett tilldtande klassrumsklimat podngteras av samtliga informanter,
men ingen av informanterna talar om skrivande som verktyg for ldrande, utan kopplar 1 hog
grad skrivandet i svenska 1 till vad som efterfragas i &mnesplanen. Tva av informanterna
podngterar dven att vissa kunskaper krévs for att klara det nationella provet i svenska 1.
Samtliga informanter papekar att de arbetar mycket med verklighetsrelaterad kontext i
elevernas skrivande, till exempel argumentationer utifrdn aktuella &mnen, som eleverna kan
relatera till.

Diskursen for sociala praktiker kan i ndgon mén skonjas i &mnesplanen, frimst i foljande
formulering: 7Skriftlig framstéllning av texter for kommunikation, ldrande och reflektion.
Sprakriktighet, dvs. vilka sprikliga egenskaper och textegenskaper i ovrigt som en text bor ha
for att fungera val 1 sitt sammanhang” samt eventuellt 1 ”Argumentationsteknik och skriftlig
framstéllning av argumenterande text” (Skolverket 2011, s. 162).
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10.1.6 Sociopolitisk diskurs

Enligt den sociopolitiska diskursen har skrivandet politiska aspekter skapade av sociala krafter
och maktrelationer. Ivani¢ (2004) menar att det handlar om socialt konstruerade resurser, som
representerar varlden pa olika sétt och genrer som &r konventioner for olika typer av social
interaktion. Skrivandet ska bland annat utveckla en kritisk medvetenhet om varfor olika
diskurser och genrer & som de &dr. Denna diskurs har fokus pé politik, makt, samhille,
ideologier, representation, identitet, sociala handlingar och social fordndring (Ivani¢ 2004, s.
238 —239).

Skrivande inom den sociopolitiska diskursen aterfinns endast i nagra av de skrivuppgifter som
ges inom ramen for denna studies skrivpraktiker. Denna uppgiftstyp forekommer framst i
skrivundervisningen hos en av informanterna, i form av loggboksskrivande och
flodesskrivning, dir eleverna till exempel fir reflektera Over olika aktuella hindelser i
anslutning till 14s- och skrivuppgifter.

Eleverna tanker ofta utifran sig sjdlva och det ar ju viktigt att flytta fokus fran sig sjalv
for tondringar. Det ér lika viktigt som att kunna anpassa... till exempel spréket (Eva,
intervju 171012).

En av informanterna anknyter explicit till den sociopolitiska diskursen och betonar hur viktigt
det ar for eleverna att ldra sig att ldsa och skriva for att utvecklas till fungerande
samhéllsmedborgare (Ivani¢ 2004, s. 238 — 239). Samma informant anser att demokratiaspekten
4r central i svenskidmnet och bdr genomsyra skrivundervisningen som helhet. Aven
argumenterande skrivande och i viss man rapport- och reportageskrivande aterfinns inom denna
diskurs, en uppgiftstyp som aterfinns savél i &mnesplanen som hos samtliga informanter.

Denna skrivpedagogiska diskurs kan skonjas i formuleringarna: ”Bearbetning, sammanfattning
och kritisk granskning av text. Citat- och referatteknik. Grundldggande kallkritik” samt i
”Argumentationsteknik och skriftlig framstéllning av argumenterande text” (Skolverket 2011,
s. 162).

10.2 Sammanfattning av skrivpedagogiska diskurser

I tabellen nedan aterfinns de skrivuppgifter som de intervjuade ldrarna ger eleverna pé de olika
program dir de undervisar, inom ramen for kursen svenska 1. Hér anges &ven de
skrivpedagogiska diskurser som é&r aktuella for respektive uppgift, enligt Ivanics (2004)
definitioner av diskurser. Enligt denna studies resultat ligger fokus i kursen svenska 1 pé
uppgifter som kréaver vissa fardigheter, till exempel ”sprakliga egenskaper och textegenskaper”
samt grundldggande “sprékliga begrepp som behovs for att analysera sprék, spriklig variation
och sprakriktighetsfragor” (Skolverket 2011, s. 162), diskurser som framst kan hénforas till
fardighetsdiskursen och genrediskursen. Inom denna studies samtliga skrivpraktiker skriver
eleverna brev, novellanalys, referat, rapport, insdndare och reportage, vilket anknyter till
Ivanics genrediskurs (Ivani¢ 2004, s. 233).

En av informanterna motiverar detta genreskrivande med att kunskaper och fardigheter nir det
giller skrivande inom olika genrer kommer att hjélpa eleverna infor framtida skrivande och
analysarbete inom hdgre utbildning och i yrkeslivet. I detta resonemang framkommer &ven
Ivanics sociopolitiska diskurs, dér eleverna ska bli medvetna om genrer som konventioner for
olika typer av social interaktion i olika sammanhang (Ivani¢ 2004, s. 238). Detta anknyter i hog
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grad till Ivanics sociopolitiska diskurs: skrivandet ar tidnkt att utveckla en kritisk medvetenhet
och bli en del i en demokratisk medborgares kompetens.

Diskurser Presenta- Novell- Bok- Person- | Referat | Rapport- | Argumenterande | Reportage | Logg/ Litteratur- Kroénika
tionsbrev analys recension | /miljo- skrivning | text/insdndare Flodes- | fragor
beskr. skr.
fa'rdighet X X X X X X X X X X X
kreativitet X X X X X
process X X X
genre X X X X X X X X X
sociala
X X X
praktiker
sociopolitisk X X X X

De intervjuade lararnas skrivuppgifter i kursen svenska 1, i samtliga klasser.

Med utgéngspunkt i Roz Ivanic¢s teori om skrivande och skrivundervisning (2004) med de sex
skrivpedagogiska diskurserna syns i denna studies resultat tydligt att fardighetsskrivande,
genreskrivande  och  formellt/vetenskapligt — skrivande  utgoér  viktiga delar av
svenskundervisningen. Hir bor dven pdpekas att de flesta av ovan ndmnda skrivpedagogiska
diskurser dr overlappande och att den skrivdiskurs som &r aktuell 1 ovanstdende tabell dr den
som ligger ndrmast syftet i den undervisning de intervjuade lararna erbjuder, i de flesta fall att
Oova en viss fardighet. I de skrivpraktiker som é&terfinns i denna studie ligger fokus i
undervisningen i svenska 1 1 hog grad pa fardighetstraning, vilket ger slutsatsen att Ivanics
fardighetsdiskurs tillsammans med genrediskursen dominerar.

10.3 Skrivpraktiker som forstas som amneskonceptionellt
utformade

Praktiken som kontext far konsekvens for de olika skrivpedagogiska diskurser som aktualiseras
ovan. [ denna studie ar utgangspunkten for skrivpraktikerna de olika ldrarnas
svenskundervisning i de klasser dir de undervisar, alltsd undervisningen i svenska 1 i deras
klasser pa VO (tva olika klasser), en klass pad TE, en klass pa NA, en klass pa SA och en klass
pa EK. Sammantaget ingar i denna studies empiri skrivande inom kursen svenska 1 pa fem
olika program. I resultatet kan urskiljas tvd olika &mneskonceptioner och skrivpraktiker:
svenska som en hogre fardighetspraktik” pd NA, SA, EK och delvis pa TE och svenska som
en “lagre fardighetspraktik” pd VO och delvis pa TE. Samtliga informanter undervisar inom
bada dessa praktiker. Enligt denna studies resultat (intervjuer, planeringar, skrivuppgifter,
dmnesplaner) ser kursplaneringen och de skrivuppgifter som forekommer 1 kursen relativt
likadana ut inom samtliga praktiker. Dock beskriver informanterna hur de arbetar med
skrivuppgifterna pa olika sitt inom de olika skrivpraktikerna.

10.3.1 Svenskimnet som "lagre firdighetspraktik”

Kraven pa till exempel djup och omfang i de skrivuppgifter eleverna genomfor varierar inom
de olika praktikerna, vilket skapar tvd ovan ndmnda varianter av skrivpraktiker som utformar
dmneskonceptionerna svenska som ett “’ldgre fardighetsdmne” och svenska som ett “hogre
fardighetsdmne”.

Jaa, jag brukar inte ha, nagra, liksom, enklare och svérare [uppgifter], utan jag, jag
haller pa att 6va pé att... jag har elastiska skrivuppgifter sé att de liksom gér att tdja. ..
(Mia, intervju 171019).
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P& Vard- och omsorgsprogrammet ges kortare uppgifter som 1 hogre grad ar
erfarenhetsbaserade, for att i hdgre grad motivera eleverna. Har finns alltsa en antydan till en
erfarenhetsbaserad skrivpraktik.

Det finns ménga fler ambitidsa pa SA, nagon enstaka pa VO och studievana och
studievilja skiljer. /.../ Jag jobbar mer temainriktat pa VO, dér fir man inte vara
trakig... (Lena, intervju 171020).

P& VO och dven péd TE ir eleverna mer ovana vid att l4sa och skriva ndr de kommer till kursen
svenska 1 och pa Teknikprogrammet styr ldraren skrivuppgifterna i hogre grad dn pa ovriga
hogskoleforberedande program. Pa TE arbetar man arbetar mer temainriktat, till exempel i ett
tema som kallas "arkitektprojektet”. Nar TE-klassen arbetar med skrivuppgifter arbetar de 1 hog
grad gemensamt och ldrarstyrt, bland annat med hjdlp av den si kallade cirkelmodellen, dar
lararen tillsammans med eleverna modellerar fram textexempel.

Jag styr mer i teknikklassen... Vi holl pa med skrivande tillsammans med bokldsning
vilket fungerande jéttebra. Forst ldste vi bok tillsammans, med loggbok och boksamtal,
sen... Jag arbetar med genrepedagogik genom cirkelmodellen och eleverna far liksom
exempel...liksom hjélp att gora... (Eva, intervju 171012).

I exemplet ovan syns tydligt att eleverna far mer hjélp och blir styrda i hogre grad i den “ldgre
fardighetspraktiken” dn 1 den "hogre fardighetspraktiken™.

En annan av informanterna jamfor rapportskrivning pa VO och SA, dédr hon beréttar att
rapportskrivningen pa SA ér ett storre och mer omfattande arbetsomrade &n pa VO. Detta
motiveras med att de flesta av eleverna pd de studieférberedande programmen kommer att
studera vidare och behover kunna ldsa och ta till sig stora textmassor, skriva referat,
argumentationer, vetenskapliga rapporter, hantera killor, kéllhdnvisningar och vara
kallkritiska.

Det ér ett dilemma med rapportskrivning pa VO. De elever som lédser svenska 3
behover det, men manga kommer ju inte att ldsa den kursen (Lena, intervju 171020).

Citatet ovan bekréftar att rapportskrivning ingar i skrivdiskursen pa VO, men man kan ana att
lararen ser svarigheter med detta arbetsomrades komplexitet och utmaningar. Pé
yrkesforberedande program ar det valbart for eleverna att fortsidtta med kurserna svenska 2
(utom pa VO dér svenska 2 dr obligatoriskt) och svenska 3 , en kurs dir fokus dnnu tydligare
ligger pa vetenskapligt skrivande (Skolverket 2011, s. 176), dirav detta ”dilemma”.

P& VO ges enklare fardighetsinriktade skrivuppgifter som dr mindre komplexa och bygger mer
pa egna erfarenheter. Aven pa TE fokuserar man i skrivundervisningen delvis p& kortare,
fardighetsinriktade uppgifter for att motivera eleverna i hogre grad och hédr dr arbetet mer
lararstyrt.

10.3.2 Svenskimnet som ’hogre firdighetspraktik”

P& Naturvetenskapsprogrammet, Samhéllsvetenskapsprogrammet, Ekonomiprogrammet och
delvis pd Teknikprogrammet ges storre och mer komplexa skrivuppgifter. P4 dessa program
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verkar eleverna vara mer motiverade och studievana, jamfort med pa VO och delvis pa TE. En
av informanterna pépekar svérigheten med att undervisa och hinna med alla elever i stora
klasser. Pa NA, SA, EK och delvis pad TE forbereder informanterna i hogre grad eleverna for
vidare studier genom att motivera dem att skriva mer komplexa, utmanande och krivande
skrivuppgifter.

P& NA/SA/EK -programmen och delvis pa TE ges mer komplexa skrivuppgifter som i hogre
grad anknyter till svenskdmnets bildningskonception”. I denna typ av uppgifter beskriver en
av de intervjuade ldrarna hur eleverna forvéntas kunna koppla ihop olika delar av vad de lart
sig tidigare, vilket gor att fokus glider mot ”svenska som bildningsdmne” och delvis dven mot
”svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne”. En annan av informanterna betonar att eleverna
maste ldra sig att 14sa och skriva for att utvecklas till fungerande samhillsmedborgare. Samma
larare ser svenskdmnet som ett erfarenhetsbaserat dmne med det demokratiska uppdraget 1
fokus, men anser dnda att de skrivpedagogiska diskurser som dominerar i undervisningen ar
fardighetsdiskursen och genrediskursen.

10.4 Sammanfattning “lagre och hogre fardighetspraktik”

I sammanstillningen av de olika skrivpraktikernas skrivuppgifter (se tabell ovan) framgar att
lararna ger sina elever samma eller likartade uppgifter och uppgifter inom samma diskurser
oavsett vilket program eleverna gar pa. I dessa skrivuppgifter dominerar fardighetsdiskursen”
och “genrediskursen”. P4 Vérd- och omsorgsprogrammet ges kortare uppgifter som &r mer
erfarenhetsbaserade, detta for att 1 hogre grad motivera eleverna. Hir finns alltsd en
fardighetspraktik med en anknytning till en erfarenhetsbaserad skrivpraktik. VO- eleverna
efterfragar ofta fardighetsinriktade uppgifter och dessa elever behdver mer variation i
skrivuppgifterna och mer stod, bland annat eftersom elevgrupperna &r mer heterogena pad VO
jamfort med péd de hogskoleférberedande programmen.

Det behovs mer variation pa Vard. Dér dr det mer utmaning fast de ar ju 6ppna, ja
sociala och omhéndertagande. Och bredden ar ju mycket storre /.../ Det kan vara en
fordom, men man far inte vara trakig pd VO (Lena, intervju 171020).

Aven till eleverna pa Teknikprogrammet ges kortare och mer styrda skrivuppgifter. P4 detta
program genomfors ofta temaarbeten, nagot som anses ta mycket tid fran “det rena
svenskdmnet”, dir foljden blir att svenskdmnet riskerar att betraktas som "hjalpgumma".

Nar man arbetar tight med karaktarsamnen, for att...ja, trdna rapportskrivning, blir
svenskan létt som en "hjélpgumma” (Eva, intervju 171012).

Manga elever som kommer till gymnasiet i dag anses ha daliga forkunskaper och ér ovana vid
lasning och skrivande. Gymnasiets svenskundervisning maste darfor, enligt denna studies
resultat, liggas upp med fokus pa fardigheter, delvis som ett kompensatoriskt arbete. Denna
tendens verkar gélla inom samtliga skrivpraktiker. P4 TE finns en majoritet pojkar i klasserna
och en av informanterna anser att eleverna pd TE har sdmre forkunskaper dn eleverna pa till
exempel NA, samt att de har svarigheter med stavning, meningsbyggnad och ar ovana lasare.

Den dominerande konceptionen i den undervisning som aterskapas 1 samtliga av ovanstaende
skrivpraktiker 1 svenska 1 ar fardighetskonceptionen, “svenska som fardighetsimne”. I
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beskrivningarna av de olika skrivpraktikerna kan urskiljas att det pa VO och delvis pa TE finns
en “ligre fardighetspraktik” som innebdr kortare, enklare fardighetsuppgifter vilka anses
motivera eleverna i1 hogre grad, medan det pd NA/SA/EK och delvis pd TE finns en "hogre
fardighetspraktik™ ddr man forbereder eleverna for vidare studier genom att ge mer komplexa
och kriavande skrivuppgifter. Skrivpraktiken pa TE kan sédgas ligga inom bdda dessa praktiker
och kan ses som en undergrupp i den "hogre fardighetspraktiken”.

Termen vetenskapligt skrivande” anvénds inte i &mnesplanen for svenska 1, men forekommer
1 samtliga informanters tal. Konceptionerna ”svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne” och
till ”svenska som bildningsdmne” skymtar i ndgra av informanternas formuleringar nér det
giller svenskans centrala innehéll, men far mindre utrymme &n ’svenska som fardighetsimne”.

Ocksa Gun Malmgren tar 1 ”Svenskdmnets identitetskriser — moderniseringar och motstand”
(1999) upp begreppet “hjdlpgumma” (se ovan) och dven begreppet “bagarsvenska”, for att
belysa 1960- och 1970-talens yrkesspecifika svenskundervisning som fanns pa den tidens
yrkeslinjer. Dar lag fokus pd férdighetstraning och svenskdmnet hade en tydlig
“fardighetskonception”, vilket av kritikerna ansdgs hdmma en allsidig sprakutveckling och
personlighetsutveckling, som alla elever enligt laroplanen har rtt till” (Malmgren 1999, s. 108-
109). Forenklat beskrivet var svenskdmnet under 1960-talet uppdelat i tva olika svenskdmnen:
ett "hogre” svenskdmne for gymnasieelever och ett ”lagre” svenskdmne for fackskoleeleverna
(Malmgren 1999, s. 94). Pé den tidens yrkeslinjer 1ag fokus tydligt pa fardighetstrining och
svenskdmnet hade en uttalad “fardighetskonception” (Malmgren 1999, s. 108). I samma artikel
podngterar Malmgren att det 1 kursplanerna fran och med ar 1982 finns en enda kursplan 1
svenska, gemensam for alla elever (1999, s. 111), vilket géller dven i dag.

Om man jamfor dagens svenskundervisning i svenska 1 pa gymnasiet med den
svenskundervisning som Malmgren (1999, s. 108) beskriver fran 1960- och 1970-talen verkar
det finnas flera likheter med dagens fardighetskonception”, dir fardighetstrianing ar ett viktigt
och dominerande inslag. Dessutom, trots att kurs-/amnesplanerna i dag &r desamma for samtliga
elever inom svenskdmnet och i kursen svenska 1, finns det olika praktiker inom ramen fér denna
kurs. De praktiker som aterfinns inom svenska 1 kan delas in i en “hogre fardighetspraktik” pa
NA/SA/EK, med en undergrupp till en “hogre fardighetspraktik” pa TE och en ligre
fardighetspraktik” pd VO och delvis pa TE.

11 Diskussion

I foljande avsnitt diskuteras denna studies resultat i relation till den tidigare forskningens
resultat, i relation till de teoretiska utgangspunkter som finns i studien, samt i relation till de
metodologiska val som gjorts i samband med denna studie. Aven studiens styrkor, svagheter
och tillforlitlighet behandlas.

11.1 Resultatdiskussion i relation till tidigare forskning
I f6ljande avsnitt diskuteras denna studies resultat 1 forhallande till tidigare forskning nar det
giller svenskdmnets skrivpedagogiska diskurser och &mneskonceptioner samt hur dessa
analytiskt kan urskiljas 1 &mnesplanen for svenska 1. Hér lyfts denna studies huvudsakliga
resultat:

o att fdrdighetsdiskursen tillsammans med genrediskursen dr de dominerande
skrivpedagogiska diskurserna inom den skrivundervisning de intervjuade ldrarna
erbjuder, samt att kreativitetsdiskursen och den sociopolitiska diskursen i stort sett
saknas inom svenska 1.
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e att ovanstdende leder till att “svenska som fardighetsdmne” &r den dominerande
dmneskonceptionen inom kursen svenska 1, dir det finns tvd undergrupper: svenska
som “lagre fardighetsamne” pa VO och delvis pd& TE och svenska som “hogre
fardighetsdmne” pa NA, SA, EK och delvis pé TE.

e att endast nigra fa av IvaniCs skrivpedagogiska diskurser analytiskt kan urskiljas i
dmnesplanen for svenska 1.

11.1.1 Fardighetsdiskursen och genrediskursen dominerar,
kreativitetsdiskurs och sociopolitisk diskurs saknas i
stort sett

I denna studies skrivpraktiker poéngteras vikten av skrivande i kursen svenska 1, men aspekten
’skrivande som medel for att ldra” syns inte i ndgon av studiens aktuella skrivpedagogiska
diskurser. Endast en informant uttrycker explicit vikten av skrivkompetens som en demokratisk
rittighet, vilket anknyter till Ivanics sociopolitiska diskurs (2004). Nyttoaspekten verkar
dominera inom svenskans skrivundervisning och skrivandet verkar i hog grad handla om att
visa en viss fardighet som “bockas av” innan nésta fardighet tar vid. Som Fredrik Hansson
papekar (se ovan) riskerar denna syn pa svenskdmnets skrivande att eleverna ser skolan och
svenskundervisningen som sina privata och personliga projekt (2011, s. 38), dér svenskdmnet
ar ’pa vig att bli en vara som kdps av kunden/eleven” (2011, s. 41).

I den dominerande fardighetsdiskursen blir genrebestimning, enligt denna studies resultat, en
fardighet. Férdighetstraningen &r Overordnad och genreskrivandet blir en viss form av
skrivande, som handlar om att behdrska en viss texttyp, vilket gor det svart att skilja
fardighetsdiskursen frdn genrediskursen. Att inom skrivpraktikerna formedla kunskap,
fardighet och ’bocka av” 1 @mnesplanen ndr det giller olika genrer blir 6verlappande inom
konceptionen “’svenska som fardighetsdmne”.

Niér det géller genreskrivande poédngteras i denna studies skrivpraktiker de krav pd att skriva
olika texttyper som finns 1 &mnesplanen for svenska 1, samt att kunskap om genrer, liksom
Berge och Ledin framhéller (2001, s. 10), hjélper bade elever och lérare att utveckla skrivandet.
Samma forfattare behandlar demokratiaspekten, vilket anknyter till Ivanics sociopolitiska
diskurs, nir de i artikeln Perspektiv pd genre (2001) tar upp hur genrebegreppet kan vara till
stor hjdlp for forstdelse av textanvdndande i en viss kultur och dven textens beroende av
retoriska situationer och strategier.

Informanterna i denna studie betonar sin egen brist pa kunskap om genrer och genrepedagogik,
samt dven brist pa kunskap om kreativt skrivande. En av informanterna papekar att dessa inslag
borde kunna utvecklas och betonas mer inom lirarutbildning och -fortbildning. Aven Winzell
(2016, s. 211 —213) tar upp vikten av att larare har en @mnesstrukturell kunskap om dmnet och
dess olika delomrdden, for att fa en komplex syn pa svenskdmnets olika uppbyggnad och
dimensioner. Hon pépekar dven vikten av lararutbildningen och att den bor bidra till en holistisk
forstaelse av svenskdmnet (Winzell 2016, s. 220 — 221).

Argumenterande texter kan ses som en del i “firdighetspraktiken” och i denna typ av
skrivuppgift far eleverna ofta sjdlva bestimma innehéllet. En av informanterna anser att for
eleverna i deras skrivande dr innehéllet viktigare dn formen, vilket bekriftas i Ewa Bergh
Nestlogs avhandling (2012), dir en av slutsatserna &r att elever behover skriva i1 ett meningsfullt
sammanhang.
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I denna studies skrivpraktiker syns kreativitetsdiskursen endast 1 liten utstrickning, men
samtliga informanter betonar att de skulle vilja arbeta med fler kreativa inslag i
skrivundervisningen i1 kursen svenska 1. En av informanterna podngterar skrivandets viktiga
roll i1 ett demokratiskt perspektiv. Dahlbdck lyfter fram tva olika perspektiv péd skolans uppgift,
ett demokratiskt/kreativt och ett faktabaserat perspektiv med i forvdg definierad och maétbar
kunskap (2017, s. 92), ddr det senare verkar dominera i dagens skrivundervisning inom
svenskdmnet.

Samtliga informanter 1 denna studie verkar strdva efter en verklighetsrelaterad kontext i de
aktuella skrivpraktikerna. En av informanterna betonar skrivandet som en viktig del i elevernas
framtida kunskaper, for att klara sig bra i det demokratiska samhéllet. Denna studies teoretiska
ansats visar att samma skrivuppgift kan vara aktualiseringar av olika skrivpedagogiska
diskurser, vilket visar att det dr viktigt for lirare, sdvédl som for elever, att ha syftet med
skrivandet klart for sig. Ivani¢ anser att skrivandets frimsta syfte &r att trina upp fardigheter
som blir anvidndbara 1 elevers framtida skrivande. Hon beskriver i diskursen for sociala
praktiker vikten av den sociala interaktion och det sociala syftet med skrivandet (Ivani¢ 2004,
s. 234) och att den sociopolitiska diskursen ska utveckla en kritisk medvetenhet med fokus pa
bland annat politik, makt, samhélle, ideologier, sociala handlingar och social fordndring (Ivanic¢
2004, s. 238 — 239).

Det finns stora skillnader, enligt denna studies resultat, mellan hur skrivundervisningen ser ut
inom den ”ldgre fardighetspraktiken” och den ”hdgre fardighetspraktiken”, vilket &r
anméarkningsvart eftersom kursen svenska 1 enligt &mnesplanen dr densamma for alla elever.
Den skrivpraktik som innefattar VO i denna studie bekréftar detta, d& informanterna poéngterar
att skrivuppgifter pd VO ér kortare, ytligare, mer temaanknutna och dér elevernas resultat har
storre spridning. Nir det géller demokratiaspekten i svenskundervisningen papekar Eva Hultin
1 sin artikel (2008, s. 6-7) att svenska 1 &r obligatoriskt for alla elever, medan elever pa
hogskoleforberedande program dven ldser svenska 2 och 3, vilket paverkar bade svenskdmnets
utformning och elevernas forutsittningar for vidare studier. Aven Catharina Nystrom
podngterar stora skillnader mellan texter i olika genrer samt stora skillnader mellan praktiska
och teoretiska program nér det giller texttyp, ordforrad och variation och dven i forméga att
gora inferenser (2000, s. 233ff). Aven Lotta Bergmans avhandling (2007) visar att det finns
stora skillnader mellan svenskundervisning, skrivande och svenskdmnets konceptioner pa olika
program och mellan olika ldrare. Detta trots att kursen svenska 1 enligt l1droplan och amnesplan
ska vara densamma for samtliga elever pa samtliga program.

11.1.2 ”Svenska som ligre och hogre fardighetsimne” — de
dominerande imneskonceptionerna

Sammantaget éaterfinns de flesta av de olika skrivpraktikernas skrivuppgifter inom
fardighetsdiskursen och genrediskursen, vilket leder till att svenskdmnets huvudsakliga
konception, enligt denna studies resultat, blir ”svenska som fardighetsdmne”. Detta till trots
berdr informanterna &ven i sitt tal svenska som bildningsdmne” och svenska som
“erfarenhetspedagogiskt amne”, vilket dock 1 liten utstrackning framgar 1 klassificeringen i de
i studien aktuella skrivpedagogiska diskurserna. Denna diskrepans mellan vad ldrarna sédger och
vad som egentligen gors bekréftas av Heath och Street (2008, s. 15 — 16) som pédpekar att det
ofta finns motséttningar mellan vad man tror och uttrycker och vad som verkligen gors, 1 till
exempel undervisning.
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I denna studie framkommer att den dominerande dmneskonceptionen utifrdn de undersokta
skrivpedagogiska diskurserna och skrivpraktikerna &r “svenska som fardighetsdmne”. 1 det
forsta steget av analysen i denna studie urskiljs de olika skrivpedagogiska diskurser som
forekommer 1 denna studie. I det andra steget av analysen kan urskiljas tva sorters skrivpraktiker
som dmneskonceptionellt utformade. Dessa skrivpraktiker dr ”svenska som ett légre
fardighetsamne” pa VO och delvis pa TE och ”svenska som ett hogre fardighetsimne” pa NA,
SA, EK, delvis pa TE. Skrivpraktiken pd TE bildar en mellanvariant som &r svar att placera in,
eftersom den pendlar mellan dessa bdda &dmneskonceptioner och péverkas av olika
literacyhédndelser.

Parmenius-Swird betonar i sin avhandling att eleverna inom ramen for svenskundervisningen
onskar att f4 skriva mer kreativt och skonlitterdrt (2008, s. 231). Ovanstdende talar for att
svenskdmnet skulle vinna pa att i hogre grad vara ett “erfarenhetspedagogiskt” &mne, dir
eleverna far skriva mer kreativt utifrdn egna erfarenheter och i meningsfulla sammanhang.

Den dmneskonception som dominerar 1 denna studies skrivpraktiker verkar vara ’svenska som
fardighetsdmne”, &ven om inslag av ’svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne” och “’svenska
som bildningsdmne” finns. Den dmneskonception som éaterfinns pa VO kan sdgas ha drag av
”svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne”, medan den dmneskonception som finns pa
NA/SA/EK lutar at ’svenska som bildningsdmne” och TE kan sdgas ligga nagonstans mitt
emellan. Sammantaget leder detta till en “lagre fardighetspraktik” pa VO och en “hogre
fardighetspraktik” pA NA/SA/EK, dir det finns en undergrupp till en "hogre fardighetspraktik™
pa TE. Detta resonemang om svenskdmnets indelning i olika &mneskonceptioner grundar sig
pa de indelningar som &terfinns hos Thavenius (1999, s. 30) och Malmgren (1996, s. 87 — 89).

11.1.3 Fa av Ivanics skrivpedagogiska diskurser aterfinns i
amnesplanen for svenska 1

Aven #mnesplanen i svenska 1 ger stdd at konceptionen “svenska som firdighetsimne”.
Informanterna hénvisar till att skrivpraktiker i hog grad styrs av de uppstramade
dmnesplanernas krav, till exempel nér det giller olika texttyper. En informant podngterar dock
att hon tycker att bildningskonceptionen diskuteras mer bland ldrare i dag, jimfort med for
nagra ar sedan. Elevernas inflytande pa skrivundervisningen verkar ha minskat i samband med
Gyl1, ndgot som samtliga informanter motiverar med en mer styrd dmnesplan i svenska 1.
Dock poédngterar samtliga informanter att de uppgifter dér eleverna i ndgon man kan styra over
dmnesinnehallet ir mer motiverande. Aven Birgitta Garme menar att eleverna behdver lira sig
att forklara, motivera och ha ett eget engagemang nér det giller skrivuppgifter, 1 Garmes fall de
nationella provuppgifterna och deras innehall (2003, s 115).

Elevernas skrivutveckling inom kursen svenska 1 verkar, enligt denna studies resultat, i hog
grad vara styrd mot kursens nationella prov. I Palmérs artikel framhalls processdiskurs,
genrediskurs och diskurs om sociala praktiker som sérskilt aktuella i samband med de nationella
proven 1 svenska pd gymnasiet (Palmér 2013, s. 8). Palmér tar d&ven upp Sydneyskolans
framvixt som en motrdrelse mot en ensidig processpedagogik, med syfte att styrka socialt
missgynnade elever och med tron pé att genom genrepedagogik utdva en explicit undervisning
(Palmér 2013, s. 14), ndgot som sirskilt en av informanterna i denna studie betonar.
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Nér det géller Ivani¢s kategorisering av skrivpedagogiska diskurser: fardighetsdiskurs,
kreativitetsdiskurs, processdiskurs, genrediskurs, diskurs for sociala praktiker och sociopolitisk
diskurs (2004, s. 220), framtrader i denna studie fardighetsdiskursen som stark i &mnesplanen
for svenska 1. Denna studies resultat visar att Ivanics skrivpedagogiska diskurser i flera fall ar
overlappande. Séarskilt svart dr det att skilja mellan fardighetsdiskursen och genrediskursen,
vilket ocksd mirks i informanternas tal om till exempel skrivande i olika genrer, dar
genrediskurs och fardighetsdiskurs dr svéra att sérskilja.

Kreativitetsdiskursen saknas 1 stort sett, bade i1 dmnesplanen for svenska 1 och i1 den
skrivundervisning de intervjuade ldrarna erbjuder. Detta leder till frigan om eleverna &ver
huvud taget har mojlighet att uttrycka sig kreativt och kritiskt 1 ndgot sammanhang inom
skrivande i1 svenska 1. Enligt denna studies resultat framkommer att det kreativa, kritiska
skrivandet sker mycket sparsamt, men &terfinns i nidgon mén i1 nigra av de undersokta
skrivpraktikerna. Ovanstaende stirks av Dahlbdck som menar att ett faktabaserat skrivande med
definierad och maétbar kunskap dominerar 6ver det demokratiska/kreativa skrivandet (2017, s.
92).

I analysen av denna studies empiri framgadr att larare arbetade 1 hogre grad pé olika sétt innan
Gyl1 och att det 1 dag finns en stérre samsyn bland svenskldrare nir det giller svenskédmnet,
eftersom dagens dmnesplaner dr mer uppstyrda. I anslutning till mer styrt skrivande i genreform
talar larare mer, badde med elever men ocksa sinsemellan, om skrivundervisningen.

Vi pratar med eleverna om att du maste variera ditt ordforrad, titta pa dina fundament, byt ut
det, det, det, det mot jamen olika adverbial, ja men forstar du... (Eva, intervju 171012).

En av informanterna menar att for att kunna tolka och forklara &mnesplanerna behdvs ett
metasprak, vilket hon anser anvinds 1 hogre grad 1 dag dn i samband med tidigare kursplaner.
Samma informant anser att denna typ av dmnessprak kan forbéttra och utveckla
svenskundervisningen.

De av Ivanics skrivpedagogiska diskurser som framkommer i &mnesplanerna for svenskdmnet
(1 denna studie svenska 1) verkar, enligt denna studies resultat, spela en viktig roll, bade for
svenskundervisningen och dven for de nationella proven inom svenskédmnet. Detta styrks av
Palmérs ovan ndmnda studie dér det framgar att de skrivdidaktiska diskurser som syns i de
nationella proven dr inte himtade fran skrivforskning, utan studien visar att de diskurser som
utmirker skrivproven dr de som finns 1 kursplanerna (Palmér 2013, s. 56 — 57).
Fardighetsdiskursen har alltsd fatt politisk legitimitet, utan att detta stdds i1 forskningen, som
framst pabjuder “erfarenhetspedagogisk” dmneskonception. Hér bor tilldggas att de kursplaner
Palmér hanvisar till ar kursplanerna enligt Lpf94 och inte de i dag aktuella @mnesplanerna i
enlighet med Gyl11.

Som framgar ovan betonas 1 &mnesplanen i svenska 1 att skriftlig framstdllning ska ske bland
annat med fokus pa ”sprakliga egenskaper och textegenskaper i 6vrigt som en text bor ha for
att fungera vél 1 sitt sammanhang”, vilket kan vara en av anledningarna till att fardighets- och
genrediskurserna dominerar (Skolverket 2011, s. 162). Lararna gor, enligt denna studies
resultat, de diskurser som behandlas ovan giltiga genom att i hog grad hinvisa till &mnesplanen
i svenska 1. Aven om dmnesplanerna i dag r mer styrda #n i Lpf94 kan dessa tolkas pa olika
sétt. Lararna aktualiserar &mnesplanen genom de olika &mneskonceptioner som framgér enligt
ovan. [ anslutning till &mnesplanerna kan ndmnas att 1 dessa framgar inte
“fardighetskonceptionen” lika tydligt som den verkar gora i denna studies skrivpraktiker, till
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exempel nédr det géller det fokus pa vetenskaplighet som samtliga informanter betonar
(Skolverket 2011, s. 162). Dock verkar skrivundervisningen inom svenska 1 i hdg grad betona
“nyttoaspekten” och fardigheter som dr “avbockningsbara”. En problematisk konsekvens av
denna fardighetskonception” blir att svenskan som demokratiimne och skrivande som en
demokratisk réttighet kommer i skymundan i forhallande till svenskdmnets fardighetstréning.

11.2 Resultatdiskussion i relation till metodologiska val

Denna studie dr etnografiskt inspirerad och behandlar den skrivundervisning de intervjuade
lararna erbjuder, det vill sdga deras tal om den skrivundervisning som forekommer 1 deras
skrivundervisning inom gymnasieskolans kurs svenska 1. De metodologiska valen som gjorts i
denna studie av den skrivundervisning informanterna erbjuder har fungerat bra givet denna
studies syfte. Intervjuer, insyn i informanternas undervisning och planeringar genom deras tal
om dessa, de skrivuppgifter de erbjuder eleverna i undervisningen och talet kring dem har givit
en god insyn i vilken skrivundervisning och vilka skrivpraktiker informanterna vill skapa. Det
har varit mycket intressant och givande att studera den skrivundervisning larare erbjuder inom
kursen svenska 1.

Diremot innebér denna studie inte all kunskap om praktiken. Studien kan inte visa hur praktiken
verkligen blir, eftersom det hade kravt en langre tids klassrumsobservationer for att undersoka
det reella lektionsinnehallet och interaktionen ldrare-elev samt textanalyser av och tal om
elevtexter, vilket inte gors inom ramen for denna studie. Eva Hultin (2006, s. 218, 290-291)
beskriver hur elevers egen tolkning av uppgifter i hog grad péverkar det slutgiltiga resultatet,
vilket pavisar svarigheten 1 att veta vad som egentligen sker 1 ett klassrum bara genom att titta
pa ldrares planeringar och lyssna pa deras beskrivningar av vad som gors. Den
skrivundervisningspraktik de intervjuade ldrarna skapar &ar viktig och ger riktning for
undervisningens innehall, men ir inte samstimmig med den realiserade praktiken, dér ldrarna
dock har makten att erbjuda och har ett tolkningsforetrdde. Om syftet hade varit att undersoka
den realiserade praktiken sa hade jag behdvt genomfora en léngre féltstudie av skrivpraktikerna,
for att fa en tydligare inblick 1 vad planeringarna inom de olika skrivpraktikerna innebér i
realiteten och hur skrivuppgifterna presenteras, motiveras, tolkas, genomfors och utvérderas.
Studien skulle dven ha kunnat kompletteras med intervjuer med fler ldrare pa fler och andra
yrkesforberedande program och med elever inom de olika skrivpraktikerna.

Om jag hade anvént mig av elevtexter och analyserat utifrdn Ivani¢s begrepp hade denna studies
resultat formodligen sett annorlunda ut och eventuellt hade andra diskurser och
dmneskonceptioner framtréitt som mer dominerande. Analyser av elevtexter hade kunnat utgora
ett bra komplement till studiens befintliga empiri, men tids- och utrymmesaspekten gjorde inte
detta mojligt. Att de skrivpedagogiska diskurserna ofta &r dverlappande och gér in i varandra
utgor en svarighet 1 diskussionen om diskurser och ldrarnas tal om dessa. Analys av elevtexter
skulle ytterligare kunna forsvéra urskiljandet av diskurser. En elev kan till exempel uppfatta en
skrivuppgift dér ldraren har som syfte att trdna fardighetsskrivande som en uppgift inom
kreativitetsdiskursen. I det fallet blir utfallet av uppgiften alltsd nagot helt annat dn lararens
intention med uppgiften.

Mitt intresse for skrivandets komplexitet och olika diskurser har 6kat i och med denna studie,
ndgot som jag gérna skulle vilja utforska vidare. I en mer omfattande studie med utgangspunkt
1 ett storre material och under en ldngre tidsperiod skulle till exempel skrivandets sociala och
sociopolitiska syften kunnat undersokas ytterligare. Denna studie skulle d&ven ha kunnat
kompletteras med en eller flera kvantitativa undersékningar, till exempel en undersékning av
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antalet skrivuppgifter inom en viss skrivpraktik, det nationella provet och dess resultat kopplat
till elever, hur respons eller bedomning gér till, eventuellt i enkédtform.

I de genomforda intervjuerna upptickte jag glddjen hos informanterna nér diskussionen géllde
didaktiska inslag och vad skrivundervisning 1 kursen svenska 1 verkligen handlar om. En av
informanterna uttryckte intervjusituationen som “terapi”, i positiv bemarkelse. Jag upplevde att
de intervjuade ldrarna inte s ofta ges tillfdlle att berdtta om sin undervisning eller att diskutera
didaktiska fragor och att de darfor var glada och tacksamma for mina frdgor, som @ven fick dem
sjélva att reflektera over sin undervisning. Informanternas entusiasm kan ha paverkat resultatet
1 positiv riktning genom att samtliga var mycket 6ppenhjértiga och mycket villigt delade med
sig av sitt material och sina erfarenheter. En mojlig paverkan i1 negativ riktning kan vara att jag
genom mina fragor och foljdfragor utifrdn informanternas “entusiasm” kom in pd vérderande
och alltfor personliga aspekter av &mnet.

En annan viktig iakttagelse under intervjuerna var att de olika informanterna behirskade och
anvénde sig av olika &mnessprdk. En informant, som har en l&ng akademisk utbildning och en
lang lararerfarenhet, hade ett rikt &mnessprak dar hon anvédnde begrepp som “konceptioner”
och “metasprak”, medan de andra informanterna anvande mer vardagliga begrepp. Att framst
en av informanterna behirskade detta &mnessprak kan ha lett till att intervjun och diskussionen
med just denna informant blev djupare och mer nyanserad dn med 6vriga informanter, pa gott
och p4 ont. Aven detta kan kopplas till forskarens position, maktforhallanden och vikten av att
skapa ett jamlikt samtal. En medvetenhet om och lyhordhet for olika informanters olika
sprakbehirskning dr viktigt for forskaren att ta hansyn till (Fejes & Thornberg 2015, s. 36).

Enligt Fejes och Thornberg (2015, s. 258) handlar validitet om relevans och giltighet, att den
forskning som genomfOrs verkligen undersoker det som ska undersokas, dven begreppen
rigorositet, trovdrdighet och tillforlitlighet kan anvéndas. I min uppsats har jag beaktat
noggrannhet och systematik under forskningsprocessen och forsokt att kombinera innovativt
tankande med kritisk analys (Fejes & Thornberg 2015, s. 259). Nir det géller generaliserbarhet
skulle det vara intressant att upprepa denna studie i ett mer omfattande material med fler och
andra ldrare, larargrupper, elever och elevtexter.

I denna studie har ldrares tal om den praktik de skapar i sin skrivundervisning undersokts genom
intervjuer, instruktioner till skrivuppgifter, planeringar och dmnesplaner. Hur praktiken sedan
blir, hur eleverna uppfattar och genomfor de i studien aktuella skrivuppgifterna samt vilka
handlingar, vilket tal och vilka texter som forekommer i samband med skrivandet har inte
undersdkts 1 denna studie. For att kunna urskilja det sistndmnda nér det géller skrivande inom
kursen svenska 1 hade krivts en storre studie, gidrna longitudinell, med fler informanter,
intervjuer, observationer och analyser av elevtexter.

12 Slutsatser

I f6ljande avsnitt dras slutsatser utifran denna studies syften och fragestillningar.

12.1 Skrivpedagogiska diskurser: fardighetsdiskursen dominerar
Niér det giller vad som uppfattas som viktigt i skrivundervisningen i kursen svenska 1 framgér
av denna studies resultat att skrivande av olika texttyper dominerar skrivundervisningen i de
undersokta skrivpraktikerna, frimst skrivande inom férdighetsdiskursen och genrediskursen.
Samtliga av denna studies informanter motiverar denna inriktning med d&mnesplanernas krav pa
olika texttyper (Skolverket 2011, s. 160ff) och dven de krav som stélls i det nationella provet,
till exempel nér det géller kéllhantering, textuppldgg och genreanpassning. Informanterna
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poédngterar att skrivandet efter inforandet av Gy11 har blivit mer formellt och vetenskapligt
inriktat, att det kreativa och litterdra skrivandet i stort sett inte forekommer i undervisningen
och att det kreativa skrivandet inte aterfinns i &mnesplanen for svenska 1. Dock ser
informanterna positivt pa att kursens fokus och centrala innehall blivit tydligare i
dmnesplanerna efter inforandet av Gy11.

Studiens informanter ser genrediskursen som problematisk, eftersom tva av informanterna
anser att de inte behérskar genre som begrepp. Kunskaper om genrer verkar vara valdigt
varierande bland ldrarna, vilket 1 sin tur ger skillnader i undervisningen i olika skrivpraktiker.
En av de intervjuade ldrarna dr ocksd skeptiskt till alltfor mycket styrt skrivande i genreform.
Anvindningen av Kjell Lars Berges, Lars Sigfred Evensens & Ragnar Thygesens ovan ndmnda
’skrivhjul” (2016) skulle kunna underldtta och vidga genreskrivandet, som liksom en av lararna
papekar, annars kan bli alltfor styrt och formaliserat. Har skulle kompetensutveckling kring
genrer och “’skrivhjulet” kunna vara ett stod, framfor allt for oerfarna lirare.

Kreativitetsdiskursen forekommer i mycket liten utstrickning i de undersokta skrivpraktikerna.
Lite tillspetsat verkar svenskdmnets utveckling ha gatt fran att fokusera pa personlig utveckling
i kritisk och demokratisk anda, till att innefatta ett mer fardighetsinriktat, formellt skrivande
inom olika genrer och texttyper, med fokus pa fardighet och vetenskaplighet. En slutsats dr att
samtliga informanter dnskar kreativt skrivande 1 hdgre grad inom samtliga skrivpraktiker, men
motiverar avsaknaden av denna diskurs med tidsbrist, brist pd kunskap och &ven att
kreativitetsdiskursen inte dterfinns i &mnesplanen for svenska 1.

Processdiskursen dr ndrvarande i de aktuella skrivpraktikerna, fraimst i vissa uppgifter (rapport,
reportage, argumentation) och genom att skrivandet sker pa dator, dir kommentarer ges pa en
skrivuppgift for att ater uppmérksammas i nésta skrivuppgift, i en slags formativ process pa
lasérsbasis. Att eleverna har tillgang till en dator som anvédnds kontinuerligt dr en viktig del i
processdiskursen.

Diskursen for sociala praktiker finns i viss mén med i de undersokta skrivpraktikerna och
samtliga informanter tar upp vikten av att eleverna kan uttrycka sig pé ett korrekt sitt i olika
situationer. En informant betonar ocksa vikten av att skapa ett gott klassrumsklimat, allt for att
gynna elevernas skrivutveckling och mojliggora till exempel kamratrespons. Den sociopolitiska
diskursen aterfinns till exempel nir en informant i sitt tal om skrivundervisningen poangterar
elevernas ldsning och skrivande for att utvecklas till fungerande och demokratiska
samhillsmedborgare.

Dagens skrivundervisning i gymnasiets svenska 1 har i och med inférandet av Gy11 blivit mer
styrd till genrer och texttyper samtidigt som det kreativa skrivandet inte dterfinns i &mnesplanen
(Skolverket 2011, s. 162) och verkar sdledes i stort sett forsvunnit ur gymnasieskolans
skrivundervisning (se ovan, Palmér och Ostlund-Stjirnegardh Bedémning av elevtext 2015).
Samtidigt verkar den sociopolitiska diskursen dér skolans demokratiuppdrag aterfinns vara
svag, enligt vad som framkommer i de undersdkta skrivpraktikerna. Enligt denna studies
resultat finns ett storre fokus pa fardighetstraning dn pa kritiska och kreativa inslag inom olika
skrivpraktiker i svenska 1. Fredrik Hansson menar i sin avhandling att demokratins funktion ar
grundldggande inom svenskédmnet, men att svenskan i dag har blivit ”ett individuellt livsprojekt
som kan uttryckas i ekonomiskt gangbara termer, exempelvis nytta” (2011, s. 37).

41



12.2 Svenskamnet som ett “lagre och hogre fardighetsamne”
Den @mneskonception som dominerar i de undersokta skrivpraktikerna dr huvudsakligen
”svenska som fardighetsdmne”. Dock framhalls 1 kursen svenska 1 @ven konceptionerna
’svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne”, frimst nér det géller skrivpraktiken pa VO och
delvis pd TE och “’svenska som bildningsdmne”, framst i skrivpraktiken som aterfinns pa
NA/SA/EK och delvis pa TE.

Skillnaden 1 skrivundervisningen i svenska 1 verkar inte vara sd stor mellan de olika
hogskoleforberedande programmen. Dock idr skillnaden storre vid en jimforelse mellan de
hogskoleforberedande programmens skrivpraktik, hér kallad den ’hogre fardighetspraktiken”
(NA/SA/EK och delvis TE) och den skrivpraktik som innefattar VO och delvis TE, den “ldgre
fardighetspraktiken”. Den “hogre fardighetspraktiken” erbjuder storre, mer komplexa och mer
utmanande skrivuppgifter, vilka 1 hogre grad anknyter till ”svenska som bildningsdmne”. P&
VO ges farre skrivuppgifter som &r kortare, mer fardighetsinriktade och i1 hdgre grad
temaanknutna och hir verkar eleverna i ldgre grad vara motiverade for svenskdmnet, en praktik
som anknyter till ”svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne”. Det verkar dven finnas en
undergrupp 1 “den hogre fardighetspraktiken” som innefattar Teknikprogrammet (TE).

Att yrkesprogrammen som obligatorium endast ldser svenska 1 (dven svenska 2 pa VO) och att
skrivundervisningen ser annorlunda ut pa yrkesprogrammen jamfort med pa
hogskoleforberedande program kan innebéra att klyftorna mellan olika elevgrupper okar. De
ovan ndmnda skillnaderna inom olika skrivpraktiker leder i sin tur till fragan om vilka
konsekvenser dessa olikheter i skrivundervisningen kan fa for véra elever, bade nér det géller
personlig utveckling men dven 1 ett demokrati- och samhéllsperspektiv, till exempel betrdffande
forutsattningar for och mojligheten att lyckas inom hogre utbildning. Detta pdpekade Eva
Hultin redan f6r snart tio &r sedan (2008, s. 6-7).

Léararutbildningen och dven ldrares erfarenhet kan spela stor roll for hur skrivpraktiker
utformas. Winzell (2016, s. 207) papekar vikten av ldrarens kunskaper och svensklirares
metakunskaper 1 och om skrivande och skrivundervisning, vilka ar avgorande for elevernas
skrivutveckling. Samma forfattare podngterar att blivande svenskldrare maste fa utveckla en
helhetssyn pa skrivande innan de kommer ut 1 arbetslivet. Spréakbruket &r en viktig del av en
skrivpraktik och ldrare borde, till exempel genom fortbildning, i hogre grad fa tillgang till ett
amnessprak och ett metaspréak for att pa ett mer ingdende sitt kunna tala om elevers skrivande,
vilket dven framgar av denna studies resultat. Ivanic (2004, s. 230) papekar vikten av erfarenhet,
da hon ndmner att erfarna larare oftare lyckas kombinera intressanta &mnen och implicit lirande
med explicit undervisning (Ivani¢ 2004, s. 230).

12.3 Ett fatal skrivpedagogiska diskurser i amnesplanen for
svenska 1
I amnesplanen for svenska 1 framgér inte “fardighetskonceptionen” lika tydligt som den gor i
denna studies undersokta skrivpraktiker. Ett exempel &r att “vetenskapligt skrivande”, ett
begrepp som samtliga informanter refererar till i sin undervisning, inte forekommer som
begrepp i &mnesplanens centrala innehéll for svenska 1.

Betriffande vad som uppfattas som viktigt i skrivundervisningen i kursen svenska 1 framgar i
denna studies resultat att skrivande av olika texttyper dominerar skrivundervisningen i de
undersokta skrivpraktikerna, framst skrivande inom féardighetsdiskursen och genrediskursen.
Informanterna motiverar denna inriktning med @mnesplanernas krav pa olika texttyper
(Skolverket 2011, s. 160ff) och dven de krav som stélls i det nationella provet, till exempel
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ndr det giller kéllhantering, textuppldgg och genreanpassning. Informanterna poéngterar att
skrivandet efter inforandet av Gy11 har blivit mer formellt inriktat, att det kreativa och
litterdra skrivandet i stort sett inte finns med 1 undervisningen och att det kreativa skrivandet
inte aterfinns 1 &mnesplanen for svenska 1. Dock ser informanterna positivt pa att kursens
fokus och centrala innehall blivit tydligare i &mnesplanerna efter inférandet av Gy11.

Férdighetsdiskursen och genrediskursen verkar vara de dominerande diskurserna i dagens
skrivundervisning i svenska 1, bade inom den praktik lararna skapar i sin skrivundervisning och
1 amnesplanen. Detta leder till att svenska som ”ldgre och hogre fardighetsimne” blir de
dominerande dmneskonceptionerna, givet denna studies resultat. Dessa d@mneskonceptioner
motiveras ocksa i hog grad av &mnesplanernas centrala innehall. Palmér podngterar dock att de
skrivdidaktiska diskurser som syns i de nationella proven &r inte himtade frin skrivforskning,
utan studien visar att de diskurser som utmérker skrivproven dr de som finns i1 kursplanerna
(2013, s. 56 — 57). Férdighetsdiskursen verkar alltsd ha fétt politisk legitimitet utan nigot
egentligt stod 1 forskningen, vilket & anmérkningsvaért.

Eleverna 6nskar ocksa att fa skriva mer kreativt och i meningsfulla sammanhang (se Parmenius-
Swird 2008, s. 231) vilket talar for att svenskdmnet skulle vinna pa att i hogre grad vara ett
erfarenhetspedagogiskt” #dmne. Aven ett storre inslag av konceptionen “svenska som
bildningsdmne” skulle kunna bredda och fordjupa svenskdmnet med dess skrivande. Ett
svenskdmne som bygger pa fardighetstraning 1 alltfor hog utstrackning skulle kunna innebéra,
om man drar det till sin spets, att “fardighetstrdningen reducerar svenskdmnet kraftigt och
dessutom direkt hdmmar en allsidig sprakutveckling och personlighetsutveckling, som alla
elever enligt laroplanen har rétt till” (Malmgren 1999, s. 109).

13Vidare forskning

Det finns ménga d&mnesomraden som kan vara intressanta att forska vidare kring, nér det géiller
skrivande och skrivutveckling. Forskning som saknas &r, enligt SMDI, longitudinella
effektstudier, kvantitativa studier, mer avancerad metodanalys och metodutveckling samt
didaktisk text- och litteraturanalys. Aven avhandlingar som jimfor olika linder saknas
(Holmberg & Nordenstam, 2016, s. 59-60). Hér skulle internationellt jimforande forskning
kunna vara intressant, till exempel en jamforelse av skrivpraktiker och skrivpedagogiska
diskurser 1 Sverige, Norge, Finland och Danmark, eller en jamforelse mellan Sverige och ndgra
av de linder som har goda resultat i internationella métningar.

Att utveckla vad god skrivundervisning kan innebdra skulle kunna vara intressant, till exempel
att med utgdngspunkt i denna studie forska vidare om skrivundervisningen pa andra och fler
gymnasieprogram. Har den skillnad i skrivundervisning mellan hogskoleférberedande program
och yrkesprogram som framgar 1 denna studie Okat skillnaderna mellan olika elevgrupper,
jdmfort med innan inforandet av Gyl1? Hér kan man fordjupa sig i skrivandets roll i
undervisningen, skrivandets relevans for hogskolestudier, personlig utveckling och skrivande
for att forma demokratiska och kritiska individer.

Skrivandets komplexitet, mojligheter och svarigheter dr inom svenskdmnet viktiga fragor. I en
mer omfattande studie med utgangspunkt i en storre empiri och under en lédngre tidsperiod
skulle en fordjupning 1 de olika skrivpedagogiska diskurserna, skrivpraktikerna och
dmneskonceptionerna kunna genomforas. Till exempel skulle skrivandets sociala och
sociopolitiska syften kunna undersokas ytterligare.
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Det skulle dven vara intressant att undersoka svenskans @mneskonceptioner pa andra stadier,
till exempel att jamfora svenskdmnets konceptioner longitudinellt, eller pd olika stadier i
grundskolan och pd gymnasiet. En annan infallsvinkel pa omradet &mneskonceptioner skulle
kunna vara att underséka om svenskdmnet under lang tid sett olika ut i olika praktiker, eller om
detta forstdrkts under senare ar, kanske i samband med Gyl1. I Hultin (2008) efterfrigas en
storre undersokning av svenskdmnets tre konceptioner/traditioner.
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Bilagor

Bilaga 1, Intervjuguide, fragor till larare:

Svenskimnets roll/’konception? Vad rymmer undervisningen? Vad ir viktigast
med skrivundervisning?

Skriver ni mycket? Vad fungerar?

Vilka skrivuppgifter ger du under forsta laséret?

Vad kan god och utvecklande skrivundervisning vara? Exempel pa god och utvecklande
skrivundervisning? Varfor dr denna undervisning god?

Vad ryms i undervisningen, var ligger fokus?

Vilka utbildningsmal har du med skrivundervisningen inom svenskdmnet? Viktiga mal
1 &mnesplanerna?

Hur ser forutsittningar for skrivande ut? Hur gar skrivandet/skrivprocessen till
konkret?

Sammanhang, hur paverkas skrivsituationen av olika faktorer?

Forandringar 1 och med digitalt skrivande?

Verklighetsrelaterad kontext? Mottagaranpassning? Meningsskapande texter?
Skillnader mellan olika program?

Vilken typ av skrivande ingir i undervisningen: texttyper, uppgiftstyper? Varfor
dessa uppgifter? Fardighetstraning? Kreativitet? Process? Genrer? Socialt
syfte/verklighetsrelaterad kontext? Sociopolitiskt/identitetsskapande/forstielse
for olika texter?

Ge exempel pd hur man kan jobba med olika texttyper.

Elevernas kunskaper om aktuell genre? Forandringar efter Gy11?

Fokus pa vilka skrivpedagogiska diskurser, se de sex diskurserna ovan?

Vilka diskurser tas inte alls upp 1 din undervisning? Varfor?

Varfor just dessa diskurser?

Vilka skrivpedagogiska diskurser/Vilken typ av skrivande uppstér inom olika program?
Vilka skillnader finns mellan de olika programmen? (Om léraren har erfarenhet)
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Bilaga 2, Samtyckesbrev

Hej!

Denna magisteruppsats har som huvudsyfte att bidra med kunskap om skrivpraktiker och
skrivpedagogiska diskurser i gymnasieskolans svenskundervisning. En kvalitativ undersokning
kommer att genomforas, genom intervjuer med fyra gymnasieldrare som undervisar pé olika
program i svenska 1, en kurs som ldses av samtliga gymnasieelever pa alla gymnasieprogram.
Undersokningen &r en etnografisk studie, tankt att ge en bild av hur skrivandet inom ramen for
kursen svenska 1 kan se ut: vad de intervjuade ldrarna uppfattar som viktigt i
skrivundervisningen, hur forutsdttningarna for skrivande ser ut och vilken typ av skrivande som
ingér 1 undervisningen, vilka skrivuppgifter som &r aktuella i1 respektive ldrares undervisning
samt varfor. Fragan om hur dagens svenskundervisning ser ut i de olika klasserna kommer att
aktualiseras, dar de skrivpedagogiska diskurser som ingdr 1 de intervjuade ldrarnas
svenskundervisning kommer att lyftas fram. Ytterligare ett syfte som kommer att aktualiseras
ar att jamfora om skrivpraktiker och skrivpedagogiska diskurser skiljer sig 4 mellan olika
gymnasieprogram.

Forskningen genomfors inom ramen for Magisterprogrammet i pedagogiskt arbete (60hp) pa
Hogskolan Dalarna. Allt deltagande i forskningen ar frivilligt och forskningspersonen har ratt
att nér som helst avbryta sin medverkan. All data som insamlats i projektet kommer efter
studiens avslut att forstoras.

Hérmed ger jag mitt samtycke att delta 1 magisterstudien Skrivundervisning, skrivpraktiker
och skrivpedagogiska diskurser i gymnasieskolans svenska I:

Informant Uppsatsforfattare Viktoria Waagaard

Tack for din medverkan!
Vinliga hélsningar Viktoria Waagaard
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Bilaga 3
Argumentation

Uppgift: Skriv en insandare om ett amne som engagerar dig

Pa s. 109 i laroboken finns ett exempel pa en argumenterande
insandare. | samma bok, s. 102-108, kan du lasa mer om argumentation.
Om du har svart att komma pa nagot amne att skriva om finns det tips pa
s. 107 och s. 110.

Din argumenterande text ska innehalla:
« Rubrik dar det ska framga vad du argumenterar for eller emot
Inledning/bakgrund
Tes
Flera argument
Motargument och bemotande av motargument
Underskrift

Textstorlek: 12

Radavstand: 1,5

Omfang: 1/2 -1 A4:a sida
Sista inlamningsdag: 27/1-17
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Bilaga 4
Svenska 1 - Skriv ett reportage!

Uppgiften hittar du pa s. 174 i laroboken Svenska impulser 1. Vilj nagot av de tre alternativen eller
hitta pa nagot eget liknande.

Pas. 160-161 kan du ldsa om vad ett reportage ar. Dar star bland annat att ett reportage ska
innehalla tre delar:

e  Miljo- och personbeskrivningar

e Intervju

e Fakta

Pa s. 162 kan du ldsa om reportagets uppbyggnad. De tre "byggstenarna” i ett reportage ar foljande:
e Rubrik
e Ingress
e Brodtext

Sjalva arbetsgangen vid reportageskrivande kan du ldsa om pa s. 168-169.

Uppgiften presenteras pa mandagen v. 8. Vi haller pa med uppgiften v. 8 och v. 9, alltsa fyra
lektioner.
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Bilaga 5
Planering, Svenska 1

v. 34 Presentation av kursen, titta pa kursplanen

v. 35 Skriva presentationsbrev, novellens kannetecken, skriva en
novellanalys

v. 36-37 Novellanalys
v. 38-39 Skrivriktighet

v. 40 Boklan, lasning, sd smaningom skriva en bokrecension, sista
inlamningsdag son. 13/11

v. 41-42 Kapitlet “I skrivarverkstan” i laroboken, person- och
miljobeskrivningar, “roda traden”, boklasning, inledning, avslutning,
berattarperspektiv, tid, dialog, konflikt, skriva en miljobeskrivning, sista
inlamningsdag ons. 26/10

v. 43 Sammantradesord, protokollskrivning, boklasning,
recensionsskrivning
v. 44 HOSTLOV

v. 45 Tid for att skriva bokrecension, korsordslosning

v. 46 Repetera grammatik

v. 47 Referatskrivning

v. 48-50 Rapportskrivning i samarbete med Samhallskunskapen
v. 51 Dialekter

JULLOV
v. 2-3 Argumenterande texter, skriva en egen insandare, sista
inlamningsdag fre. 3/2

v. 4-5 Skonlitteratur

v. 6-9 Tidningstexter, skriva ett reportage

v. 10 SPORTLOV

v. 11-12 Filmdramaturgi (en lektion), forberedelse for NP

v. 13-15 Forberedelse infor Nationellt Prov, NP muntlig del av NP
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v. 16 PASKLOV
v. 17 NP, lasforstaelsedelen ons. 26/4 och skriftliga delen fre. 28/4
v. 18-19 Spraksociologi

v. 20-24

Fortsatta med filmdramaturgi.

Litteratur fran andra delar av varlden, fran olika tider och skrivna av man
saval som kvinnor, gruppredovisning m.m
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