HOGSKOLAN
DALARNA

Examensarbete

for grundlararexamen inriktning F-3
Avancerad niva

Hoglasning — nyckeln till ett lasintresse for

skonlitterara texter?
_——

En intervjustudie om larares syn pa hoglasning

Forfattare: Anna Vacchi

Handledare: Ann-Kristin Pihlgren-Eveli
Examinator: Linnéa Béackstrom

Amne: Pedagogiskt arbete, inriktning svenska
Kurskod: APG246

Poidng: 30 hp

Examinationsdatum: 2021-03-30

Vid Hogskolan Dalarna finns mojlighet att publicera examensarbetet i fulltext i DiVA.
Publiceringen sker open access, vilket innebér att arbetet blir fritt tillgédngligt att 14sa och
ladda ned pa nitet. Ddrmed Okar spridningen och synligheten av examensarbetet.

Open access ir pa vég att bli norm for att sprida vetenskaplig information pa nétet.
Hogskolan Dalarna rekommenderar sévél forskare som studenter att publicera sina
arbeten open access.

Jag/vi medger publicering i fulltext (fritt tillgénglig pé nétet, open access):

Ja Nej [

Hoégskolan Dalarna — SE-791 88 Falun — Tel 023-77 80 00



Abstrakt:

Tidigare forskning beskriver att hogldsning framjar ett ldsintresse. Samtidigt visar
PISA-resultat att ldsintresset hos elever minskar. Utifran den inspektionen vécktes en
nyfikenhet i mig att undersoka hur ldrare arbetar med hogldsning kombinerat med att frimja
ett lasintresse. Syftet med denna studie dr didrmed att undersoka hur ldrare i arskurs 1-3
beskriver att de arbetar med hogldsning 1 svenskundervisningen for att framja elevernas
lasintresse for skonlitteratur. I studien har sex behdriga larare i arskurs 1-3 deltagit. For att
kunna besvara studiens syfte anvindes en kvalitativ metod bestdende av semistrukturerade
intervjuer. Studiens resultat sammanstdlldes utifrdn ldrarnas uttalande och analyserades
dérefter. Studien utgar ifrén ett sociokulturellt perspektiv. Resultaten visar att samtliga larare
ser hogldsningen som viktig och att de dérfor laser varje dag. Déaremot visar ldrarna en
bristande medvetenhet om planerade hogldsningstillfillen samt hur ldrarna aktivt kan arbeta
med hoglasning for att frimja ett ldsintresse. Slutsatsen blir ddrmed att ldrare bor fa mer
kunskap om hur det gir att arbeta med en hoglidsningsbok for att kunna utveckla olika
aspekter i ldsutvecklingen och lasintresset.

Nyckelord: Hoglasning, lasintresse, motivation, lararperspektiv, reading out loud, reading
aloud, grundskola F-3
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1. Inledning

Att ha ett lasintresse for skonlitteratur dr en viktig del av elevernas ldsutveckling. Dock har
det tyvérr visat sig att detta intresse minskar mer och mer. Utan ett ldsintresse gar mycket av
lasutvecklingen forlorad, och ldraren har hir ett stort ansvar att striva efter att frimja ett
intresse for ldsning hos sina elever (Lundberg & Herrlin, 2014, s. 19). Ett didaktiskt verktyg
lararen kan anvinda for att frimja lasintresset for skonlitteratur dr hoglasning. Att 14sa en text
hogt for sina elever ar ett av de mest framgangsrika tillvigagingssitten for att vicka ett
lasintresse enligt Chambers (2011, s. 68).

Under studietiden pé grundlirarprogrammet har en stor del av utbildningen varit att forsta
vikten av ldsning. Lasningen dr en grund till mycket, exempelvis utvecklar den elevernas
lasforstielse, ordforrad, stavningsforméaga samt forstéelse for samhéllet och ménniskor med
olika forutsittningar (Clark & Rumbold, 2006, s. 9). Alatalo (2016, s. 13) menar att
lasutvecklingen ar ett av de viktigaste uppdragen som ldraren har och darfor dr mitt mél som
blivande ldrare att inspirera elever till ldsning av skonlitteratur och att de ska tycka att det ar
trevligt. Skolverket (2016a, s. 12) menar att skonlitteratur frimjar sprakutvecklingen. Den
utvecklar dven elevernas personlighet och kunskap kring kulturell méngfald, vilket leder till
en Okad forstaelse och dmsesidig respekt for varandra. Skonlitteraturen kan alltsa utveckla
eleverna till att bli demokratiska och empatiska individer. Skonlitteratur kan ocksd Oka
kunskapen kring olika typer av texter, vilket har en betydande roll for att bli en god lédsare.
Jag ser det dédrfor som relevant att undersoka hur lirare arbetar med hoglasning for att frimja
ett intresse for skonlitteratur.

Olsson (2019) framhdver rad fran Sveriges fore detta lasambassadér Ann-Marie Korling,
namligen hur larare kan 0ka lasintresset hos elever. Genom PISA-resultat har ldslusten bland
elever visat sig ha minskat. Korling ger rad om att inte tvinga eleverna till ldsning, da detta
kan vara en bidragande faktor till att ldsintresset minskar. Ett annat rad ar att lirarna ska
hoglédsa for eleverna eftersom det &r ett sitt att nd eleverna med litteratur utan att de kdnner
ett tvAng att ldsa en bok. Det kédnns viktigt att undersoka hur lirare arbetar med hoglasningen
da den kan vara en hjilp for att fridmja laslust, speciellt ndr PISA-resultat har visat att
laslusten minskar. Férhoppningen &r att denna undersokning ska bidra till att fler ldrare i
hogre grad ser virdet av hoglasningen och att den kan oka elevers laslust. Pa sd sdtt okar
eventuellt mojligheterna att PISA-resultaten framdver kan pévisa att elevernas lasintresse
okar.

Under mina tidigare erfarenheter har jag mott lirare som tagit vara pa hoglasningens
mojligheter och som anvént sig av hogldsningen i flera olika former dagligen. De har varit
medvetna om varfor detta dr aktuellt och vilka positiva effekter som kan komma med
hoglasning. Jag har dven métt larare som inte integrerar hdgldsningen 1 undervisningen utan
endast 1 avslappningssyfte. Jag har ocksé stott pé larare som inte hogléser alls for sina elever.
Som ndmnt innan har mycket av grundldrarutbildningen talat om de positiva effekterna av
hoglasning och jag har dé blivit forvdnad over det jag mott pa faltet. Dessa skillnader har
viackt mitt intresse for ldrares arbete med hogldsning i undervisningen. Utifrdin mina
erfarenheter anser jag att lirare behdver fa en storre forstdelse for hur hoglasning som ett
didaktiskt verktyg kan anvdndas 1 syfte att framja ett lasintresse for skonlitteratur hos
eleverna.

Chambers (2011, s. 64—65) skriver om hoglidsning som ett behovligt redskap 1 undervisningen
fran de lagre aldrarna och framét under hela skoltiden. Hogldsning &r ett sitt att visa for
elever hur en texts uppbyggnad bor utformas utan press pé eleverna. Det innebir att ldraren



bir ansvaret for ldsningen och eleverna behover inte dgna energi at att avkoda texten. Genom
hogliasning kan dven fokus vara pd mer avancerade texter dn de eleverna sjdlv kan ldsa, vilket
kan 6ka motivationen for elevernas vilja att 1dsa mer. Hoglésning bidrar ocksa till en trygghet
och gemenskap di det ar nagot en klass eller grupp upplever tillsammans. Férutom de
positiva aspekter pa hoglasning som Chambers (2011) poédngterar forklarar d&ven Bus, van
Ijzendoorn och Pellegrini (1995, s. 2) att hoglidsning fradmjar elevers sprakutveckling. Detta
for att de exponeras for det grammatiska skriftspraket som inte forekommer i1 vardagligt tal.
Med andra ord &dr hoglasningen bra for mycket, men for att avgrdnsa denna studie kommer
fokus riktas mot hoglédsningens betydelse for ldsintresset av skonlitteratur. Denna avgransning
gors eftersom ett av en ldrares uppdrag ar att stirka elevernas vilja att ldra (Skolverket,
2019a, s. 12).

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka hur sex ldrare i1 arskurs 1-3 beskriver att de arbetar
med hogldsning i svenskundervisningen for att frimja elevernas lasintresse for skonlitteratur.

Studiens fragestallningar &r:

e Hur arbetar ldrarna med hoglasning 1 undervisningen?
e VarfOr arbetar ldrarna med hoglésning i undervisningen?



2. Bakgrund

I bakgrunden kommer inledningsvis ldroplanens riktlinjer kopplat till hoglisning och
lasintresse framforas. I de dédrpa foljande avsnitten beskrivs och definieras studiens centrala
begrepp samt hogldsningens betydelse for elevers ldsintresse av skonlitteratur och elevernas
intresse for den egna lasningen.

2.1 Laroplanen

Léaroplanen bendmner inte hoglasning 1 dess syfte, formagor eller centrala innehall, ddremot
ndmns skonlitteratur och elevers lust att ldra. Foljande text redovisar ldroplanens riktlinjer
kopplat till ldsning, skonlitteratur och intresse.

I ldroplanen (Skolverket, 2019a, s. 257-258) star det att eleverna ska moéta olika typer av
berittande texter och att undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att ldsa och
skriva. De ska ocksé fé inblick i och mota en varierad blandning av skonlitteratur frén olika
tidsperioder och delar av vérlden. I detta méte med texter &r syftet att eleverna ska fa kunskap
om véar omvirld och utveckla sina egna identiteter. Eleverna ska ocksd forstad budskapet med
de berittande texterna och léra sig en texts uppbyggnad. Ett annat kriterium é&r att de ska lira
sig skillnaden mellan tal- och skriftsprdk (Skolverket, 2019a, s. 259). Forskning visar att
hogliasningen kan bidra till att eleverna utvecklar ett lasintresse. Detta ar en viktig vetskap da
larare ska striva efter att inspirera elever till en livsldng lust att ldra (Skolverket, 2019a, s. 5).

2.2 Hoglasning av skonlitteratur

Skolverket (2019, s. 2) forklarar att hoglédsning for elever i tidig dlder ger en bild av att det
som stdr i bocker kan vara viktigt eftersom det kan spegla verkligheten. Hoglasningen leder
dessutom eleverna till att utveckla sina skriv- och ldskunskaper. I samband med hogldsningen
kan klassen diskutera texterna, vilket ocksd &r en Oppning till den kommande lds- och
skrivutvecklingen. Att anvdnda hoglidsning som ett didaktiskt verktyg kan dven innebéra
andra positiva aspekter. Forutom det som ndmnts ovan kan det dven innebéra att kidnna en
gemenskap via den gemensamma boken och den kan dven frdmja elevernas fantasi
(Skolverket, 2019b, s. 3).

Hogldsning dr alltsd ett centralt begrepp som kommer &terkomma i denna studie. I
fortsdttningen kommer hoglasning i1 denna studie definieras pd samma sdtt som
uppslagsverket Nationalencyklopedin (u.d) definierar det, nimligen att hoglasning innebér att
ndgon ldser en text for en eller flera lyssnare. I denna studie avgransas det dock ytterligare till
endast skonlitterdra texter, och hdgldsningen kommer ses som ett didaktiskt verktyg.
Nordenstam och Widhe (2017, s. 94, 109) forklarar att hogldsning som ett didaktiskt verktyg
innebér att lararen har ett syfte med hoglasningen. Det kan vara att ldraren ldser en svérare
text dn eleverna sjilva ldser, vilket kan ge eleverna en utmaning. Hogldsning kan ocksa vara
en stottning for elever som har svért for ldsning. Lararen kan &dven anvdnda hogldsning som
en metod for att 0ka elevernas motivation for den egna ldsningen. Den kan utover detta ocksé
vara ett verktyg for att utveckla elevernas sprék och lasforstaelse.

Westlund (2017, s. 155-156) forklarar hur en resultatrik hoglasning bor struktureras upp.
Med en resultatrik hogldsning menas att hogldsningen ska utveckla ndgon eller ndgra
kunskaper hos eleverna. Forst av allt nimner hon att hogldsningen ska vara vil planerad
innan hoglésningstillfdllet. Lararen ska dédrutdver ta hénsyn till elevernas intresse, samtidigt



som hen dven ska inspirera till nya intresseomraden. Léraren bor ocksa ha list igenom texten
innan for att vara beredd att forklara ord som eleverna kan ténkas uppfatta som svara. Att
vara en inspirerande ldsare innebdr att ha inlevelse och en positiv syn pa ldsning, vilket dven
ar betydelsefullt 1 ett hoglasningstillfalle. Att folja upp den ldsta texten med boksamtal ar
nagot som ocksa dr viktigt for att hoglasningen ska ge givande resultat.

Hogldsning ar en viktig del pa vigen till att utveckla en spraklig medvetenhet hos eleverna,
men det krdvs dven litteratursamtal om texten for att utveckla detta. De elever som fér
mojlighet att uppleva mycket hogldsning har goda forutsittningar for att bli 1asande individer.
Hogldsningen kan ocksa bidra till att utveckla ett ldsintresse hos eleverna. Andra positiva
effekter som tillkommer med hoglésning ar att uttal av ord fortydligas. Eleverna far forstaelse
for hur en meningsuppbyggnad utformas och samtalen kring en text kan bidra till att eleverna
allménbildas inom det de ldst om (Ivarsson, 2016, s. 86—87).

Att hoglasningen &r viktig haller Fox (2001, s. 40-41) med om. Eftersom hon arbetat med
barns lds- och skrivutveckling i ménga ar dr hoglédsning nigot hon foresprakar i alla lagen.
Déremot slar hon fast att det krdvs mer dn att bara ldsa en bok hogt utan liraren méste dven
kunna ldsa bra. Att ldsa bra enligt Fox ar att kunna ha inlevelse under ldstillféllet, vilket
innebdr att lararen har 6gonkontakt med eleverna och att hen har ett varierat tonldge. Fox
(2001, s. 42) menar att ldraren ska forsoka l14ta spdnnande, och forsoka att inte lata onaturlig
med en forstdlld rost. Hon uppmiarksammar ocksa att ldraren inte ska tala ner till barnen
genom exempelvis en monolog utan med barnen. Ett litteratursamtal dr ett exempel pa nér en
larare talar med barnen.

2.3 Lasintresse

Att urskilja orden ldsintresse, ldslust, nojesldsning, fri ldsning och ldsengagemang forklarar
Skolverket (2017a, s. 3) som svart d& de betyder liknande saker, vilket gor det problematiskt
att dra en tydlig grans mellan dem. Skolverket (2017a, s. 4) forklarar att ldsengagemang
innebdr att elever har en vilja att ldsa och att de finner det intressant samt tar sig an en
blandning av olika texter. Clark och Rumbold (2006, s. 6) forklarar begreppet reading for
pleasure som 1 svenskan oversitts till fri ldsning. Definitionen av detta begrepp ir att ett
intresse for ldsning har viackts genom ndgon annan och att det i sin tur har lett till att eleven
vill fortsdtta lasa. Begreppet fri ldsning innebdr dven att eleverna av egen vilja ldser for att de
sjdlva anser det vara trevligt. Som tidigare namnt &r det svart att urskilja olika definitioner av
ord kopplat till l4sintresse men for att avgrinsa i denna studie kommer begreppet ldsintresse
definieras pa samma vis som Clark och Rumbold (2006) ovan definierar begreppet fri
ldsning. Detta da studien behandlar information om lésintresse utifran hoglasningen. Dirav
antas ldsintresset vickas fran ndgon annan, det vill sdga fran hoglasaren i denna studie.

Skolverket (2017b, s. 3-5) fortydligar att ldraren som en ldsande forebild kan stimulera
elevernas lédsintresse. Det kan vara genom att anvinda sig av olika tonldgen eller kroppssprik
under hogldsning. Det kan dven vara genom att stotta eleverna i val av bok. En elev som ar
ointresserad av ldsning kan behova stottning i form av att ldraren véljer en bok inom elevens
intresseomrade. Med ett medvetet val av bok kan hoglédsning i undervisningen frdmja ett
lasintresse hos eleverna. I Lundberg och Herrlins (2014, s. 11, 71) bok nimns ldsintresse som
en av de fem dimensionerna inom ldsutveckling. De andra dimensionerna ar “fonologisk
medvetenhet, ordavkodning, flyt i 1dsningen och lasforstaelse”. Lundberg och Herrlin (2014)
ar eniga om att alla dimensioner samverkar tillsammans. Exempelvis dr det viktigt att



eleverna utvecklar sin fonologiska medvetenhet, men det dr samtidigt av stor vikt att eleverna
har ett ldsintresse for att lattare utveckla den fonologiska medvetenheten. Forskarna
omnidmner flera nivder inom dimensionen ldsintresse och flera av dessa beror &dven
hoglasning, exempelvis “vill gérna lyssna pa sagor”, “blir glad nédr vi ldser tillsammans”,
“berdttar och kommenterar ofta vad som star i olika texter” och “tar initiativ till lasaktiviteter
i klassen” (Lundberg & Herrlin, 2014, s. 71).

For att uppna ett ldsintresse har ldsmiljon en stor paverkan, och for att uppné en god lasmiljo
kravs flera resurser som tillsammans speglar ldsningens viktiga delar. Det kan exempelvis
vara att eleverna fir mdta mycket olika texter och att de inspireras av vuxna runt om som
laser. Det kan ocksa vara en milj0 dér eleverna inser att de kan ldra sig om sin omvarld
genom litteraturen, och som tidigare namnt, att det finns en mdjlighet for att samtala om det
lasta (Skolverket, 2016b, s. 2-3). Lasintresset kan utvecklas under samtal om den text som
lasts eftersom saker som kommer pé tal kan vicka elevernas intresse ytterligare. Framsteg
som gors bade hos den egna individen och gruppen kan stidrka elevernas sjilvfortroende,
vilket leder till ett starkare ldsintresse. En given plats for lassituationer bor ocksé finnas, dér
eleverna har tillgédng till bocker. Lararens engagemang har dven stor betydelse for elevernas
laslust (Skolverket, 2020).



3. Tidigare forskning

I detta kapitel ges forst en beskrivning av hur litteraturskningen gétt till. Féljande avsnitt
behandlar ldrares medvetenhet om hogldsning 1 undervisningen. Dérefter redovisas
lasintressets positiva effekter och slutligen ges rdd som klargor végar for att bli en god lésare.

3.1 Litteratursokning

Litteratursokningen utgick frdn databaserna ERIC, Libris, Swepub och Summon. Jag har
dven utforskat andra studier som behandlat samma @mne som jag studerat. Anvéindbara kéllor
har dven  hittats 1 kurslitteratur som behandlats under min utbildning pa
grundlérarutbildningen. Dessa dr Alatalo (2016), Chambers (2011), Westlund (2017) och
Lundberg och Herrlin (2014). Utifran sdkningen i databaserna hittades fem forskningsstudier
varav tre ar tidskriftsartiklar och tre dr avhandlingar. De s6kord som anvéndes 1 sokningen
var hogléisning, ldsmotivation, ldsintresse, ldslust, motivation, pedagogik, reading out loud,
primary education, interests in reading, teachers och pedagogy. For att direkt fa traff pa
anvindbara fakta valde jag att endast soka forskning som var referentgranskad. De
tidskriftsartiklar som hittades &r skrivna av Albright och Ariail (2005), De Naeghel, Van Keer
och Vanderlinde (2014) samt Gambrell (2011). Avhandlingarna ir skrivna av Primamore
(1994), Smith (2013) och Jonsson (2007).

3.2 Lararens medvetenhet om hoglasning som ett didaktiskt verktyg

Albright och Ariail (2005) redogdr for hur larare i de hogre arskurserna anvander hoglésning
1 undervisningen da de anser att det finns bristande forskning kring d@mnet. Albright och
Ariail (2005, s. 583, 584, 587, 588) hdvdar att hogldsning kan frimja ett lasintresse hos
eleverna. Deras studie visar dock att det var flertalet 1drare som hogléser for sina elever, men
for ett annat syfte. De hoglédser istéllet for att utveckla elevernas uttal, deras tonfall och
lasflyt. Dessutom é&r det framst elevernas lirobdocker som hoglises eftersom ldrarna anser sig
ha sé pass korta lektioner att de inte hinner ldsa skonlitteratur. En slutsats som de drar &r att
hogldsningen bor ha en storre plats i ldroplanen for att ldrare regelbundet ska ldsa for sina
elever. Detta skulle dven leda till att lararna skulle exponera eleverna for flera olika typer av
texter, exempelvis skonlitterira texter. Aven De Naeghel, Van Keer och Vanderlinde (2014, s.
95) dr inne pa samma linje i deras observation- och enkitstudie. I studien kommer forskarna
fram till att hoglasningen bor schemalédggas varje vecka for att dess betydelse ska forstérkas.

Primamore (1994, s. 7, 8, 17) poédngterar att samspelet mellan ldrare och elev forstirks
betydligt under en hogldsningssituation. Lassvarigheter for elever kan visa sig genom att de
har ett svagt ordforrad, svag forstdelse for det lista och ingen motivation. Att arbeta med
hoglasning i undervisningen &r ett sitt for att forebygga dessa svérigheter, och for att
garantera elevernas mojlighet att lira sig l4sa. Primamore framhaller dock att hogldsningen
sjalvfallet inte ar 16sningen for alla fardigheter som kommer med ldsningen, ddremot &r den
ett bra stod. Att ha en vil planerad hogldsning dr avgorande, vilket innebér att 1draren ger tid
4t den och har resurser for den. Ar hoglisningen vilplanerad ger det ett gott stod i att utveckla
elevers lasutveckling.



3.3 Lasintressets positiva effekter

Albright och Ariail (2005, s. 587) menar att lararna i deras studie ansdg att hoglasningen
endast var till for att utveckla ldskunskaper, och att de inte hade kunskap om att den dven
kunde frdmja ett lasintresse. De Naeghel, Van Keer och Vanderlinde (2014, s. 93, 95) slar fast
att hoglasning kan stimulera elevernas ldsintresse. De framldgger dessutom stor vikt vid att
eleverna far vélja bocker inom sina intresseomrdden di detta kan frimja ett ldsintresse.
Slutligen ndmner de att en avgorande faktor for att lasintresset hos bade ldrare och elever ska
kvarsté dr att klimatet pa skolan tillater och foresprikar ldsning.

Gambrell (2011, s. 172) forklarar om en studie i vilken forskaren undersoker elever med
samma socioekonomiska bakgrund och ifall deras prestationer och motivation hade betydelse
for resultatet. Det visade sig att eleverna med ett ldsintresse hade bittre resultat, vilket
betyder att ldsintresset védger starkare dn en elevs bakgrund. Gambrell (2011, s. 173)
foresprakar att lasmotivation bor ta storre plats i ldroplanen da den kan bidra till mycket
positivt i elevernas ldrande. En elev med ett stort ldsintresse har oftast enklare for
lasforstielse, hen har ocksa personliga mal med ldsningen samt en vil planerad ldsning.
Gambrell (2011) beskriver flera regler med tillhdrande rdd for att bli engagerad ldsare. Nagra
exempel pd dessa regler dr att elever som kan relatera det ldsta till sina egna erfarenheter ofta
anser ldsningen som mer intressant. Detta leder &ven till att det dr enklare att forstd en text.
For att starka elevernas motivation och lasintresse kravs dven att eleverna har tillgéng till ett
brett spann av litteratur. Som ldrare géller det att ge tid at 14sning och ge eleverna tillgang till
bocker eftersom det formedlar en kinsla av att ldsning ar viktigt. De elever som saknar ett
lasintresse mister ofta 1dsningen under de perioder inget krav pé lasning finns. Detta &r en av
anledningarna till att ha ett ldsintresse for att bibehalla ldsningen dven under exempelvis
skolloven. Ett sitt for att stirka denna motivation for ldsning dr genom att ge eleverna
valmojligheter. Om eleverna far vilja vilken litteratur de ska ldsa blir intresset for textens
innehall storre, vilket gor ldsningen till en trevlig stund. Genom att eleverna far vilja en lite
mer utmanande bok kan kénslan av att “jag kan” tillkomma, vilket leder till Okat
sjalvfortroende. Att markera bocker med bendmningarna ldtt, mellan och svdrt kan leda till
att elever med den /dtta nivan kénner sig daliga. Ett rdd ar att istillet markera béckerna med
hdrda, hdrdare, hardast. En larares dterkoppling kan ocksa vara en stark indikator pa att oka
lasintresset och motivationen for att ldsa. Viktigt att podngtera dr dock att eleverna maste
kénna att dterkopplingen dr genuin, annars kan den ge motsatt effekt (Gambrell, 2011, s.
173-177).

3.4 Vagar till att bli en god lasare

Smith (2013, s. 221, 222, 226) understryker barns begrinsade tillgéng till skonlitterdra bocker
i sin avhandling. Hon menar att det for vissa barn endast dr skolan som erbjuder och har
tillgang till litteratur. Eleverna moter det varken pa fritiden eller i hemmet, vilket gor att
skolan har ett stort ansvar och ibland till och med allt ansvar pa elevernas vég till att bli goda
lasare. I hennes avhandling framkommer dven att eleverna i1 studien har tillgang till ett
mycket brett spann av skonlitterdra bocker genom bade det som de ldser enskilt samt ldrarens
hoglasning. Hon forklarar ocksé att skonlitterdra bocker har en tendens att frimja elevernas
fantasi och att de kan skapa sina inre bilder. Det beror pa hur ldsaren tolkar innehallet i boken
och ser det ifran sitt individuella perspektiv.

Jonsson (2007) har skrivit en avhandling dér hon under fyra ars tid parallellt varit klassldrare
och forskare. Hon har forskat om barns ldsning i sin egen klass. Hon podngterar (2007, s.
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238, 240) att tillgdng och tid till bocker, ldsning och samtal ar viktiga faktorer i
lasinlédrningen. Hon fortydligar ocksa vikten av att ha relevant litteratur beroende pé vilken
arskurs eleverna gar 1. Allt forstirks och blir mer meningsfullt ndr det passar den grupp och
individer lararen har i klassen. Hon ndmner dven hogldsning som ett stod for elevernas
lasutveckling. Genom en blandning av stodstrukturerna hogldsning, ldsning, boksamtal och
skrivning bildas en helhet som &r en bra grund till ldsutveckling. Det racker inte med att
endast anvidnda sig av en stottning utan alla behovs for att bilda helheten. Alla dessa
stodstrukturer dr dock bra pa sitt vis och for olika tillfillen. Precis som Jonsson (2007)
podngterar dven Primamore (1994, s. 16) att en forutsittning for ldsutveckling &r att eleverna
har en bred tillgang till olika bdocker. Han hdvdar att alla klassrum bor ha ett eget
klassrumsbibliotek. Annu en viktig faktor for framgang i lisutvecklingen ir att tid ges. Dock
menar ldrarna i Primamores (1994) studie att tid och resurser for ldsning inte finns i den
utstrickning de hade foredragit.

Som det gamla talspraket sdger ger 6vning fardighet. Gambrell (2011, s. 174—175) menar att
ju mer ldraren tar sig tid for 1dsning desto battre kommer eleverna utvecklas till goda lésare.
En utmaning for lidrare kan vara att eleverna ska klara av att bibehalla ldsningen en léngre
period utan att forlora lusten. Ett rdd Gambrell (2011) ger &r att borja 14saret med korta
sekvenser med ldsning, ungefédr tio minuter. Langre in 1 ldséret kan ldraren successivt oka
tiden under l4sningssekvenserna. Eleverna vénjer sig vid tiden som 4ir, vilket blir en naturlig
vig for att eleverna ska uppratthalla ldsningen ldngre perioder. Far eleverna dessutom sjdlva
vélja vilken text de ska ldsa kan dven detta underlitta ldsstunderna men dven forstaelsen av
det som star i boken. Social interaktion kan ocksa vara en hjilp for att ha motivation och
utvecklas som ldsare. Detta kan goras genom ldrarledda diskussioner i gruppen efter ett
hoglasningstillfille, eller att eleverna delas in 1 par efter en enskild ldsning och far dela med
sig av vad de nyss upplevt i sina bocker.
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4. Teoretiskt perspektiv

I denna studie analyseras det empiriska materialet utifrin ett sociokulturellt perspektiv, vilket
redogors for i1 detta kapitel. En beskrivning av perspektivet ges och centrala begrepp som
redskap, mediering, appropriering och scaffolding framstills.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

I det sociokulturella perspektivet ses ldrandet som nagot som sker i mellan ménniskor och det
var detta som den pedagogiska teoretikern Lev Vygotskij utgick ifrén, att eleven ldr sig i ett
samspel med andra. I samspel med andra utvecklar elever sitt sprak, sin forstaelse for
omvdrlden, sina sociala kompetenser och en egen identitet (Séljo, 2015, s. 94). I denna studie
undersoks hoglasning, vilket dr en social aktivitet 1 klassrummen. Hogldsningssituationer i
klassrummet dr nagot gruppen upplever tillsammans. Dessa situationer skapar i sin tur ofta
diskussion, vilket dr ytterligare ett sdtt att samspela med varandra och detta kan utveckla
elevernas sociala kompetenser. Hogldsning utvecklar dven elevernas sprék och kan med hjélp
av medvetna val av bocker utveckla en forstaelse for omvérlden hos eleverna.

Det mest centrala begreppet inom det sociokulturella perspektivet ar redskap. Dessa redskap
anvinds av ménniskor pd olika sétt for att pd ndgot vis kommunicera med varandra. Férutom
materiella redskap, sdsom en hammare for att sla ner en spik, ses dven spraket som ett
redskap (Johansson 2012, s. 53). I det sociokulturella perspektivet &r dven mediering ett
centralt begrepp. Det innebér att ménniskan kan utvecklas utanfor vad den egna kroppen ar
kapabel till med hjdlp av olika redskap. Redskapen medierar kunskap till ménniskor,
exempelvis medierar hogldsning en utveckling av ordforradet. I sociokulturellt perspektiv
kopplat till ldrande &r appropriering centralt. Med appropriering menas att eleven hor
lararen, tar till sig ord lararen sdger och omsitter det i sitt eget sprakbruk for att slutligen
anvinda ordet oreflekterat 1 vardagen. Scaffolding, eller de svenska bendmningarna stéttning
och stodstruktur, r ett begrepp som Vygotskij hade paborjat formulera i sitt slutskede 1 livet
och som vidareutvecklades av Bruner. Stéttning kan ses som en byggstéllning, dir lararen
leder eleverna framat och ger stod da de har svarigheter. Ju mer eleven lar sig, desto mer tas
lararens stottning bort. Nér eleven slutligen beméstrar den kunskapen och kan arbeta
sjalvstandigt kan stottningen/byggnadsstéllningen tas bort helt (Siljo, 2015, s. 91, 94, 95,
100, 101; Gibbons, 2002, s. 29).

I denna studie kommer det sociokulturella perspektivet vara till hjdlp for att analysera datan
fran undersokningen, som é&r att undersoka hur sex ldrare frdn olika skolor i arskurs 1-3
arbetar med hoglidsning 1 undervisningen for att frimja elevernas ldsintresse for skonlitteratur.
Hogléasningen ses i denna studie som ett redskap for kommunikation da ldraren med hjélp av
att hogliasa en bok kan kommunicera det som star skrivet i texten till sina elever. Detta utan
att eleverna sjdlva behover anstringa sig da de far kunskapen genom redskapet hoglisning.
Med andra ord medieras kunskap genom hoglédsningen. Hoglasningen ses dven i denna studie
som en stottning for att uppnd ett storre ldsintresse. Detta dd viss forskning visar att
hoglasning kan leda till en 6kad motivation for att lisa (De Naeghel,Van Keer och
Vanderlinde, 2014, s. 93, 95; Gambrell, 2011, s. 172). Genom hogldsning far dven eleverna
mojlighet att utveckla sitt sprék. Eleverna lar sig exempelvis ord som hogliases av ldrarna.
Dessa ord forstirks och fortydligas genom hoglésningen, vilket i sin tur leder till att eleverna
omsitter dessa till sina ordférrdd. Det ar detta som 1 sociokulturellt perspektiv kallas

appropriering.
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5. Metod

Inledningsvis 1 detta kapitel diskuteras val av metod for studien och dérefter forklaras
semistrukturerade intervjuer. Det foljande avsnittet redovisar vilket urval av respondenter
som gjorts med en atfoljande beskrivning av respondenterna. Dérefter presenteras ett avsnitt
dir jag fortydligar vilka etiska Overviganden som gjorts. Slutligen foljer ett avsnitt dir
studiens validitet respektive reliabilitet diskuteras.

5.1 Val av metod

Da syftet i denna studie &r att undersdka hur lirare arbetar med hogldsning i undervisningen
for att fraimja elevernas ldsintresse for skonlitteratur krdvs en datainsamlingsmetod dér
lararna far chans att tala och forklara sig. I den hir studien dr en kvalitativ metod darfor
lamplig. Det finns en rad fordelar med kvalitativa metoder. Ofta méts forskaren och
respondenten 1 verkligheten, vilket minskar risken for felaktiga tolkningar. I en kvalitativ
metod framkommer dven respondenternas erfarenheter pd ett mer detaljerat plan, vilket ger
en hogre validitet och djupare undersokning. Respondenternas tankar och erfarenheter
framkommer inte pd samma sitt i en kvantitativ metod och déarféor kommer en kvalitativ
metod anvédndas. Exempel péd en kvalitativ metod &r intervjuer. Det blir ofta ett mer naturligt
samtal 1 intervjuer dd de sker 1 verkligheten, vilket gor att det blir enklare for forskaren att
tyda hur respondenten menar. Forskaren har dven mojlighet att stilla fragor om nagot &r
oklart (Larsen 2018, s. 31, 36, 37).

5.2 Semistrukturerade intervjuer

Larsen (2018, s. 139) forklarar att semistrukturerade intervjuer innebdr att forskaren forberett
fragor innan intervjun men att dessa kan stéllas i olika ordning. Under intervjun har dven
forskaren mojlighet och stilla foljdfragor ifall fortydliganden behdvs. 1 semistrukturerade
intervjuer far respondenten dven mojlighet att tala fritt men det &r forskarens ansvar att se till
att det ar relevant i anslutning till studiens syfte. I denna studie anvénds semistrukturerade
intervjuer for att lasaren ska fa en utforlig uppfattning av respondenternas tankar och asikter
anknutet till studiens syfte. Darigenom strivar jag efter att uppna en hog validitet.

5.3 Urval av respondenter

I denna studie intervjuas sex grundldrare i arskurs 1-3 fran olika skolor. Jag gjorde ett
medvetet val dér jag sédg till att 1drarna som intervjuades inte var kdnda for mig sedan innan.
Det beslutet togs d& Kihlstrom (2007, s. 49, 50) menar att det kan hdmma intervjusvaren. Det
kan ndmligen forhindra intervjusvaren di jag 1 forvdg kan tyckas ha vetskap om vad
respondenten ska ha for svar och &sikter, vilket kan gora att jag inte kan forutse dessa
forutfattade meningar 1 resultatet. Kihlstrom talar &ven om vikten av att den intervjuade
lararen bor ha kunskap och erfarenhet kring &mnet for att ge trovérdiga svar. For att detta ska
uppnas 1 denna studie har endast behoriga svensklérare blivit intervjuade. Ett annat krav {6r
de respondenter som tillfrdgades var att de pd ndgot vis arbetar eller har arbetat med
hogldsning 1 sin undervisning.

5.3.1 Beskrivning av respondenter

For att bibehdlla respondenternas anonymitet ndmns inte lirarnas exakta ar inom yrket vid
beskrivning av dem. Av denna anledning kategoriserade jag antal ars erfarenhet. Kort
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erfarenhet &r 1 denna studie 1-5 &rs erfarenhet. Flerarig eller relativt 1ang erfarenhet studie ar
mellan 6-10 ars erfarenhet samt mangarig och lang erfarenhet &r fran 11 ars erfarenhet.

Larare A
Larare A ar behorig grundldrare bosatt 1 norra Sverige och har en lang erfarenhet inom skola.
Hen har mangarig erfarenhet och har arbetat i alla arskurser i spannet F-3.

Larare B
Larare B bor i sodra Sverige och dr utbildad grundldrare i arskurs F-3. Hen har arbetat
relativt linge inom skola, frimst som klassldrare i arskurserna F-3.

Lirare C
Larare C ar examinerad grundlérare i arskurs F—6. Hen bor i Mellansverige och har flerarig
erfarenhet av att arbeta i skola. Hen har arbetat i arskurserna F-3.

Larare D
Larare D d4r hemmahorande i sddra Sverige och ér legitimerad ldrare 1 arskurs 1-7. Hen har
arbetat ldnge som ldrare. Framst i 1dgstadiet.

Léarare E
Léarare E har lang erfarenhet av att arbeta som ldrare. Hen dr behorig larare 1 arskurs F—3 och
ar bosatt 1 Mellansverige.

Léarare F
Léarare F &r utbildad grundlérare i arskurs F—3 och dr hemmahorande 1 Mellansverige. Hen
har kort erfarenhet som larare.

5. 4 Genomférande av intervjuer

Till en borjan gjordes en anmilan av personuppgifter hos Hogskolan Dalarna. Jag gjorde
dven en etisk egengranskning for att komma fram till om en ansokan till den forskningsetiska
namnden vid Hogskolan Dalarna behdvdes goras. Utifran egengranskningen togs beslutet att
ingen ansokan var nddvindig.

Direfter sokte jag efter respondenter. Till att borja med la jag ut en forfragan pa sociala
medier dir jag kort informerade om studien och att jag sokte behoriga, verksamma ldrare for
en intervju. Alla respondenter féorutom en antrdffades via sociala medier. Till sist kontaktades
en rektor fOr att na ut till en sista respondent. Nér jag hade sex respondenter bestdmde jag en
tid for intervju med varje respondent. Senare under veckan dterkom jag ocksd med ett
informationsbrev, samtyckesformuldr och min lidnk till zoom. Da fyra av intervjuerna har
skett digitalt via zoom signerade respondenterna samtyckesformuldret som de dérefter
returnerade till mig via mejl. De andra tva respondenterna signerade samtyckesformulédren i
verkligheten eftersom dessa intervjuer skedde pa plats i deras klassrum och inte digitalt.
Intervjuerna dgde sedan rum under de tider vi kommit 6verens om. Under intervjuerna utgick
jag ifran min intervjuguide (se bilaga 2). Intervjuerna spelades dven in for att jag skulle kunna
vara s& ndrvarande som mojligt 1 samtalet. Jag kunde vara mer nirvarande dé intervjuerna
spelades in eftersom jag inte antecknade vad respondenterna sa under tiden. Allt fokus lades
vid fragorna och for att ha ett naturligt samtal dér jag inte behovde pausa for att anteckna vad
som sades. Jag lyssnade istillet igenom intervjuerna noggrant efterat.
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5.4.2 Transkribering

Jag valde att transkribera intervjuerna snarast mojligt. Detta sdger Larsen (2018, s. 155) ar
bra da det stirker validiteten. Innan transkribering lyssnade jag igenom inspelningen for att
bli pamind om samtalet samt mgjligtvis ldgga marke till saker som jag inte gjorde under
intervjun. Direfter lyssnade jag pa ljudfilen och pausade for att kunna skriva ner exakt vad
respondenterna sa ordagrant. Aven om alla delar inte ir relevanta for studien valde jag att
dndd ha med allt i1 transkriberingen. I transkriberingen ingick dven skratt, hummanden och
mikropauser. Detta for att fa en helhetsbild av samtalet samt fortydliganden dir respondenten
kan ha latit oséker. Larsen (2018, s. 155) menar att det &r viktigt att gora transkriberingen sa
exakt som mojligt for att f4 en bra utgdngspunkt. Detta dr anledningen till att dessa detaljer ar
med 1 transkriberingen. Det dr dock inget som syns i citaten som redovisas i denna studie
eftersom jag anser att det inte paverkade svaren. Daremot valde jag att transkribera och skriva
respondenternas svar pa standardsvenska for att anonymisera respondenterna ytterligare.

5.4.3 Analysmetod

Nér det insamlade materialet analyseras granskas transkriberingarna noggrant och det ar i
detta skede som samband uppticks mellan de olika intervjuerna och ldrarnas asikter. Det
finns olika faser av analys i kvalitativa metoder. Dock &r det vanligt att dessa gar in i
varandra. Analysen kan borja redan vid forberedelserna infor intervjuerna, under intervjuerna
eller efter. Dessa faser kan beskrivas som “kodning, kategorisering och att hitta monster”. Att
koda och kategorisera hjilper till for att sortera bort icke relevant material och dérefter hitta
olika samband. I denna studie kommer innehéllsanalys vara den metod som anvinds for
analysen. I en innehdllsanalys dr fokus pa att hitta samband men ocksé jaimforelser. Till att
borja med &r det till en fordel att 1dsa igenom materialet for att fa en helhetsbild. Efter detta
borjas kodning av materialet, vilket innebdr att en markering gors vid delar 1 de olika
intervjuerna dér ett samband ses. For att fa koll pa det kodade materialet sker sedan en
kategorisering, vilket innebér att en gruppering konstrueras utifrdn det kodade materialet. Nar
kategorisering gjorts dr det dags att se sambanden, vilket blir tydligt nidr materialet ar
kategoriserat. Det gor att bdde samband och dven skillnader syns tydligt (Larsen 2018, s.
159-164). I den hér studien kodade jag genom att fargmarkera de samband jag kunde se
mellan intervjuerna. Dérefter la jag alla fairgmarkeringar under varandra for att tydligt kunna
se och utifran det kategorisera olika teman och dven bendmna dessa teman.

5.5 Etiska overvaganden

For att utveckla samhallet 1 stort och pa individniva krivs det att undersdkningar gors, detta
ar enligt Vetenskapsradet (2017) ett méste som kallas for forskningskravet. Nér
undersokningar genomfors krivs det dock att hinsyn tas till de som medverkar sé att de inte
ska utsdttas for krankningar och detta kallas for individskyddskravet. For att ta hdnsyn till
bada kraven krivs att varje person som genomfor en undersdkning gor en avvagning som blir
sd jamn och bra som mojligt for just sin studie. Fyra begrepp som den som genomfor en
undersokning ska ta hinsyn till ar sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet.
(Vetenskapsradet, 2017, s. 13, 40).

I denna studie tas hinsyn till begreppen anonymitet och konfidentialitet, ddremot inte
tystnadsplikt eller sekretess eftersom det inte dr ndgot jag som student berérs av. For att
kunna utlova sekretess kravs det att en bestdmd paragraf i offentlighets- och sekretesslagen
uppnas i studien, vilket den inte gor i denna undersdkning. Aven tystnadsplikt ir inget jag
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som student berors vid d& det endast berdr vissa yrkesgrupper. I studien tas ddremot hinsyn
till begreppet anonymitet och konfidentialitet. Anonymitet innebédr att den som ldser
uppsatsen inte ska kunna koppla ndgot i resultatet till respondenterna som specifika individer.
Konfidentialitet innebdr att respondenterna kan vara trygga med att de uppgifter som de i
fortroende delgett inte kommer spridas pa ndgot vis (Vetenskapsradet, 2017, s. 40-41). I
denna studie tas hinsyn till dessa tva begrepp genom att alla respondenter forblir
oidentifierade for alla som &r utomstaende denna studie. Inget som kan avsldja dess person
visas 1 studien. Alla namn dr exempelvis kodade med en bokstav. Ingen specifik skola eller
mindre omrade omndmns heller. Datan som samlats in kommer inte spridas utan har endast
anvénts for denna studie och allt insamlat material har vid undersdkningens slut raderats. For
att alla tillfragade respondenter skulle fa tydlig information om studien skickades ett
informationsbrev ut innan intervjutillfillena. 1 informationsbrevet framkom ocksa att
deltagandet &r frivilligt och att respondenten ndr som helst kan vilja att avbryta sitt
deltagande.

5.6 Validitet och reliabilitet

Enligt Larsen (2018, s. 131-132) innebédr begreppet reliabilitet tillforlitlighet och
trovirdighet. Att ha hog reliabilitet innebér alltsa att undersokningen é&r riktigt gjord och
tillforlitlig. Larsen understryker dock en viss svarighet i att uppné hog reliabilitet 1 kvalitativa
studier. Detta for att olika forskare kan ldgga mérke till olika saker och att intervjusvaren
mojligtvis skulle kunna &dndras over tid och for varje tillfille. Antingen genom samma
respondenter som dndrat asikt, eller genom nya respondenter med annan asikt. Att stirka en
hog reliabilitet i kvalitativa metoder kan uppnas om samma forskare anvinder samma
intervjufragor och stéller dem till samma respondenter igen, vilket, enligt Larsen (2018), ar
mycket krdvande. Det dr darfor av stor vikt att forskaren stiller tydliga och begripliga fragor
till respondenten och framfor allt analyserar datamaterialet noga. Detta for att fa en sa
trovardig bild som mojligt.

Trots de svarigheter som kan finnas i att uppna hog reliabilitet 1 kvalitativa studier anser jag
att denna studie uppndr en hog reliabilitet. Aven om det inte gar att garantera att svaren skulle
bli lika i en annan studie s dr resultatet inte oanvindbart. Resultatet 1 denna studie kan
framfora kunskap eller 6ppna upp for nya tankesitt hos ldsaren. Med hjilp av tydliga fragor
och fordjupande foljdfragor har trovirdiga svar kommit fram genom intervjuerna. Att ge alla
larare samma forutséttningar for att fa fram sina erfarenheter krivs for att resultatet i studien
ska bli sanningsenligt, vilket jag strdvat efter genomgaende i min studie.

En hog validitet dr nir forskaren undersoker det som &r syftet med undersokningen. Detta
innebdr att forskaren har ett stort ansvar genom att hen stiller fragor som &r anpassade till
studiens syfte. Att uppna en hog validitet &r genomforbart i en kvalitativ studie eftersom
forskaren har mdjlighet att styra in frdgorna pa ritt &mne. Hen har dven mojlighet att &ndra
frigorna under undersokningens ging och det gar ldttare att undga missuppfattningar da
respondenterna far tala fritt (Larsen, 2018, s. 129-130). For att fi ytterligare kunskap och
faststilla att relevanta delar undersokts i denna studie hade till exempel observation som
insamlingsmetod ocksé kunnat vara relevant. Pa si sitt hade det varit mojligt att se om det
som framkommit i intervjuerna stimmer dverens i1 praktiken. Jag anser trots allt att denna
studie uppnar en hog validitet d& jag genom semistrukturerade intervjuer undersokt hur larare
arbetar med hoglasning 1 undervisningen i syfte att utveckla ett lasintresse for skonlitteratur.
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6. Resultat

I detta kapitel redovisas det insamlade materialet frin intervjuerna. Forst presenteras
resultatet utifran den forsta fragestdllningen “Hur arbetar ldrarna med hogldsning i
undervisningen?” med underrubrikerna “Planerade hoglésningstillfallen”, “Att visa bokens
bilder under hogliasning” och “Val av bok™. Dérefter presenteras resultatet utifrdn den andra
fragestdllningen “Varfor arbetar ldrarna med hdglidsning i undervisningen?” som foljer av
underrubriken “Hoglésning for att utveckla ett 14sintresse”. Resultatet tolkas och analyseras
genom ett rikligt urval av citat frdn samtliga larare.

6.1 Hur arbetar lararna med hoglasning i undervisningen?

P4 den fOrsta fragestdllningen “Hur arbetar lirarna med hoglésning i undervisningen?”
svarade samtliga larare att de hogliser varje dag. Diremot poédngterar Lirare C att tiden
ibland 4r knapp. Denna erfarenhet har dven Lérare A sedan tidigare. Losningen var att hen
bytte tidpunkt pd dagen for hogldsning for att forsdkra sig om att det alltid finns tid {or
hoglasning.

Larare C: Sa gott som varje dag, i ca 20 minuter, en halvtimme. Men ibland gér den
tiden at annat.

Larare A: Min kollega léser alltid sista stunden pa dagen, men jag tycker att det har en
tendens att ta tid ifrdn det vi ibland inte hunnit riktigt klart med under dagen. Jag vet
forut nér jag skulle ha hoglasning sista halvtimmen ... Den dér sista halvtimmen den
krympte och den krympte bara for att vi inte hann riktigt klart med det vi skulle gora
innan. Dérfor véljer jag nu att alltid borja med héglasning pa morgonen.

Lirare E anvinder hogldsning varje dag, men inte under nagon bestamd tid. Det ar olika tider
under skoldagen, antingen for att pausa i langre lektioner eller for att avsluta dagen pa ett
lugnt och avslappnande sitt. Resterande ldrare hade didremot en speciell tidpunkt pd dagen
nér de alltid ldser. Bade larare D och F léser alltid under fruktstunderna. Larare A och B ldser
istillet p4 morgonen. Ldrare A uttrycker att det blir en mjukstart dir klassen bdrjar
lektionerna lugnt och skont och ldrare B har liknande asikt.

Lirare B: Jag ldser oftast pd morgonen faktiskt, dom tycker det &r lite skont med den
hér lugna starten. Komma in och koppla igang hjérnan liksom, och dom behdver inte
riktigt starta om 1 och med att det ofta 4r ndgonting som péagar och liser.

Nér fragan stilldes om hoglasningstillfillena brukar planeras var svaren varierande. Liarare A
forklarar att planeringen for hoglasningen ar val av bok for att kunna erbjuda en bredd men
att tillfdllena annars ser likadana ut. Hen forsoker vélja skonlitterdra bocker som kan kopplas
till annat de arbetar med for att kunna arbeta @mnesovergripande. Hen forklarar dven att ett
samtal kring vad som hént tidigare i boken eller vad eleverna tror ska hinda diskuteras. Svara
ord brukar ocksa forklaras men detta ar inte nagot som dr planerat 1 forvag.

Larare A: Alltsa, jag planerar ju vilken bok jag har, sen dr det ju ofta bocker som
kanske kan hdnga ihop med nagot tema vi haller pa med sa dé kan jag ju vélja det.

Aven lirare C forklarar att hdglisningstillfillena ser likadana ut dagligen. Diremot forklarar

larare C att vissa lektioner kan vara planerade. Det kan vara exempelvis att géra en
bildpromenad. Boksamtal dr ocksd ndgot som anvénds i ldrare C:s undervisning, men hen
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forklarar att detta inte 4r ndgot som dr forberett innan ett hogldsningstillfalle. Hen menar att
dessa boksamtal ar naturliga och sker beroende pa vad eleverna reagerar pa i boken i stunden.

Larare C: Jag reflekterar inte sd ofta over vad jag faktiskt gor. [...] om det ar saker
som eleverna kan relatera till blir det att man fangar upp och det som dom reagerar pa
och stéller fragor kring det ... Det blir ju inte s genomtéinkt, det dr ju mer spontant
liksom och det lir man sig hela tiden vad man ska fanga upp. Sen dom hér
bildpromenaderna det har vi ju, det dr ju mer planerade lektioner.

Nér ldrare D fick fragan om hur hen planerar sina hogldsningstillfiallen gav hen ddremot en
konkret beskrivning av hur hen planerar och vad hen brukar gora, vilket var ett varierande

upplégg.

Léarare D: ... Jag brukar ha boken uppe péa skdrmen 1 klassrummet sé eleverna kan se
texten och bilderna pd skdrmen. Dir kan man ju ocksa fa in ganska mycket stavning
... Dom kan exempelvis leta ordbilder. Nu jobbar vi mycket med dubbelteckning ...
och dér ar det ju ocksa att dom letar ord som dubbeltecknas och dom kan ga fram och
ringa in pa tavlan dér texten finns. Just sjilva hoglasningstillfdllet 4r samma struktur
varje dag dock. Men jag brukar alltid ha ldst igenom kapitlet ... och férbereda ord som
jag vet kommer att vara lite svara [...]. Vi jobbar ocksd ganska mycket med ...
lasfixarna, spAgumman exempelvis. Sen sa har jag gjort i ordning boksamtalskort [...].

Larare F forklarar att det inte alltid finns tid for forberedelser infor ett hoglasningstillfalle
men att hen gor det sé ofta som tiden finns. Hen tipsar dock om bocker som har en tillhérande
lararhandledning och forklarar att det kan vara till hjilp nér tid for planering inte finns. Larare
E forklarar att hen planerar sina hoglasningstillfdllen genom att hen forbereder vad som ska
lasas och att efter varje avslutad bok ha en bilduppgift. Hen stannar dven ofta upp i texten for
att diskutera det som ldses, vad som héint innan men dven vad de tror ska hinda. Till skillnad
mot ldrare A, C, D och F podngterar hen diremot att hen inte brukar stanna upp 1 texten for
att diskutera svara ord di hen anser att fokuset fran handlingen férsvinner. Lirare A, C, D och
F ser detta istdllet som en styrka for att utveckla ordforradet.

6.1.2 Bildernas betydelse under hoglasning

Som tidigare ndmnts visar ldrare D bilder och bokens text pa storbild ldngst fram 1
klassrummet for att kunna arbeta med ordbilder och annat grammatiskt som finns i boken.
Léarare B har arbetat pd en skola med 1 princip endast elever med svensk bakgrund men jobbar
nu pa en skola dér eleverna har en varierad etnisk bakgrund och anvénder av den anledningen
bilderna pd storbild. Innan var det inte alltid sd. Detta framkom nér larare B fick fragan vad
hens syfte med hogldsningen var.

Liarare B: Det kan vara olika syften. Dels bara det hér att ldra sig lyssna nér det inte
finns nagonting att titta pd. Men sen kom jag di till den hir nya skolan dér eleverna
har olika etnisk bakgrund och da var dem tvungna att ha nigot att titta pa for att kunna
relatera 6verhuvudtaget. Men att fa ldra sig att lyssna iallafall, sen om det 4r med eller
utan bild, det far vara just da.

Léarare A och E visar ddremot inte bilderna i1 hoglédsningsboken da de anser att det himmar

eleverna for mycket. De anser att detta hdmmar eleverna frin deras fantasi. De arbetar istéllet
med vad de kallar for elevernas inre bilder for att framja deras fantasi.
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Larare A: Jag brukar inte visa bilder ... Jag tycker att om det blir att de hela tiden
véantar pa att jag ska visa en bild sa far de liksom ... simre koncentration pa texten. Jag
sdger istéllet att “ni fir ldgga er ner pa banken och ha ner huvudet och lyssna och tiank
och gor era egna bilder av det hir.” Annars blir det liksom den hér tivlingen att “jag
sdg inte” “vinta vénta jag hann inte” ... Det dr ju pa nigot vis det som dr spannande,
att eleverna kan fa vara tidnkare sjilva ... Jag tycker inte att vi larare ska ga i den féllan
... Jag tror eleverna bejakar sin fantasi mycket battre om bilder inte visas.

Lérare E: Dom lever ju ocksé in sig i en story och vi pratar ofta om inre bilder. Dom
brukar inte fa se bilder utan jag vill att de ska anvénda sin fantasi och skapa sina inre
bilder. Jag tror pd det. Man kan ju koppla in sd mycket resonemang och skapa
diskussion kring det.

6.1.3 Val av bok

Nér samtliga ldrare svarade pad fragan om hur de tinker vid val av bok hade alla ldrare
forutom ldrare B en motivering eller tankar kring varfor de viljer som de gor. Larare A
podngterar flera génger under intervjun vikten av att variera olika genrer for att erbjuda
eleverna ett stort spann pa bocker.

Larare A: Jag tycker det dr viktigt att védlja olika genrer, s man kanske inte bara
liksom ldser dom hir moderna och populdra bockerna som dr just nu. De populdra
bockerna dr absolut jéttetrevliga, det dr inte ndgra déliga bocker alls. Men det ar
viktigt att jag ocksa visar lite bredd, att det finns olika slags historier. Sa att jag “paus”
inte ldser endast om detektiver ... Huvudsaken dr att man madste visa bredden som
finns, for att om dom bara far hora detektivbockerna som dr ganska populira, dé tror
jag att alla som inte &r fortjust i detektivbocker tinker att “jaha det dr det hdr som ar
att 1dsa en bok liksom” och tappar intresset.

Lérare C och D forklarar daremot att de véljer bocker efter nivd. Lérare C har fétt tipset frdn
specialpedagogen pa skolan, det vill sédga att 1dsa en bok som &r lite svérare dn de sjdlva kan
lasa. Aven lirare D menar att hen ldser relativt enkla bocker, som fortfarande ar mer
avancerade dn eleverna sjilva kan ldsa.

Léarare D: Jag tinker det hiar ndr dom dr sa pass smé sd dom inte ldser sa jittelanga och
avancerade bdcker och sa sjdlva sd ér det ju extra viktigt att jag kan presentera lite
mer innehéllsrika bocker. For ofta ndr dom dr sddér 1 ettan eller tvdan, ja dom ldser ju
dom hér jittekorta lattldsta bockerna, har precis kommit igdng, och det blir ju inte
jattemycket innehdll egentligen ... Men hogldsningen blir ju, ja det blir lite mer.

Larare D menar dven att det dr viktigt att eleverna far vara med och vilja bok for att ta
hénsyn till deras intressen. For att gora detta har klassen en onskelista for att sedan rosta pa
vilken bok som de vill ldsa. Till skillnad frdn de andra ldrarna menar larare B att det inte gar
att gora nagra speciella medvetna val for att vdlja hoglédsningsbok eftersom det inte gar att
veta hur eleverna kommer ta emot den.
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Lirare B: Jag tror att mitt intresse ger dom sitt intresse. Bockerna dr ju som att kasta
tarning vilka som tycker om eller inte, sd att jag maste ju visa hur bra alla bocker &r
och visa intresset, jag tror det smittar av sig.

Léarare E ser denna fraga ur ett lararperspektiv till skillnad fran resterande ldrare som ser det
ur ett elevperspektiv, genom exempelvis elevers intresse och olika genrer. Nar hen viljer
hoglasningsbok ar hen istéllet tydlig med att det ska vara en bok som passar hens sitt att ldsa.

Larare E: ... Det ar lite svart att sdga exakt ... men det ar hur spraket dr uppbyggt och
om det passar mitt sdtt att ldsa. Det kdnner jag ganska snabbt, nir jag ldser en bok, om
den passar mig. Jag tycker ju om sagor och fantasi dér det 4r mycket gott. Alltsa att
det dr det goda som vinner och att det dr ett gott slut. Det far gérna vara fantasi och
spanning men liksom klassiska sagor som &r skrivna pa ett sitt som passar mitt sitt att
lasa [...]. Det kan vara att, alltsé att etiken i boken eller sprakval och sa vidare inte
passar mig.

6.2 Varfor arbetar lararna med hoglasning i undervisningen?

P4 den andra fragestillningen “Varfor arbetar ldrarna med hdglisning i undervisningen?”
framkommer det forutom de inre bilderna som ldarare A och E pratar om dven annat. Larare A
forklarar att hen dven hoglédser for att ge eleverna en ldsupplevelse och att kunna aterberétta
vad som hint i boken. Hen forklarar dven att utveckla ordforradet och diskutera etik och
moral ir stora anledningar till hens hoglasning.

Larare A: Mitt syfte dr forstas att ge en lasupplevelse och att dva upp inre bilder. Men
det dr ju ocksa en Ovning i att kunna aterberdtta vad som hidnde dagen innan ... Att
eleverna ska kunna minnas och forstd och dra slutsatser utifran det vi ldst och om det
uppstar saker 1 historien som kan kopplas till elevernas verklighet s& diskuterar vi det
efterat [..]. Sammanfattningsvis kan sdgas att det dr ett verktyg att ha en
hoglasningsbok som man kan fa mycket matnyttigt ur.

Larare E menar utover de inre bilderna att hogldsningen Ovar elevernas
koncentrationsformaga samt ordforrddet. Att ordforradet och horforstdelsen utvecklas ér
nagot som samtliga lérare lyfter fram som mest centralt till varfor de arbetar med hoglésning.
Forutom detta menar dven ldrare D att hen ldser fridmst for att ge eleverna en
berittelsestruktur. Hen menar att eleverna lér sig hur héglasningsboken dr uppbyggd och att
denna struktur &r till hjdlp nér de sen ska skriva sjilva.

6.2.1 Hoglasning for att utveckla ett lasintresse

P& den underordnade frdgan i vilket syfte ldrarna hogldser var det endast ldrare F som
sjdlvmant svarade att hen hoglédser 1 syfte for att utveckla ett ldsintresse hos sina elever. Nar
Lérare F far frdgan om hen anser att hogldsningen bidrar till att hens elever far ett ldsintresse
svarar hen ja och forklarar vad som framst gor att hens elever dr intresserade.

Léarare F: Ja det gor jag. Jag forsoker att vdlja mycket olika bocker for att inspirera
men jag vet ju ocksa vad eleverna har for olika intressen, sa det gor det. Pa biblioteket
laser ockséd var skolbibliotekarie for eleverna ibland for att inspirera, men da &r det
oftast lite kortare bocker som dom sjilva ocksé kan lisa.
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Nir foljdfrdgan sedan stélldes till resterande ldrare, ndmligen om de ansag att hogldsningen
bidrar till ett ldsintresse var samtliga ldrare enade om att det var sa. Alla ldrarna som blivit
intervjuade har ocksd ndmnt inlevelse som den viktigaste metoden de anvinder for att finga
elevernas intresse under lasningen. Lérare D var den ldrare som framst patalade detta.

Larare D: Alltsa det som jag ar vildigt noga med sd dr det ju jatteviktigt for mig att
lasa med inlevelse och variera mitt rostlage, och darfor ar det extra viktigt att ldsa
kapitlet innan sa att man kan ha liksom den hér betoningen pé rétt stille och skapa
spanningen och inlevelsen.

Larare B, D och E ndmner konkreta exempel pa nér eleverna visar att de blivit intresserade
under ldsning. De ndmner att det kan vara nir de besoker bibliotek och gérna vill ldsa
liknande bocker som de har hogldst. Det kan ocksd vara att fordldrar som fragar efter
forfattare och bocker de ldst dé eleverna har pratat om dem hemma. Flera larare nimner dven
att de upplever att deras ldsintresse leder till att eleverna far ett ldsintresse.

Larare A: Som den hidr boken ifrdn jag ldser nu. Den har jag inte last forut sa dé siager
jag liksom att “det hdr blir ju spannande” och sen kan jag ju ocksé siga tvirtom att
“den hér boken &r sd himla bra att jag har last den flera ganger och jag fér inte nog
och jag vill att ni ska f4 hora den”. S4 att man liksom uppmuntrar. Man kan skapa
intresse liksom, det beror pa hur man ldgger fram saker.

Larare D: Men, samtidigt s& dr dom ju, dom tycker ju att det dr roligt med hogldsning

och spidnnande i och med att dom hor ju ndr jag ldser att det dr en spdnnande
berittelse och jag tror att det inspirerar.
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7. Diskussion

I detta kapitel diskuteras metodvalet och resultaten. I det forsta avsnittet avhandlas den metod
som anvints i studien. Aven studiens validitet och reliabilitet diskuteras. Dérefter framfors ett
avsnitt dir resultaten i denna studie dryftas kopplat till bakgrund, tidigare forskning och
sociokulturella perspektiv. Slutligen redogérs ett avsnitt dér jag framfor mina slutord och ger
forslag pa vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

Denna studie bygger pa semistrukturerade intervjuer med sex behoriga ldrare i arskurs F-3.
Ett krav for att delta i denna studie var att ldrarna skulle ha erfarenhet av att arbeta med
hoglésning 1 klassrummet. For att 6ka studiens validitet och reliabilitet valde jag att intervjua
larare frdn olika delar i Sverige. Detta fOor att respondenterna skulle vara oberoende av
varandra och for att se om det fanns skillnader eller likheter 1 olika kommuner eller delar av
Sverige. Jag uppnadde det huvudsakliga syftet med studien eftersom jag lyckats besvara hur
sex lérare i arskurs 1-3 beskriver att de arbetar med hoglésning i svenskundervisningen for
att frimja elevernas ldsintresse for skonlitteratur. D4 undersokningsgruppen diaremot var liten
gér det inte att dra nagra slutsatser om larares erfarenheter skiljer sig beroende pa var i landet
de &r bosatta. For att fi klarhet 1 om erfarenheterna skiljer sig eller for att kunna dra slutsatser
hade en betydligt storre grupp behdvts undersokas. For majoriteten av ldrarna var det inte
sjdlvklart med “planerade hogldsningstillfallen”. Jag antog att lirarna skulle forsta vad jag
menade med planerade hoglasningstillfillen och ingen av ldrarna papekade att de inte forstod.
I efterhand, ndr materialet har tolkats och analyserats verkar det ddremot inte vara ndgot som
var sjalvklart for majoriteten av lararna. Darfor hade en forklaring till varje lirare om vad jag
menade med planerade hoglasningstillfallen behovts.

Larsen (2018, s. 37) menar att en nackdel med en kvalitativ metod kan vara att det ar svarare
att applicera och generalisera ldrare Overlag eftersom det &r oftast dr for fa respondenter.
Precis som Larsen menar gar det inte att utifrdn denna studie generalisera da antalet
respondenter var begrdnsat. Detta betyder diremot inte att resultaten i denna studie ar
oanvéndbart, utan det kan ge en inblick 1 ndgra av lirarnas tankar och férhoppningsvis sprida
nya synvinklar och idéer. Alla ldrare fick samma fOrutsdttningar for att fi fram sina
erfarenheter genom tydliga frigor och foljdfrdgor. Detta ar anledningen till att resultatet 1
denna studie ar sanningsenligt, eller tillforlitligt som begreppet reliabilitet betyder (Larsen,
2018, s. 131-132). For att oka validiteten anvindes semistrukturerade intervjuer, vilket
underlittar for att uppna en hog validitet. Det underlattar eftersom jag hade mdjlighet att styra
in frigorna pa ritt d&mne ndr ldrarna borjade prata om annat (Larsen, 2018, s. 129-130).
Mgjlighet till foljdfragor finns ocksa i semistrukturerade intervjuer, vilket bidrog till att
kunna undersoka syftet i denna studie pa ett djupare plan. Jag har dven strivat efter
transparens genom att redovisa ett rikligt urval ldrarcitat. I en kvantitativ metod finns risken
att viktiga fragor lamnas obesvarade eftersom en kvantitativ metod ofta innebar enkéter. I en
enkét finns inget utrymme for foljdfrdgor som kan vara nddvindigt for att kunna bibehalla
fokus pé studiens syfte. I en enkdt ar det diremot enklare att nd ut till en storre
undersokningsgrupp (Larsen, 2018, s. 35). Hade en kvantitativ metod anvénts i denna studie
hade fler ldrare kunnat delta vilket hade underléttat for att se monster och dra storre slutsatser.
Dock var syftet att ldrarna skulle beskriva och forklara sina erfarenheter och da kravdes det
att lararna fick tala fritt och fa utrymme for foljdfragor, ddrav anviandes en kvalitativ metod.

Eftersom det finns for- och nackdelar med bade kvalitativa och kvantitativa metoder hade en
metodtriangulering istillet kunnat anvéindas som metod i denna studie. Metodtriangulering
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som metod hade kunnat foérdjupa studiens data och nétt ut till en stérre undersdkningsgrupp.
Larsen (2018, s. 37-38) forklarar metodtriangulering som en metod dir exempelvis bade
kvantitativ och kvalitativ metod anvdnds. Hon menar att det som ses som en svaghet i den
ena metoden kan kompletteras med den andra metoden. En metodtriangulering gjordes inte i
denna studie da tidsramen for undersokningen var begriansad. Utdver en metodtriangulering
hade dven en observation kunnat goras for att stidrka reliabiliteten. Om respondenterna pa
nagot sitt dd hade paverkat intervjusvaren hade jag haft mojlighet att se och om
intervjusvaren stimmer overens med hur ldrarna arbetar i praktiken, och dérefter ta en sikrare
slutsats. For att hoja studiens reliabilitet lades mycket tid istdllet pad att formulera
lattforstaeliga och tydliga fragor. Ingen av ldrarna bad mig fortydliga mina fragor och dérav
anser jag att frdgorna var tillrdckligt tydliga. Genom att jag spelade in varje intervju och
transkriberade ordagrant kunde jag analysera datan noga och av den anledningen ocksa hoja
studiens reliabilitet.

Larsen (2018, s. 176) beskriver vad intervjueffekten innebér. Det innebar att respondenterna
under en intervju kan paverka intervjusvaren. Har respondenterna en tanke eller asikt hen inte
vill std for har hen makten att kunna dndra svaret, vilket leder till att svaren inte blir helt
sanna. Da exempelvis Albright och Arial (2005), De Naeghel, Van Keer och Vanderlinde
(2014) och Primamore (1994) pekar pa att hoglasning dr nagot bra kan det ha péaverkat hur
lirarna valde att svara. Om ldrarna exempelvis har en avvikande asikt dn det forskning
presenterar kan de kanske kdnna skam och paverka svaren. For att motverka detta var jag
tydlig med att podngtera respondenternas anonymitet i informationsbrevet samt infor varje
intervju. Enligt min mening kénde respondenterna sig trygga i det och svarade drligt pa
fragorna som stélldes.

7.2 Resultatdiskussion

7.2.1 Larares medvetenhet om hoglasning

Béde Albrigt och Arial (2005, s. 587-588) samt De Naeghel, Van Keer och Vanderlinde
(2014, s. 95) menar att hoglédsningen, som innebdr att en person ldser for en eller flera
individer (Nationalencyklopedin, u.4), dr ndgot som bor ta storre plats i undervisningen. De
menar att hoglisning bor schemaldggas for att hinnas med och for att dess betydelse ska
forstarkas. Trots det, och dven om hogldsning som begrepp inte bendmns i den svenska
laroplanen framkom det inte att ldrarna ansdg att de hade for lite hogldsning. Endast en larare
ansdg att tiden ibland var tvungen att anvéndas till annat. Primamore (1994, s. 16) ser det som
nagot negativt eftersom en avgorande forutsdttning for en framgangsrik hdgldsning och
lasutveckling dr att tid avsdtts for den. Jag anser dock att ldrarna Overlag pévisade en stor
medvetenhet om vikten av hogldsning eftersom samtliga ldrare ldste varje dag och svarade pa
varfor de har hoglésning i sin undervisning. Daremot kan det, som Albright och Arial (2005,
s. 583) menar, finnas bristande forskning kring &mnet. Jag formodar att om det hade funnits
tillrackligt mycket forskning kring hoglidsning hade begreppet hoglésning troligtvis funnits
med i ldroplanen.

Clark och Rumbold (2006, s. 9) podngterar att hdglasning utvecklar exempelvis ordférrad och
lasforstdelse och Bus, van Ijzendoorn och Pellegrini (1995, s. 2) fortydligar att eleverna
exponeras for det grammatiska spraket som inte forekommer i vardagligt tal. Den positiva
upptickten 1 resultaten var att ldrarna var medvetna om vissa positiva aspekter med
hoglasning fastin det inte &dr ett krav i1 ldroplanen. Det var didremot flera aspekter jag
uppfattade att lirarna var mindre medvetna om. Hade hoglasning som begrepp fétt storre
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utrymme i ldroplanen hade formodligen medvetenheten om hdglidsningens positiva effekter
okat avsevirt.

Négot som flertalet ldrare hade gemensamt var att de inte planerade sina hoglasningstillfillen
mer dn att de visste vad som ska ldsas och att de diskuterar texten med eleverna. Vissa
tillfallen var dock planerade, men jag tolkade att det var ovanligt. Detta resultat kanske kan
bero pa en bristande kunskap kring den tidigare forskning som finns, exempelvis det som
Primamore (1994, s. 17) podngterar, att en vil planerad hogldsning dr avgdrande och ger ett
gott stod 1 att utveckla elevers ldsutveckling. Oavsett om ldrarna planerade
hoglasningstillfdllena eller inte hade samtliga ldrare en positiv syn pé ldsning och hogldsning,
vilket De Naeghel, Van Keer och Vanderlinde (2014, s. 95) forklarar &r avgérande for att ett
lasintresse ska kvarstd. Daremot forklarar Westlund (2017, s. 155—-156) att en positiv syn inte
ar det enda som kriavs. Hon dr 6vertygad om att en resultatrik hoglédsning bor struktureras
upp. En av punkterna Westlund tar upp ar att hogldsningen ska vara vél planerad innan
tillfallet. Hon ndmner dven att ldrarna ska ta hinsyn till elevernas intresse. Att planera
hoglasningstillfdllen dr som ndmnt tidigare inget majoriteten av ldrarna gor i vanliga fall. Det
kan mdjligtvis utdver brist pa kunskap ocksa bero pa tidsbrist. Vissa av ldrarna nimner inte
heller elevernas intresse vid val av bok. En av ldrarna podngterar istéllet att det viktiga &r att
boken passar hens sitt att ldsa. Jag formodar att dessa ldrare ser det som omdjligt att hitta en
bok som alla ska tilltalas av, eller sa vet de inte hur viktigt val av bok kan vara. Genom att
lasa denna uppsats samt annan forskning bidrar det forhoppningsvis till kunskap om vikten av
val av bok.

Alla liarare ndmner att de diskuterar det ldsta men endast en ldrare ndmner att boksamtalen
kan vara strukturerade eller planerade. For att sdkerhetsstdlla att ett boksamtal uppfyller
lararens avsikter hade kanske fler lirare behovt planera och strukturera deras boksamtal.
Enligt Alatalo (2016, s. 13) &r lasutvecklingen ett av de viktigaste uppdragen ldrare har och
darfor krdvs det att ldrare dr medvetna om hur arbetet med hdglésning blir mest
framgangsrikt. Westlund (2017, s. 156) forklarar d&ven boksamtal som avgdérande for att
hogliasningen ska ge givande resultat och enligt Skolverket (2016b, s. 3) dven en god
lasmilj6. Samtliga ldrare forklarade som ovan ndmnt att de ofta pratar om det ldsta,
exempelvis stéller de fragor om vad som hént i boken och vad de tror ska hinda. Om de inte
skulle gjort detta hade de forlorat en bra ingang till 14s- och skrivutvecklingen, ett givande
resultat och en god ldsmiljo. Lirarna var medvetna om att detta var en viktig del av
hoglasningen. Men som tidigare nidmnt krdvs dven planerade boksamtal for att kunna fa
maximal nytta som boksamtal kan medfora, vilket ldrarna i denna studie inte brukar ha.

7.2.2 Okat lasintresse genom hdglasning

I likhet med hogldasning ndmns inte heller ldsintresse 1 ldroplanen. Gambrell (2011, s. 173)
poédngterar att det inte heller ndmns 1 ldroplanerna i USA och 6nskar en fordndring eftersom
ett lasintresse kan bidra till mycket i elevernas larande, exempelvis att eleven far enklare for
lasforstdelse. Om ett intresse for ldsning hade haft stérre plats i liroplanen hade mojligtvis
fler larare forstatt exakt vilka positiva effekter ett ldsintresse bidrar med. Det som behovs ér
storre medvetenhet om ldsintresse och att Skolverket dven forstirker det genom att ge plats &t
det i ldroplanen. Aven om alla lirare i denna studie 4r ense om att hdglisningen bidrar till ett
lisintresse, var det endast en lirare som nimnde det som ett syfte med sin hoglidsning. Aven i
Albrigt och Ariails (2005, s. 583-584) studie gav resultaten att de flesta larare hogldser, men
inte 1 syfte att utveckla ett lasintresse. Av denna anledning menar de att det finns bristande
kunskaper eftersom de vet att hogldsning kan framja ett ldsintresse. Den bristande kunskap
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Albright och Arial hidvdar finns kan bero pd att ldrare inte dr medvetna om ldsintresse och
vilken fordel det &r att en elev har ett lasintresse &n en elev som inte har det. Gambrell (2011,
s. 172) ér en av dem som poéngterar vikten av ett ldsintresse da hon skriver om en studie som
valde att méta elevernas kunskaper och jimforde de motiverade elevernas resultat kontra de
omotiverade elevernas resultat. Det visade sig att de motiverade eleverna hade battre resultat
och detta styrker dven en ldrare i denna studie. Da forskning visar att det dr en stor fordel med
ett lasintresse krévs en forandring dér larare blir medvetna om lasintressets positiva aspekter.

Samtliga larare i denna studie dr medvetna om dynamiken och samspelet som uppstér under
en hoglisningssituation. De dr dven medvetna om att hogldsning kan forebygga svarigheter
som svagt ordforrad och att ha svart for 14s- och horforstaelse (Primamore 1994, s. 17). Alla
larare ndmnde flertalet ganger hur de laser for att utveckla ordforradet och for att utveckla
elevernas horforstaelse. Primamore menar dock att hogliasningen kan forebygga dven en
svirighet som omotivation och detta verkade som tidigare ndmnt endast en ldrare vara
medveten om. Varje ldrare ansag att hoglédsningen bidrog till att eleverna fick ett ldsintresse,
men de nimnde inte att de anvdnder hogldsningen av anledningen att forebygga svérigheter
som exempelvis omotivation. Det kan ddremot vara att ldrarna gor det utan att sjdlva vara
medvetna om det. Om s& dr fallet bor denna information trots det vara ndgot som
uppmirksammas mer. Aven om lirarna omedvetet forebygger omotivation, sa finns det storre
mdjligheter att aktivt arbeta for det om lirarna dr medvetna.

Chambers (2011, s. 68) forklarar att hoglisning &r ett av de mest framgangsrika
tillvigagangssitten for att vicka ett ldsintresse. Detta holl lararna i denna studie med om, men
trots att alla ldrare ansag att hoglédsningen bidrar till ett lasintresse, uppfattade jag som namnt
innan att ldrarna inte var medvetna om exakt vad ett lasintresse bidrar med. Att ldrare vet vad
ett lasintresse bidrar till ar viktigt och alla larare bor ha rikliga kunskaper kring det eftersom
Lundberg och Herrlin (2014, s. 19) menar att mycket av ldsutvecklingen annars kan ga
forlorad. De ndmner dven att ldsintresse hos elever minskar allt mer och med den vetskapen
bor skolorna ta elevers ldsintresse pé allvar. Fortbilda ldrarna och uppmana dem att pa egen
hand f6lja ny forskning. Ett annat sitt att se pd det ar att lararna kan ha svart att definiera vad
ett lasintresse innebdr da Skolverket (2017a, s. 3) forklarar att det kan vara svart att dra en
tydlig grins mellan liknande ord. Eftersom ldrarna inte fick hora min definition av ett
lasintresse ser jag det som en svaghet 1 denna studie. Om ldrarna hade fatt en tydlig
beskrivning av ordet ldsintresse och hur jag tolkade begreppet kanske de hade kunnat forklara
mer konkret hur de arbetar for att uppna detta.

En ldrare beskriver att hen mérker att eleverna utvecklar ett ldsintresse nir de far diskutera
det som ldsts och nédr de kan koppla det till deras verklighet eller egna erfarenheter och att
eleverna pratar om detta d&ven utanfor klassrummet. Enligt Gambrell (2011, s. 173) leder det
ofta till att eleverna blir intresserade och att det i sin tur gor att eleverna far enklare att forsta
en text. Samtliga larare ldser som tidigare nimnt varje dag for att eleverna inte ska forlora
flytet 1 historien och de var medvetna om att det var en viktig del. Det som gick att tolka
utifran resultaten dr dock att ldrarna inte dr medvetna om exakt vad och hur mycket ett
lasintresse kan vara bra for. Om ldrarna skulle vara mer insatta i vilka mgjligheter som
kommer med ett l4sintresse hade troligtvis fler av lararna planerat deras hoglasningtillfallen.
Det skulle kunna bidra till i bésta fall att alla ldrare vidljer bocker efter elevernas intresse,
vilket Gambrell (2011, s. 175) menar gor att eleverna far ett stérre intresse for textens
innehall.
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Flera av ldrarna i denna studie menar att deras intresse for bocker och ldsning leder till att
eleverna far ett intresse, vilket d&ven Skolverket (2020) bekréftar. For att eleverna ska kunna
ges utrymme fOr ett intresse krdvs det dock att ldraren prioriterar och ger tid for ldsning,
vilket exempelvis Gambrell (2011, s. 174) menar ar viktigt for att eleverna ska utvecklas till
goda ldsare. Olsson (2019) framfor dven det Korling ndmner, det vill sdga att PISA-resultat
har visat att laslusten bland elever har minskat. Denna information kommer fran ndgot som ar
beprévat och darfor gar det latt att dra en slutsats att ldrare Overlag inte &r tillrackligt
medvetna om hur de ska arbeta for att frimja ett 14sintresse. Att lirarna hogldser och mérker
att eleverna blir intresserade kanske inte ricker. Kan det av den orsaken vara ldrarnas
obefintliga planering for hogldasning som kan vara en faktor till detta minskade ldsintresse?
Kan det vara ldrare som inte gor medvetna val av bocker som dr en faktor till detta minskade
lasintresse? Oavsett vad krdvs det att dagens ldrare och dagens ldrarutbildningar fir mer
kunskap om ldsintresse da det ar ett viktigt &mne. Framforallt eftersom larare ska striva efter
att inspirera elever till en livslang lust att ldra (Skolverket, 2019a, s. 5).

Medvetna val av bocker var nagot som togs upp under intervjuerna och nagra ldrare
podngterade att de véljer bok utifran elevernas intresse. De forklarade att de valde bok efter
elevernas intresse for att de ska kunna bibehélla eller utveckla ett lisintresse. Aven De
Naeghel, Van Keer och Vanderlinde (2014, s. 93) pépekar att detta dr av stor vikt for att
eleverna ska fa ett lasintresse. En annan lérare i denna studie la istéllet stor vikt vid att vilja
en bok som passade hens sitt att ldsa, och en annan ldrare sa att det inte spelar nagon roll
vilken bok hen tar eftersom det inte gar att veta i forhand vad eleverna kommer tycka. Dessa
larare har lang erfarenhet inom ldraryrket, vilket kan vara anledningen till att de har dessa
tankar. Bada ldrarna forklarar att de anvint bocker under alla ar de arbetat som de tycker om
och som fungerat bra. Det som kan bli problematiskt om endast en specifik typ av bok léses,
ar att de elever som inte tycker om den typen av bok tappar intresse helt for lasning da de inte
erbjuds en variation. Ser ldraren istéllet till elevernas intressen och inte sina egna ar det
enklare att tilltala eleverna.

Viljer ldraren dven olika typer av bocker, vilket vissa ldrare i denna studie gor, vicker
formodligen nagon bok ibland ett intresse hos alla elever. Gambrell (2011, s. 173) forklarar
dven om bocker och att ett brett spann av litteratur kan stérka elevernas motivation. Nér
eleverna har tillgdng till bocker formedlar det en kénsla av att ldsning &ar viktigt. Nagot alla
larare dven bor ha med i tanken vid val av bok ir att erbjuda mycket och framforallt olika
typer av skonlitterdra bocker eftersom Smith (2013, s. 221-222) upplyser att skolan dr den
enda platsen som erbjuder bocker for vissa elever. Ar lirare inte medvetna om detta och inte
lagger tillrackligt mycket energi pa att foresprdka bocker kan flertalet elever g miste av
bockernas fantastiska virld och mojligheter. Lirarna i denna studie forklarade att det finns
skolbibliotek pa deras skolor. Ingen av ldrarna ndmnde didremot att de hade ett eget
klassrumsbibliotek, vilket Primamore (1994, s. 16) hdvdar att alla klassrum bor ha. Varfor
lararna inte har detta kan mojligtvis bero pa att de inte vet vilka fordelar som finns med att ha
ett eget klassrumsbibliotek eller att lokalerna dr for smé, eller helt enkelt att resurser inte
finns.

Tva av ldrarna forklarade att de viljer bok efter niva, det vill sdga att boken ska vara lite mer
avancerad dn eleverna sjidlva kan ldsa. Gambrell (2011, s. 176) och Chambers (2011, s. 65)
menar att bocker som dr lite avancerade for eleverna kan leda till att eleverna far okat
sjélvfortroende. En av ldrarna i denna studie menade dven att hen mérker att eleverna blir
intresserade av att ldsa sjélva och att de blir motiverade till att ldsa bocker som dr svara da de
ser det som en utmaning. Denna vetskap hade inte den ena ldraren forrén specialpedagogen
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pa skolan informerat om det och denna information verkar majoriteten av ldrarna inte besitta,
vilket kan gora att flera aspekter géar forlorade. Eleverna kan mista motivationen om de far
hora en hogldsningsbok som é&r for svér, vilket kan leda till att de forknippar ldsning med
nagot svart och besvérligt. For att lirare ska forsta vikten av att vilja en bok som ska tillféra
nagot bor larare fa ga fortbildningskurser. Far ldrare inte gora det kan de framforallt missa
massor med ny forskning som kan vara avgorande for elevernas ldrande, samt att de
mojligtvis fortsitter med ett arbetssétt som kanske kan ha visat sig inte vara effektivt.

Flera av ldrarna menade att det som framfGrallt gjorde eleverna intresserade under ett
hoglisningstillfille var nir de liste med inlevelse. Aven Fox (2001, s. 40-41) menar att
inlevelse under hoglasning dr avgorande. De flesta av ldrarna har arbetat en ldngre tid i
skolan, vilket kan vara en av faktorerna till att de kommit fram till att inlevelse dr en viktig
del. I den ldrarutbildning som jag gétt har vi dven lirt oss om inlevelsens betydelse samt fatt
Ova pa att dramatisera, vilket dr positivt och kan vara dnnu en faktor till att minga larare ar
medvetna om vikten av att ha inlevelse under ett hoglédsningstillfille.

Det rader alltsa inga tvivel om att hoglasning frimjar ett l4sintresse. Den tidigare forskningen
talar for detta och ldrarna i denna studie dr beredda att hélla med. Den storsta fragan &r
didremot om ldrarna vet hur de kan arbeta med boken ytterligare for att frimja lasintresset,
eller om de gor vissa medvetna val for att frimja l4sintresset under hoglisningstillfallet. Vissa
larare ldser bocker som ar valda efter elevernas intresse samt ldser med en inlevelse, vilket
pavisar en viss medvetenhet. Men vissa ldrare forklarar inte vad de gor utover att hogldsa. De
flesta arbetar inte pa nagot speciellt sitt utifran boken for att utveckla ett lasintresse och det
pavisar en mindre medvetenhet.

7.2.3 Finns det enkla vagar for att bli en god lasare?

Som ndmnt tidigare visar resultatet att lararna 4r medvetna om hogldsning och dess positiva
effekter. Jonsson (2007, s. 238) forklarar dven att det ar viktigt att lararna vet vilken litteratur
som dr relevant for gruppen. Tva ldrare pavisar en medvetenhet om vilka bocker som passar
deras grupp. De vet som nidmnt innan att texten ska vara lite svarare én eleverna sjidlva kan
lasa. De dr ocksa medvetna om att vélja bok efter elevernas intresse och de samt en till larare
podngterade att det ska vara ndgot eleverna kan relatera till. Daremot pavisade tva andra
larare en mindre medvetenhet dd de som tidigare nidmnt inte valde bok utifrin samma
tankesétt. De valde istillet att se val av bok som antingen ovésentligt eller att boken ska passa
lararen sjdlv. Hade dessa ldrare varit medvetna om forskning som talar for ett ldsintresse,
hade de snabbt insett vikten av att vilja bocker som passar eleverna. Ett medvetet val av bok
kan exempelvis enligt Skolverket (2017b, s. 5) frimja ett ldsintresse hos eleverna.

Samtliga ldrare 1 studien sdg hogldsningen som ett verktyg for att exempelvis utveckla
ordforrdd eller horforstaelse. 1 ett sociokulturellt perspektiv ses redskap som nagot som
anvands for att pa nagot vis kommunicera med varandra (Johansson, 2012, s. 53). I denna
studie kan hogldsningen ses som ett redskap, och att det redskapet underléttar for att utveckla
exempelvis ett storre ordforrdd. En av ldrarna i studien poédngterade detta. Denna larare
patalar tydligt att hoglasningen &r hens verktyg for att ge sina elever som inte kan ldsa dnnu
ett storre ordforrad. Kopplat till redskap finns dven begreppet mediering, vilket innebér att en
person med hjidlp av redskap medierar kunskaper till eleverna. Liraren kan exempelvis
mediera kunskap genom redskapet hoglasning (Séljo, 2015, s. 91). Ett lasintresse kan ocksa
ses som ett redskap som medierar att eleverna exempelvis borjar ldsa eller atminstone blir
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intresserade av ldsning. Detta intresse kan dven leda till det som Skolverket (2019a, s. 5)
menar att ett av en ldrares uppdrag ir, nirmare bestdmt att inspirera eleverna till en livsldng
lust att léra.

I sociokulturella perspektiv ses larandet som nagot som sker i samband med varandra, det kan
vara i exempelvis samtal under ett hoglasningstillfdlle. Alla ldrare nimnde att de diskuterar
det ldsta med varandra, vilket gor att eleverna interagerar och lir med och av varandra.
Genom att eleverna lir av varandra under dessa boksamtal kan just boksamtalen ses som en
stottning. Saljo (2015, s. 100—101) samt Gibbons (2002, s. 29) menar att stottning ar nir
lararen leder eleverna framat i deras utveckling ifall de har svérigheter. Nér eleverna
utvecklas tas stottningen bort mer och mer for att eleverna i slutindan ska kunna arbeta
sjalvstiandigt. Jonsson (2007, s. 240) och Skolverket (2019Db, s. 2) menar att olika stottningar
som exempelvis hoglisning, boksamtal och skrivning ir en grund for lisutveckling. Aven
Nordenstam och Widhe (2017, s. 109) menar att hdglédsning kan anvéndas som en stottning
for elever som har svéart med ldsning. Detta podngterar dven en respondent i denna studie och
menar som ndmnt innan att hens hoglidsning kan ge elever som inte kan ldsa dnnu en
lasupplevelse och ett storre ordforrad. Begreppet fri ldsning som Clark och Rumbold (2006,
s. 6) forklarar kan tolkas som att ett intresse véicks fran hogldsaren och att det leder till att
eleverna sjélva vill ldsa. Det dr av denna anledning som hogldsningen kan ses som en
stottning pa flera olika vis. Forutom att hoglasning kan ses som en stdttning till att utveckla
ordforradet kan dven val av bok ses som en stéttning utifran ett sociokulturellt perspektiv. Det
kan ses som en stdttning eftersom ett val av bok som intresserar dem &r en stottning for att
finna hogldsningen som en trevlig stund. Gambrell (2011, s. 173) framhdver dven att ett
lasintresse underléttar for mycket mer dn en trevlig stund, bland annat lasforstielse. Eftersom
lasintresset underléttar en méngd aspekter kan just ett intresse for ldsning ockséa ses som en
stottning utifran ett sociokulturellt perspektiv.

Samtliga ldrare forutom en forklarade att de under hogldsning stannar upp i texten for att
fortydliga och beskriva svara ord. Lararen som inte forklarar ord under ldsningen anser att
eleverna mister fokuset fran historien. Hen menar déremot att elevernas ordforrad utvecklas
dnda. Resterande ldrare menar istillet att det dr viktigt att orden forklaras for att eleverna
overhuvudtaget ska forsta ordet. Vissa ord kan formodligen kopplas till sitt sammanhang och
att eleverna underforstatt forstar ordets innebdrd och d& bibehaller fokus pa historien.
Samtidigt kan de svara orden krdva en forklaring, vilket for lararen dr nddvandigt att forklara
for att ordforradet ska utvecklas optimalt. Appropriering innebédr 1 ett sociokulturellt
perspektiv att eleven hor ldraren sdga ord och att eleven tar till sig dessa for att slutligen
kunna anvédnda dessa oreflekterat i deras vardag (Siljo, 2015, s. 95). Ett hogldsningstillfélle
ar ett utmarkt tillfalle for appropriering. Det géller dock att ldrarna tar vara pa det och ger tid
till att forklara orden sa eleverna kan forstd dem, ta efter dem och slutligen anvénda dem 1
deras vardag.

En av ldrarna svarade att ett av hens syfte med sin hoglidsning var att ge eleverna en
berittelsestruktur. Hen menar att eleverna far en berittelsestruktur ndr de hor hogldsning.
Ivarsson (2016, s. 87) podngterar precis som denna ldrare att eleverna far en forstaelse for hur
en meningsbyggnad utformas. I min studie gav en ldrare dven forslag pa hur hen arbetade
med det ldsta for att utveckla detta, exempelvis genom att se texten pa storbild och arbeta
utifran den. Eftersom endast en ldrare papekade detta kan slutsatsen dras att detta sitt att
arbeta dr mindre forekommande. Att arbeta med hoglidsning pa det viset kan dven ses som en
stor stottning for de elever som har svart for att komma igéng i sitt eget skrivande. Det dr
synd att inte fler anvinder denna resurs i deras undervisning. Om fler ldrare hade haft en

28



vélplanerad hoglasning skulle troligtvis detta sitt att arbeta forekomma mer. Dérav dr nog det
frimsta problemet att ldrare inte arbetar tillrickligt mycket med deras hoglasningsbok. Det
gdr att arbeta dmnesovergripande utifrdn en skonlitterdr bok med exempelvis skrivformagan,
men dessvirre verkar detta vara ovanligt.

En av ldrarna forklarade att hen arbetat pad béde skolor dir eleverna endast haft svensk
bakgrund men dven pé en skola dér eleverna hade olika etnisk bakgrund. Eftersom flera av
eleverna inte kunde det svenska spréket gjorde hen valet att visa bilderna pa storbild for att
eleverna skulle kunna relatera det ldraren laste till bilden. Tva andra ldrare talar istdllet om att
de inte visar bilderna i boken eftersom de vill frimja elevernas fantasi och inre bilder. Aven
Smith (2013, s. 226) forklarar att skonlitterdra bocker framjar elevernas fantasi och inre
bilder, att eleverna fir tolka innehallet i boken ifrdn deras perspektiv och pd det viset fa
individuella inre bilder. Genom att se ur den forsta ldrarens synvinkel kan de andra tva
lararnas tankar diskuteras utifrdn ett mangkulturellt perspektiv. Varken Smith eller de tva
andra ldrarna har formodligen varit pa skolor dir eleverna har en blandad etnisk bakgrund. I
vissa fall kanske just visa bilderna under hoglisning dr det som gor att eleverna lér sig och i
slutdndan blir goda lasare.

Som svar pa denna underrubrik “Finns det enkla vdgar for att bli en god ldsare?” kan det
sammanfattas som att det finns fler vigar for att bli det. Det som krédvs dr dock engagerade
larare som vet hur hogldsningsboken kan anvindas. Att de vet att hogldsningen utvecklar
manga aspekter och att ldraren tar vara pd dessa mojligheter och arbetar utifran dem. Genom
hoglasning finns exempelvis en stor mojlighet att utveckla elevernas ordforrad, vilket dr en
hjilp for att bli en god ldsare. Det giller att lararna &r medvetna om detta och arbetar aktivt
med det. Hogldsningen dr som ndmnt innan 1 detta avsnitt en stottning for de som har svért
for lasning, vilket dr en stor hjilp. Att ldsa skonlitteratur for eleverna kan dven bidra till att
eleverna far en 6kad kunskap om olika typer av texter, vilket dr avgorande for att bli en god
lasare (Skolverket, 2016a, s. 12). For att uppnd dessa medvetna val i och under ett
hoglasningstillfille krdavs ddremot, som ndmnt innan, medvetna lérare.
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8. Slutsats

Syftet med denna studie var att undersdka hur sex larare i arskurs 1-3 beskriver att de arbetar
med hogldsning i svenskundervisningen for att fraimja elevernas ldsintresse for skonlitteratur.
Detta undersoktes genom semistrukturerade intervjuer dar svar om hur och varfor lirarna
arbetar med hoglisning 1 undervisningen framkom.

Resultatet i denna studie kan sammanfattas som att ldrarna &r medvetna av hogldsning
eftersom de patalar att det ar viktigt och att de gor det varje dag. Didremot har det
framkommit att ldrare inte & medvetna om allt som kan utvecklas under ett
hoglasningstillfille. De ar framf6rallt inte medvetna om vikten av att ha hoglésningstillfallen
som ir planerade. Samtliga ldrare ansdg dven att hoglasningen frimjar ett ldsintresse hos
eleverna, det var daremot fa som forklarade vad ldsintresset var bra for. Att ha ett I4sintresse
kan horas pé ordet att det dr positivt, men det finns mer ett ldsintresse bidrar med och detta
pavisade ingen av ldrarna medvetenhet av. Till foljd av att ldrarna vanligtvis inte planerar
deras hoglasningstillfdllen kunde ingen av ldrarna forklara ingdende pd hur de arbetar med
hogldsningen och hogldsningsboken for att framja ett ldsintresse.

Utifran resultaten kan det ur ett elevperspektiv antas att eleverna fr mycket av hoglasningen,
eftersom ldrarna vet vikten av det och hogldser varje dag. Det finns ddremot manga
kunskaper som eleverna kunde fatt och utvecklat genom hoglédsning som ldrarna inte ar
medvetna om. Det leder eventuellt till ett minskat intresse for bocker, ett minskat stod for 14s-
och skrivutveckling och ett mindre ordforrad. Hogldsning dr ett simpelt sétt for att utveckla
flera fardigheter hos elever och om den inte dr planerad pa rétt sitt, om svara ord inte
forklaras eller om lararna inte har ett medvetet val av bok tas mycket av dessa fardigheter
bort. Eleverna kommer fortfarande lira sig ord och de kommer vara tvungna att ldsa, men de
kommer formodligen inte ldsa och tycka det dr trevligt. De kommer troligtvis ocksa tycka det
ar svart eftersom de inte lart sig sa pass méinga ord som de hade kunnat i och med hoglidsning.

Om resultatet istdllet ses ur ett ldrarperspektiv kan en slutsats tas att lararutbildningar
uppmérksammar hoglasning for lite och framforallt hoglasning kopplat till ett ldsintresse. Det
kan bero pa att varken hogldsning eller ldsintresse ndmns i ldroplanen. Stir det inte i
laroplanen kommer det inte uppmérksammas 1 stort och detta kan vara en anledning till den
bristande medvetenheten som finns angaende vissa aspekter med hoglasning. Jag véljer att tro
att alla ldrare vill sitt och elevernas bédsta och alltid strdvar efter géra det bdsta av sin
undervisning, ddrav dr det sorgligt att se hur lite som ar uppméarksammat kring hogldsning
och ldsintresse. Jag hoppas mer forskning om detta kommer samt att laroplanen och skolor
uppmédrksammar dessa begrepp for att ge ldrare mojligheten att ha hogldsningstillfillen som
utvecklar fler aspekter 4n de gor idag. Om det inte uppmérksammas mer finns en risk att
larare kommer kidnna skam ndr de ser PISA-resultat som visar hur elevernas ldsintresse
fortsatter att minska.

Ur ett samhéllsperspektiv kan detta ge fler konsekvenser. Icke uppdaterade larare leder till att
mycket av elevernas utveckling gar forlorad, vilket leder till att eleverna som &r var framtid
kommer utveckla samhaéllet efter vad de lért sig. Haller vi oss uppdaterade kring ny forskning
och strivar efter att utveckla och inte géra som vi alltid gjort, eftersom det vi alltid gjort inte
alltid &r det bdsta kan vi komma langt. En blandning av beprovad erfarenhet och forskning
kan vara det bdsta, men da krdvs engagerade ldrare som stdndigt tar till sig den nya
forskningen som kommer. I ett allt mer digitaliserat samhélle kan jag ibland {2 kénslan av att
mer och mer av just ldsning forsvinner och min férhoppning med denna studie &r att
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uppmirksamma vikten av hogldsning och ett ldsintresse. I bockernas fantastiska vérld finns
otroligt mycket mojligheter som vi inte far forbise. Jag hoppas att jag med denna studie nér ut
till tminstone nédgra ldrare, dd har jag troligtvis sétt ett fr6 som forhoppningsvis sprider sig
och blommar ut.

9. Fortsatt forskning

Under eller efter denna unders6kning kan inte nagra storre generaliseringar goras da
urvalsgruppen och tiden for studien var begriansad. En storre undersokning dér fler larare
deltar hade kunnat leda till att kunna se tydligare monster och gora mer tillforlitliga slutsatser.
Néagot som jag upplevde ldrarna i denna studie mindre medvetna om var planerade
hoglasningstillfdllen och hur dessa kan struktureras. D& viss forskning menar att planerade
hoglasningstillfallen ger ett gott stod i att utveckla elevers ldsutveckling anser jag utifran
mina slutsatser att mer forskning kring planerade hoglasningstillfédllen behovs. Da det i denna
studie dven framkommit att majoriteten av lirarna inte arbetar aktivt med hogldsning i1 syfte
att frimja ett lasintresse krdvs det dven mer och ny forskning om det. Det finns for lite
forskning om ldsintresse och hoglidsning som en kombination och sé ldnge det dr pé det viset
kommer det vara svért att uppmérksamma vikten av det och sprida den kunskapen.
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Bilagor
Bilaga 1

Information om intervju kring hoglisning for att frimja ett Lisintresse for
skonlitteratur

Du tillfrdgas hdrmed om deltagande i denna undersdkning som avser att utmynna i ett
examensarbete. Studien syftar till att undersdka hoglasningens paverkan, och hur den kan
framja ett ldsintresse for skonlitteratur hos elever. Ett ldsintresse leder till mer ldsning hos
elever, och att ldsa dr viktigt for mycket i skolan och livet. Hogldsning ar inget krav i
laroplanen, men tidigare forskning visar att hoglédsning kan frémja ett ldsintresse. Av denna
anledning ar det viktigt att undersoka hur ldrare arbetar med hogldsning just for detta
dndamal, att frimja ett 1dsintresse for skonlitteratur.

For att fa svar pd studiens syfte har jag som mal att intervjua sex lérare i arskurs 1-3. Detta
urval har gjorts da jag vill ha en spridning mellan arskurserna. Lararna ska ha erfarenhet av
och arbeta med hoglidsning pa nagot sitt i sin undervisning. De ldrare som medverkar i
studien ska dven vara behoriga i svenskdmnet. Detta for att kunna utgd frén att alla
medverkande har liknande bakgrund, och detta dr anledningen till att jag tillfragar just dig om
att medverka 1 studien.

Intervjun kommer ta ca 30 minuter att genomfora, och du svarar genom att ge din &sikt och
dina tankar kring fragorna. Intervjun kommer spelas in och efter intervjun fir du om du vill ta
del av svaren for att sdkerhetsstilla att jag uppfattat dina svar rétt. Resultatet och studien
kommer du ocksa fa tillgang till att ldsa om du s skulle vilja. Du kommer i studien vara
anonym, ditt namn kommer bytas ut, din skola eller kommun kommer inte heller nimnas pa
ndgot vis. All data och insamlat material forvaras i min lasta dator som endast jag och min
handledare kommer ha tillgang till, och detta kommer makuleras efter studiens slut. Ditt
deltagande i undersokningen ar helt frivilligt. Du kan ndr som helst avbryta ditt deltagande
utan ndrmare motivering.

Hogskolan Dalarna ar ansvarig for behandlingen av personuppgifter i samband med
examensarbetet. Som deltagare i unders6kningen har du enligt Dataskyddsforordningen
(GDPR) ritt att fa information om hur dina personuppgifter kommer behandlas. Du har ocksa
ritt att ansoka om ett sa kallat registerutdrag, samt att fa eventuella fel rittade. Vid fragor om
behandlingen av personuppgifter kan du védnda dig till Hogskolans dataskyddsombud.
Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan Dalarna.

Ytterligare upplysningar ldmnas av nedanstdende ansvariga.
Borlidnge
Anna Vacchi

h17annva@du.se

Ann-Kristin Pihlgren-Eveli
akp@du.se
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Bilaga 2

Intervjuguide
-Hur lédnge har du arbetat som ldrare?
-Vilken utbildning har du gatt?

Hoglisning:
-Vad dr hoglasning for dig? Vad har du for erfarenheter av hoglasning?

-Hur ofta involverar du hoglésning i din undervisning?
Féljdfraga: Varfor har du valt att ha det sa ofta som du har det?

-1 vilket syfte anvinder du héglasning i din undervisning?

-Gor du nagra medvetna val 1 och med din hoglasning? Exempelvis miljon, placering etc?
Foljdfraga: Om ja, varfor har du gjort just dessa val for dina hoglasningstillfallen?

-Brukar du planera dina hogldsningstillfdllen?
Féljdfraga: Om ja, vad anser du &r viktigt att dina hoglasningstillfallen ska innehalla?

Lisintresse:
-Anser du att hogldsningen bidrar till att eleverna far ett ldsintresse?
Féljdfraga: Om ja, pa vilket vis marker du det?

-Hur téanker du nar du véljer en skonlitterdr bok som pa nagot sitt ska fanga de flesta i
klassens intresse?

-Tror du att genomtédnkta val av bocker till hoglasningen dr avgorande for att eleverna ska fa

intresse for ldsning?
Féljdfraga: om ja, varfor? Har du erfarenheter av detta?

-Finns det fler medvetna val du anser att du kan gora under ett hoglésningstillfille for att
utveckla ett ldsintresse for skonlitterédra texter hos dina elever?

-Hur gér du till viiga for att {4 eleverna intresserade av det 14sta? Har du ndgra metoder du
brukar anvdnda som du tycker fungerar bra?
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