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Abstract:

Denna litteraturstudie kartldgger forskning som rér gymnasieelevers och ungdomars
upplevelse av och attityd till skrivande. Syftet dr att synliggora kopplingar mellan vad
och hur elever skriver och den instéllning eleverna har till skrivande. De tva frige-
stallningarna som ligger till grund for denna studie &r: (1) Ser gymnasieelever och
ungdomar meningen med att skriva? Om de ser meningen, nar dr da skrivandet menings-
fullt? (2) Vilka faktorer tycks paverka gymnasieeleverna och ungdomars attityd till
skrivande? Genom systematiska sokningar har tidigare forskning rérande ungdomar och
elevers skrivande och attityd samlats in, virderats och analyserats. Resultatet visar att
ungdomar ser meningen med att skriva for personlig utveckling och for identitets-
skapande, men att skrivandets villkor i framfor allt skolan gor att skrivandet inte upplevs
meningsfullt. Resultatet visar ocksa att attityden till skrivande paverkas av olika faktorer
som: tron pa den egna formdgan, hur gammal man &r, vilket kon man har, 1 vilken
utstrickning man ldser och skriver samt ldrarens engagemang. Néar det resultat som
framkommer 1 analysen och som presenteras i studien stélls 1 relation till gymnasie-
skolans d&mnesplan for svenska synliggdrs det att skrivundervisningen i skolan sdllan
lyckas stimulera elevernas lust att skriva, samt att den inte upplevs stddja den personliga
utvecklingen. Léraren har ddrmed ocksa ett ansvar att anvénda elevernas kunskaper och
tidigare erfarenheter for att géra undervisningen stimulerande och lustfylld.

Nyckelord:
skrivande, gymnasiet, ungdom, elev, attityd, meningsfullt, engagemang, autentisk,
regelstyrt, ldirare
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1. Inledning

Under den verksamhetsforlagda utbildningen har jag fatt ldsa ménga elevtexter med mina
handledare samt diskuterat texter och skrivande med elever. Det vickte ménga nya funderingar
dd manga av texterna var bristfalligt utforda och inte séllan saknade rod trad, hade stavfel,
saknade interpunktion samt saknade eller hade bristfallig styckesindelning. Detta var inte fallet
1 ndgra enstaka texter, utan handlade om att relativt manga elever i en klass uppvisade liknande
tendenser. Detta var ndgot som jag reagerade pa inte minst for att en del av svenskédmnets syfte
ar att elever ska tilligna sig tillrackliga sprakliga redskap for vardagen men ocksa for vidare
studier och arbetsliv (Skolverket, 2011 s.160). Redan dédr och da bodrjade jag fundera pd
skrivandet i svenskdmnet och huruvida elever ar sdmre skribenter idag &n for bara ett tiotal ar
sedan eller om det snarare handlade om en skiftning i attityder och att skrivande inte ldnge
uppfattades som viktigt, relevant eller meningsfullt.

I augusti 2020 blev det néstintill kristillstand 1 svenskldrarkdren ndr man borjade diskutera
elevernas skrivande. Anledningen till diskussionen var Utbildningsradions [UR] omdebatterade
och omskrivna dokumentér Skrivglappet. Dokumentédren som byggs runt en undersékning som
NOVUS gjort pa uppdrag av Utbildningsradion visar att nira hilften av 1000 tillfragade chefer
valt bort unga pd grund av bristande skrivformaga och att studenternas skrivformaga inte
motsvarade de krav som fanns vid hogskoleutbildningen 1 69% av fallen. I facebookgrupper,
facktidningar och i ldrarrum runt om i landet diskuterade ungas formodat bristande skriv-
formaga och vem eller vad man egentligen ska skylla pa. Ar det ldroplanen, lirarkaren,
digitalisering, sociala medier, minskad handskrift, minskad l4sning eller rent av eleverna som
det ar fel pa? Nagra ldrare 1 debatten forsoker hitta en viag ut ur en skrivkris genom att angripa
problemet och utvérdera undervisningsmetoder, medan andra &r mer intresserade av pekpinnar
och att finna en syndabock.

Debatten ar dock pé intet sett ny, utan 1 mediedebatter har man vid flertalet tillféllen talat i
termer av forfalldiskurser. Detta dr nagot som Malmstrom (2017) har undersokt och diskuterar
1 sin avhandling Synen pa skrivande: Forestdillningar om skrivande i mediedebatter och
gvmnasieskolans ldroplaner dir han beskriver hur media under 1970-, 1990- och 2010-talet
alltjimt talar 1 termer av forfall och forsoker hitta nagon att beskylla det simre skrivandet for.
Forskaren menar dock att det dr svért att peka ut en orsak till en formodad skrivkris, om det ens
ar tal om ndgon, men att man ofta forsoker peka ut orsaker och skylla pa otydliga kursplaner
eller elevgrupper, trots att man saknar beldgg for asikterna (Malmstrom, 2017 s.104). En mer
plausibel forklaring menar Malmstrom (2017 s.300) &r att antalet studenter 1 hogre utbildning
okar idag, jAimfort med innan 1960-talet. Det blir da farligt att tala om en forfalldiskurs och tala
om lata och okunniga studenter d& det snarare handlar om att andelen svaga studenter rimligtvis
okar 1 takt med en 6kad andel studenter i hogre studier, vilket rimligtvis speglar sig 1 skriv-
resultat. Malmstroms slutsatser dr ndgot som dven sprakvardaren Maria Bylin héller med om 1
inldgget ’Skriver unga samre idag an tidigare?” i Sprdakvdrdsbloggen hos Institutet for sprak
och folkminnen dér hon kommenterar mediedebatten som blev efter UR:s Skrivglappet. Bylin
(2020) menar att vi idag vet véldigt lite om unga svenskars skrivférméga genom tiderna och att
det forfall man talar om i debatten idag inte egentligen behdver handla om bristande forméga,
utan kanske snarare att det finns storre krav pé skriftlig kompetens idag 4n tidigare.

I och med att det i dagslidget finns en skrivforfallsdiskurs och att orsakerna bakom den
uppblossade debatten inte enbart dr en friga om bristande skrivforméga, utan snarare att det
finns en Okad forfragan pé skriftkompetens och att fler forvéntas prestera skriftligt, blir det
relevant att undersoka hur unga tédnker och kdnner om skrivande. Kan det vara s att ungdomar



idag inte ser skrivande som en meningsfull aktivitet, vilket ocksé da rimligtvis speglar sig i
deras texter, men ocksa i deras instillning och attityd?

2. Bakgrund

I denna del av uppsatsen redogdrs for vad svenskdmnet i gymnasieskolans &mnesplan sdger om
skrivande, vad forskning sdger om skrivandets nytta samt meningsfullhet i undervisningen.
Slutligen redogdrs for begreppen meningsfullhet och attityd.

2.1. Skolans styrdokument

I Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011 (Lgyl1)
star det att svenskdmnets kdrna dr spraket och litteraturen. Spréket beskrivs som ett viktigt
redskap for ménniskan for att uttrycka sig kommunikativt och uttrycka sin personlighet men
ocksa for reflektion och kunskapsutveckling (Skolverket, 2011 s. 160). I svenskdmnets syfte
star det specifikt:

Undervisningen ska stimulera elevernas lust att tala, skriva, ldsa och lyssna och dirmed stddja
deras personliga utveckling. Eleverna ska ges mdjlighet att bygga upp en tillit till sin egen
sprakformaga och tilldgna sig de sprékliga redskap som krévs for vardags- och samhéllsliv. De
ska ocksd ges mdjlighet att utveckla sddana kunskaper om muntlig och skriftlig
kommunikation som behovs i arbetslivet och for vidare studier.

(Skolverket, 2011 s. 160)

I denna uppsats, som syftar till att undersoka elevers attityder till skrivande i bland annat skolans
svenskdmne, blir det ddrmed ocksa relevant att reda ut vad &mnesplanen sdger om skrivande
och vad som forvéntas av eleverna i skrivvdg i1 undervisningen. I det centrala innehallet for
svenska 1, som dr en gymnasiegemensam kurs for alla program och dirmed omfattar alla elever,
finns det sérskilt tre punkter som sérskilt syftar till skrivandet:

e  Skriftlig framstdllning av texter for kommunikation, ldrande och reflektion. Sprakriktighet,
dvs. vilka sprakliga egenskaper och textegenskaper i dvrigt som en text bor ha for att fungera
vél i sitt sammanhang.

e Argumentationsteknik och skriftlig framstdllning av argumenterande text.

e Bearbetning, sammanfattning och kritisk granskning av text. Citat- och referatteknik.
Grundldggande kallkritik.

(Skolverket, 2011 s. 162)

I det centrala innehdllet for svenska 2, som dr en gymnasiegemensam kurs for alla hdgskole-
forberedande program, star det sdrskilt syftande till skrivandet:

o Uppbyggnad, sprak och stil i olika typer av texter samt referat och kritisk granskning av
texter. Skriftlig framstéllning av utredande och argumenterande texter. Normer och stildrag
som hor till dessa texttyper.

(Skolverket, 2011 s. 169)

Kursen i svenska 3 som dr en gymnasiegemensam kurs for alla hogskoleforberedande program,
ar den kurs dér ett sarskilt fokus finns pa den vetenskapliga och mer formella texttypen. Detta
star 1 kursens centrala innehll, sarskilt syftande pa skrivandet:

e Lisning av och arbete med texter, vilket inkluderar strukturering, sovring,
sammanstéllning, ssmmanfattning och kallkritisk granskning.



e  Skriftlig framstéllning som anknyter till den vetenskapliga texttypen och som behandlar
nagon aspekt av svenskdmnet.

(Skolverket, 2011 s. 176)

Dessa utdrag ur amnesplanen visar hur skrivandet dr stidndigt aterkommande och en viktig del
1 svenskdmnet dér elevers skrivformaga ska utvecklas for samhillslivet och kommande studie-
och arbetsliv. Den behandlar ocksé att skrivandet ska vara lustfyllt och stimulera elevernas
personliga utveckling. Exakt hur en ldrare arbetar med ovanstdende innehall skiljer sig saklart
i olika undervisningspraktiker, men @mnesplanen &r tydlig med att undervisningen ska
stimulera elevers lust till skrivande.

2.2. Det viktiga skrivandet
I avsnitten nedan redogors for skrivandets kompetens, bade for vidare studie- och yrkesliv men
ocksa som en menings- och identitetsskapande aktivitet.

2.2.1. Skrivandet ar en nyckelkompetens for vidare studie- och yrkesliv
Skrivandet betonas i &mnesplanen for svenska, men ocksé i andra delar av ldroplanen, som en
viktig fardighet att behdrska. Lim Falk och Wirdends (2018) har pa uppdrag av Skolverket
skrivit artikeln ”Skrivande pa gymnasiet: perspektiv pa skrivutveckling och skrivkompetens”.
De beskriver hur individen idag méter hogre krav gillande de sprakliga och kommunikativa
formégorna och i det stindiga och fordnderliga informationsflodet forvéntas kunna hitta,
tilligna sig och virdera information vi méter pa en daglig basis. Ovandet av dessa formagor ir
alla larare inom skolans ansvar, men utifrn laroplanernas formuleringar for svenskdmnet gér
det att se att en stor del av ansvaret ligger hos svenskldraren. Lim Falk och Wirdenés (2018 s.
1) papekar att det i svenskdmnets syfte star att eleverna ska tilldgna sig de sprékliga redskap
som krivs for vardags- och samhillsliv, sdvdl som for arbetsliv och vidare studier. Efter
gymnasieskolan sa gar eleverna ut i studie- och arbetsliv som medborgare vilka forvintas delta
1 samhéllslivet. Darmed menar Lim Falk och Wirdends (2018) att det &r av hogsta vikt att elever
behérskar skriftspraket for de olika situationer de kan tdnkas mota.

Dysthe, Hertzberg och Hoel (2011) skriver i sin bok Skriva for att lira: skrivande i hogre
utbildning att skrivandet ar viktigt for att kunna tillvarata och synliggdra sina tankar och pa sa
vis na en djupare forstaelse och ldra sig genom att kunna sétta saker i relation till varandra och
omvandla ett stoff till ndgot eget (Dysthe et al., 2011 s. 12). Skrivandet dr ddrmed en nédvandig
kompetens i sdvidl hogre studier som i yrkesliv. Minniskan maste kunna mer &n bara generellt
skrivande 1 dagens samhélle; man maste ha en genrekompetens, det vill sdga att man kan
producera en text for det bestdmda syftet, mottagaren och kommunikationssituationen. For att
kunna bemastra sitt studiecomrade eller klara av det krav som stélls i ett yrke forvintas man
dérfor kunna uttrycka sig for vad situationen, mottagaren eller syftet krdaver (Dysthe et al., 2011
s. 13—14). Skrivandet dr saledes en fardighet som stricker sig bortom skolan och in i hogre
studier och samhéllsliv, men som ocksa bidrar till minniskans egen utveckling och kun-
skapande.

2.2.2. Skrivande som meningsskapande och identitetsutvecklande aktivitet

Liberg och Siljo (2017) beskriver fardigheterna att kunna ldsa, skriva och forstd som
grundldggande for att kunna delta i skolverksamhet, da den som behérskar de fardigheterna ar
med som deltagare och bidrar till kunskapandet och meningsskapandet. Fardigheterna ger da
inte bara mojligheten att delta pd ett fungerande sitt i skolan, utan dven i samhéllslivet. Att
funktionellt kunna ldsa och skriva bidrar till identitetsskapandet men &r ockséd ”en medborgerlig



rattighet och skyldighet” (Liberg & Siljo, 2017 s. 375). Eleverna tillats med skriftlig kompetens
att bli medskapande och deltagare och kan med skrivandets hjélp konstruera kunskap och skapa
mening med tillvaron (Liberg & Séljo, 2017 s. 380). Liberg och Séljo (2017 s. 393) papekar att
ju dldre eleverna blir, desto mer av meningsskapandet sker via skriften, men desto mindre tid
laggs pa skrivundervisning. Likaséd finns problem om undervisningen enbart bestar av tekniska
fardigheter, sérskilt i en vdrld med snabb forandringstakt. Att skriva korrekt och kunna skriva
och forsta det man ldser och skriver har ldnge varit centrum av skolarbete. I dagens medierade
landskap behdvs mer kunskaper om nya skrivarter och forfinade kunskaper om hur man sjalv
kan skapa mening, kunna kritisera eller vara kreativ, skapa engagemang och intresse, bearbeta
en text fran olika vinklar samt behédrska grammatiska regler for en rad skriftpraktiker (Liberg
& Siljo, 2017 s.386).

Lundgren (2013) undersoker hur skrivandet och skriftpraktiker paverkar och dr medskapande
till elevers identitetsutveckling. Lundgrens artikel (2013 s. 160) tar utgdngspunkt i att manga
unga utvecklar sin vardagliga skrivforméga i det digitala dir de tillsammans genom dialog och
samarbete konstruerar ett meningsfullt utbyte med lirdomar som utvecklar deras identitet.
Dessa vardagliga skrifthdndelser rdknar dock varken de unga eller skolan som ett riktigt
skrivande. Dessa vardagliga skrifthdndelser viarderas inte heller i samma utstrickning som den
traditionella skolskriften som virderas hogre. Detta &r synd da de nya sociala medierna och
satten att skriva faktiskt attraherar eleverna och kan hjélpa utveckla bade tinkande, skrivande,
lasande och identitetsskapande (Lundgren, 2013 s. 176). Elever kan ndmligen genom det
vardagliga skrivandet skapa en bild av sig sjdlva genom att lyfta fram vad som &r viktigt for
deras person och med sprékets hjdlp kan de skapa en positiv identifiering. Genom skrift-
praktiker s finns mojlighet att visa bade tillhorighet och att visa avstand till grupper men ocksa
att kombinera skrivandet med andra sociala aktiviteter for att bygga en identitet. Dessutom kan
dessa skrivfardigheter hjilpa till att ocksa skapa kunskap om det samhillet de lever i (Lundgren,
2013 s. 174). I skolans undervisningspraktik bor man dirmed strdva efter att eleverna far
utforska och synliggora sin identitetsutveckling och uppmérksamma hur skrivandet, den sociala
tillhorigheten och identitet samspelar. Detta kan uppnds genom att man 1 skolan sétter in sig 1
och forstar den vardagliga skriftpraktik som eleverna ingédr i och att man inte ignorerar de
skriftpraktiker som eleverna i huvudsak &r medverkande och medskapande i utanfor skolans
arena. Lundgren skriver att om endast skolskrivandets dominanta skriftpraktik far klassificera
eleverna som goda eller déliga skribenter, och att de inte sjdlva tillats att identifiera sig som bra
eller daliga, riskerar detta att de ser pa sig sjdlva som daliga skribenter; inte for att de sjdlva
anser det, utan for att de blir bedomda pa det séttet (Lundgren, 2013 s. 177).

2.3. Den meningsfulla undervisningen

Tornberg (2015) skriver 1 boken Sprdakdidaktik om den meningsfulla undervisningen och lyfter
fram de problem som kan uppstd med att gora undervisningen meningsskapande. Tornberg
(2015 s. 23) betonar att undervisningen 1 skolan ska forbereda eleven for livet utanfér skolan
och skapa mdjligheter for att eleven ska se samband mellan det som denne lér sig i skolan och
verkligheten utanfor. Paradoxalt nog tenderar de erfarenheter och kunskaper som eleven har
med sig in 1 undervisningen som hon forvirvat genom spelande, sociala medier etcetera
varderas lagre dn skolkunskaper. Eleven uppmanas att 1dmna sina erfarenheter och kunskaper
utanfor undervisningen och i stillet utgdr undervisningen fran larobokstexter och konstruerade
uppgifter - langt ifran elevens vérld, menar Tornberg (2015 s. 23). Detta blir inte meningsfullt
och eleven fér svérigheter att ta till sig undervisningen eftersom meningsskapandet sker nér
eleven kan se saker 1 ett sammanhang eller kan tolka information utifrdn det hon redan kidnner
till. Har eleven da inga tidigare kiinda utgangspunkter eller referensramar nér denne féar till sig
och ska tolka ny information sa blir det svart att skapa mening av informationen. Nir eleven



har nagot redan kint att hdnga upp informationen pa, exempelvis genom erfarenheter och
kunskaper inom ett omrade, bildas nadgot som inom kognitiv psykologi kallas for scheman.
Scheman dr en grundldggande funktion hos minnet som tillater oss att organisera den nya
information vi tar till oss och genom fordjupade kunskaper kan védra scheman forbindas med
flera andra scheman till ett komplext monster som kallas script (Tornberg 2015, s. 18-19).
Schema och script dr det som gor det mojligt for manniskor att skapa mening av den nya
information som presenteras for denne, men saknas nagot att hdnga upp den nya informationen
pa sé blir det som presenteras meningslost. Tornberg (2015 s. 22) menar att det 4dr detta som
ofta kan stilla till det for en elev 1 en undervisningssituation dé det inte blir begripligt for eleven.
Uppgifter som kommer fran lararen eller ldroplanen har vildigt lite med elevens verklighet att
gora och knyter inte ann till de kunskaper och erfarenheter eleven har. Tornberg (2015 s. 21)
papekar att forekomsten av dessa uppgifter och undervisningssituationer dér eleverna inte
verkar forstd lararens forklaringar, fragor, uppgifter eller instruktioner inte ska tolkas som att
eleverna saknar nodvéndiga kunskaper, utan ska snarare forstas som att lararens kommunika-
tion med eleven brister. Detta menar Tornberg (2015 s. 21) kan forklaras med att ldrarens och
elevens sprék inte &r samma och att undervisningen inte tillvaratar elevens sociala verklighet
som pagar utanfor skolan. Skolan konstruerar pa sa sitt en vérld av 6vningsuppgifter som inte
iar en del av den sociala verklighet dir eleverna ingar och de problem som formuleras utifran
lararen och laroplanen har vildigt lite med elevernas sociala verklighet att géra. Nér eleven sen
misslyckas att 10sa de konstruerade problemen, som de dessutom inte relaterar till, s& straffas
de med laga betyg (Tornberg 2015 s. 21).

2.4. Begreppsforklaringar
Begreppet meningsfull kan forstas enligt Nationalencyklopedins ordboks forklaring: ’som
fyller ett rimligt syfte” (Nationalencyklopedin, meningsfull).

Med begreppet attityd avses i denna uppsats den socialpsykologiska anvindningen av ordet
som ett sitt att forklara en instéllning som over tid byggts upp genom erfarenheter och héandelser
och som kommer till uttryck att man dr for- eller emot négot, ett sa kallat ’attitydobjekt’.
(Nationalencyklopedin, attityd).

Ungdomar eller unga avser 1 denna uppsats huvudsakligen personer mellan barndomen/tidiga
tonaren och vuxenlivet, i dldrarna 10-19. Gymnasieelever avser framst elever i1 aldersspannet
16-19 ar.

3. Syfte och fragestallning

Uppsatsens syfte ér att ssmmanstélla tidigare forskning kring gymnasieelevers och ungdomars
upplevelser av och attityder till skrivande i och utanfor skolan och tematisera den forskningen
och péd sd sitt forsoka synliggora eventuella kopplingar mellan skrivandet och elevernas
instéllning. Genom foljande fragestéllningar ska uppsatsens syfte besvaras:

(1) Ser gymnasieelever och ungdomar meningen med att skriva? Om de ser meningen, nér
ar da skrivandet meningsfullt?
(2) Vilka faktorer tycks paverka gymnasieeleverna och ungdomars attityd till skrivande?

4. Metod

Denna del kommer att redogéra for den metod som anvénds for att finna den litteratur som é&r
aktuell i forhéllande till uppsatsens syfte och fragestillning. Avsnittet kommer redogdra for
savil det praktiska tillvigagangssittet samt vilka kriterier som tillimpats i sokprocessen.



4.1. Systematisk litteraturstudie

Den metod som har legat till grund for att uppfylla uppsatsens syfte och besvarat dess
fragestéllningar &r en systematisk litteraturstudie. Den systematiska litteraturstudien ar en
metod ddr man systematiskt soker och granskar litteratur utifran en fragestéllning for att forsoka
sammanstélla aktuell forskning frén ett forskningsomrade (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrom 2013 s. 31). Eriksson Barajas et al. menar att det basta &r att inkludera all relevant
forskning inom det aktuella omrddet men att det inte alltid &r mojligt sett till bland annat
praktiska skdl och ddrmed maste avgransningar goras i urvalet utifrdn hur vél litteraturen
uppfyller eventuella krav samt hur tillgénglig litteraturen dr. For denna uppsats omfang och
tidsbegransning dr det ocksa nodvéndigt att avgrdnsa antalet resultat till att innefatta veten-
skapliga artiklar, rapporter och doktors- och licentiatavhandlingar som finns tillgéngliga i
aktuella databaser, men ocksé att ta hinsyn till forskningens aktualitet da det berdrda undersok-
ningsomradet dr ett omrade dér vissa faktorer sdsom digitalisering och samhillsutveckling kan
anses ha en betydande inverkan pa resultatet.

4.2. Etiska overvagande

For den systematiska litteraturstudien, liksom andra studier, finns det etiska 6verviganden att
gora. I en litteraturstudie gors ett urval och Eriksson Barajas et al. (2013 s. 69—70) papekar
vikten av att de studier som viljs ut for urvalet sjdlva har tagit hiansyn till etiska aspekter, samt
att urvalet dr korrekt redovisat och att ingen studie valts bort for att den avviker frén det 6nskade
resultatet. I denna studie ar samtliga artiklar granskade utifran etiska aspekter och de artiklar
som redovisas har inte pa nagot sitt valts ut for att understddja ett visst resultat.

4.3. Sokprocessen
I f6ljande avsnitt redogdrs for hela sokprocessen for litteraturstudien, frén val av databaser
och dmnesord till sokning och urval.

4.3.1. Databaser

Valet av vilka databaser som sokningarna skulle ske i gjordes utifran Hogskolans Dalarnas
dmnesguide for pedagogik och lararutbildning. Férvantningarna pa databaserna var att de skulle
kunna ge de mest relevanta resultaten och den senaste forskningen pa omradet och vid ett par
forsta sokningar visade det sig att det svenska forskningsfiltet inte var tillrdckligt stort och att
det darmed blir n6dvandigt att vinda sig till internationell forskning. Databasen ERIC Proquest
ar en av varldens storsta internationella databaser som samlar didaktisk forskning och dér
sOkningarna sker med engelska d&mnesord. For sokningar pé svenska fungerar inte de inter-
nationella databaserna lika bra, utan dir anvinde jag mig av Summon, DiVA och efter tips fran
bibliotekarie vid Hogskolan Dalarna sokte jag ocksé artiklar med fritextsokning via Google
Schoolar pa bade svenska och engelska. Jag fick dven tips av en kurskamrat att séka hos det
nationella nitverket “Svenska Med Didaktisk Inriktnings” (SMDI) konferensbidrag och
forskningsoversikter fran det svenska féltet for att hitta relevanta publikationer och &mnesaktiva
forskare.

4.3.2. Amnesord

For att identifiera 1dmpliga sokord att anvénda i databaserna har utgdngspunkten varit Petticrew
och Roberts PICO-metod som den beskrivs av Eriksson Barajas et al. (2013 s. 71). PICO utgar
fran att ringa in population (vem), intervention (vad), control (en eventuell kontrollgrupp) och
outcome (utfall eller resultat) och utgar fran det problem uppsatsen dmnar undersdka. Utifran
denna undersoknings syftesformulering kan PICO-metoden redovisas enligt foljande:



P (vem): elever/ungdomar i gymnasiealder

I (vad): attityd till att skriva

C (kontrollgrupp): -

O (utfall/resultat): eventuella attityders paverkan pa utférande och resultat

Denna process ledde fram till de engelska s6korden: student OR pupil OR young adults OR
adolescents OR teenagers, upper secondary high school, writing®, attitude och de svenska
sOkorden: elever, gymnasiet, skriv¥, attityd.

I en forsta Gversiktssokning i databaserna ERIC Proquest och i Summon som sdker i flera
databaser fick jag inte fram sirskilt ménga resultat for upper secondary high school i
kombination med mina ovriga sokord vilket ledde till att jag fick forsoka anvénda andra
sokordskombinationer och anvinda filter for att sortera i vilka arskurser jag var intresserad av
att ta med 1 tréfflistan. Jag anvinde ocksa ERIC Proquests “Thesaurus” som kan liknas vid en
synonymordlista for besldktade begrepp inom ett omrdde dir besldktade &dmnesord
kategoriseras under ett sokord. Genom soktermen writing* fick jag upp mer precisa termer som
writing attitudes, writing skills eller writing ability, likasd for termen student fick jag upp
relaterade soktermer sasom young adults eller teenagers. Dessa s6ktermer laborerade jag med
1 ett par sokningar for att se vilka termer som blev for smala och vilka som blev for breda innan
jag gjorde mer precisa sokningar.

4.3.3. Manuell sékning

Sokningar har ocksé skett genom sa kallad manuell s6kning dér man utifran en artikel eller
avhandlings referenslista hittar fler artiklar eller avhandlingar pd dmnet eller att man soker
litteratur genom tidskrifter eller hemsidor med aktuell forskning (Eriksson Barajas et al. 2013
s. 74). Genom tips frdn min handledare och det Nationella nétverket for svenska med didaktisk
inriktning (SMDI) har jag funnit nagra svenska doktorsavhandlingar som &r ett viktigt
komplement fran det svenska forskningsfiltet till min studie och i dessa publikationer har jag
kunnat hitta ytterligare forskning.

4.3.4. Urval

Sokningarna i databaserna ERIC Proquest och Summon utgick frén de utvalda &mnesorden som
kombinerades 1 olika konstellationer for att fa sa precisa traffar som mojligt. Traffen smalnades
sedan av ytterligare med ett peer-reviewfilter och genom att stélla in ett filter for publiceringsar,
1 detta fall 1999-2020. Jag anvédnde ocksa ett filter for att sortera utbildningsniva och stéllde in
sokningarna for grade 10—12 och high school. Efter dessa justeringar granskades tréftlistans
titlar och utifrdn de titlar som verkade stimma med uppsatsens syfte ldstes abstract. Den
litteratur som 1 sin tur Overensstimde med de uppstillda kraven och vars innehéll verkade
relevant utifran abstract och dmnesord léstes sedan 1 sin helhet for att sdkerstélla relevansen.
Eftersom tréffarna for upper secondary education var begrinsad sa bestimde jag mig dven for
att ta med ett par artiklar som undersokte ldgre stadier, men ddr man ocksa hade fokuserat pa
att undersoka hur elevernas instdllning och attityd fordndrades dver drskurserna.

Aven med de sékningar som skedde med manuell metod behandlades enligt samma kriterier.
Vid en soktraff kollades publicerings ar, publiceringstyp och om publikationen var peer-review-
granskad eller hade likvérdig status.



4.4. Sokresultat

Initialt gjordes sokningar i kombinationer av olika dmnesord for att se ungefér vilket traff-
resultat som kunde viantas for olika kombinationer men dessa sokningar presenteras inte i detta
avsnitt. Tabellen nedan redovisar sokningar gjorda med de engelska &mnesord som arbetas fram
med hjdlp av ERIC ProQuests Thesaurus och motsvarande sokord pd svenska. Jag hade
inledningsvis bestdmt att traffresultat pa 6ver 300 traffar antingen skulle modifieras i sokningen
eller att gransen for de titlar som 6gnas igenom inte blir fler én 300 vid ett traffresultat, utifran

att det ska bli 6verskadligt och hanterbart.

Vid sokningarna granskades tréafflistan och samtliga titlar lastes. Darefter markerades de titlar
som var intressanta utifrdn sokkriterierna och nyckelord jamfordes med @mnesorden och

abstrakten lastes.

Tabell 1. Sokord och databaser

Databas Sokord Tréffar Lista List Utvald litteratur
abstracts i fulltext
ERIC ProQuest student OR 81 12 4 Griffith, J.J. (2018). "Penning the 3
pupil OR AM Thoughts: What Students Say
young adults about Writing Personally in English
OR Class"
adolescents
OR teenagers Volkan Demirel, M. & Seckin Aydin,
AND I. (2019). "Examining High School
writing* Students’ Writing Self-efficacy
AND Perceptions”
attitude
Peel, A. (2014). "Writing between the
Lines: Aaliyah's Dialogic Strategies
for Overcoming Academic Writing
Disengagement"
ERIC ProQuest student OR 82 8 1 Troia, G.A., Harbaugh, A.G.,
pupil OR Shankland, R.K., Wolbers, K.A. &
young adults Lawrence, A.M. (2013).
OR "Relationships between writing
adolescents motivation, writing activity, and
OR teenagers writing performance: effects of grade,
AND sex, and ability"
writing® OR
writing
attitude OR
writing
motivation
AND
student
attitudes
ERIC ProQuest student OR 499 (gick 11 2 Hales, P.D. (2017). ""Your writing,
adolescents igenom not my writing": Discourse analysis of
AND titlarna pa student talk about writing"
writing OR de forsta
writing skills 300 sorterat Jeffery, J.V. & Wilcox, K. (2014).
OR writing pé ‘most "“How do I do it if I don’t like
attitude* recent first’) writing?’: Adolescents’ stances
AND toward writing across disciplines"”
student
attitudes
Google Scholar Fritextsokning | Over 2 1 1 Hall, A.H. & Axelrod, Y. (2014). ““I
writer AND miljoner Am Kind of a Good Writer and Kind
students AND | triffar, men of Not”: Examining Student’s Writing
writing denna lag Attitudes”
attitudes som tréaff




hogt upp
och sag
intressant ut
DiVA elev* 46 4 1 Parmenius Swird, S. (2008).
OCH Skrivande som handling och méte:
skriv* gymnasieelever om skrivuppgifter,
OCH tidsvillkor och bedomning i
gymnasiet svenskdmnet.
Manuell sokning 0 1 1 Kronholm-Cederberg, A. (2005). Om
som utgick fran skrivandets villkor — unga mdnniskors
Parmenis Swérds berdttelser om skrivande i gymnasiet.
avhandling

5. Presentation av materialet
I detta kapitel presenteras den litteratur som har valts ut for att besvara mitt syfte och mina
fragestillningar. I tabell 2 ges en sammanstéllning av forfattare, ar, titel, publikationstyp samt
studieform. Dérefter foljer en ndrmare presentationen av litteraturens syfte, resultat och

slutsatser.

Tabell 2. Sammanstdllning av information om studie, publikationstyp och design

"Examining High School Students’ Writing Self-
efficacy Perceptions”

Studie Publikationstyp | Design

Griffith, J.J. (2018). "Penning the 3 AM Thoughts: | Artikel Kvalitativ design, innehallsanalys av

What Students Say about Writing Personally in djupintervjuer.

English Class"

Hales, P.D. (2017). ""Your writing, not my Artikel Kvalitativ design, diskursanalys av elevers
writing": Discourse analysis of student talk about samtal i intervjuer och fokusgrupper.

writing"

Hall, A.H. & Axelrod, Y. (2014). "I Am Kind ofa | Artikel Kvalitativ design, innehallsanalys av intervjuer
Good Writer and Kind of Not": Examining och fokusgrupper.

Students' Writing Attitudes"

Jeffery, J.V. & Wilcox, K. (2014). "“"How do I do it | Artikel Kvalitativ design, diskursanalys av intervjuer.
if I don’t like writing?’: Adolescents’ stances

toward writing across disciplines"

Kronholm-Cederberg, A. (2005). Om skrivandets Avhandling Kvalitativ design, hermeneutisk narrativ analys
villkor — unga mdnniskors berdttelser om skrivande av intervjuer och skrivportfoljer.

i gymnasiet

Parmenius Swird, S. (2008). Skrivande som Avhandling Kvalitativ design, innehallsanalys av skriftliga
handling och méte: gymnasieelever om och muntliga intervjuer, fokusgruppsamtal,
skrivuppgifter, tidsvillkor och bedémning i observationer och elevtexter

svenskdmnet.

Peel, A. (2014). "Writing between the Lines: Artikel Kvalitativ design, case-study med

Aaliyah's Dialogic Strategies for Overcoming innehéllsanalys av intervjuer, observationer och
Academic Writing Disengagement" texter

Troia, G.A., Harbaugh, A.G., Shankland, R.K., Artikel Kvantitativ design, Writing Activity and
Wolbers, K.A. & Lawrence, A.M. (2013). Motivation scales (WAMS)

"Relationships between writing motivation, writing

activity, and writing performance: effects of grade,

sex, and ability"

Volkan Demirel, M. & Segkin Aydin, 1. (2019). Artikel Kvantitativ design, Writing self-efficacy

perceptions scale (WSEPS)




5.1. Griffith, J.J. (2018). "Penning the 3 AM Thoughts: What

Students Say about Writing Personally in English Class"

“Penning the 3 AM Thoughts: What Students Say about Writing Personally in English Class”
ar en artikel som ger ett elevperspektiv pd att skriva texter av personlig karaktdr 1 dmnet
engelska. Studien baseras pé tva djupintervjuer genomforda med tva elever i arskurs 10 (15-16
ar) och fokuserar framst péd elevernas upplevelse av att skriva mer personliga texter och vilka
faktorer som paverkade deras texter. Griffith, som har upplevt ett motstdnd bland kollegor nér
de talat om personligt skrivande da det kan gora elever obekvdma, vill genom intervjuer fa
studenternas syn i fragan. I ett modernt litterdrt landskap dir unga dagligen mdter texter i
bocker, filmer, bloggar, podcast, YouTube och TED-samtal och dér beréttelser korsas med
sanningar finns ett behov att unga lir sig att tolka och interagera med texter genom att skriva
personliga texter, eller som Griffith bendmner det: “beréttande sakprosa” (Griffith 2018 s. 169).
Den beréttande sakprosan ér texter som befinner sig mellan sakprosan, allts text skrivna i syfte
att informera, inspirera och utbilda, och den berittande och personliga texten som har for syfte
att underhalla eller att vicka kénslor. I tidigare studier och fran det psykologiska filtet finner
Griftith stod for att elever som skriver personligt hallna texter, framfor enbart sakprosa, lar sig
att forstd och hantera negativa relationer, héndelser, forluster, etcetera. Det finns séledes
potential for inldrning och det finns ett akademiskt vérde 1 att skriva personligt 1 ett modernt
litterdrt landskap eftersom vara beréttelser tilldter oss att forstd vara fortsatta och konstant
framvéxande identiteter.

I djupintervjuerna framkom att de unga uppskattade det personliga skrivandet satillvida att de
la ner mer tid pa process och produkt dirfor att det inte fanns en bestdmd formel att skriva
utifran. Den personliga karaktédren och att vdlja &mne sjidlv engagerade eleverna och bidrog till
att deras attityder var mer positiva och att det i sin tur ledde till att de engagerade sig lite mer 1
skrivprocessen, dn vad de gjorde i traditionellt akademiska uppgifter. Ett annat fynd var att
forarbetet, det vill sdga texter och aktiviteter som gjordes innan uppgiften, och dven férebilds-
texter var ett hjdlpsamt verktyg i1 skrivutvecklingen, eftersom de fick lov att sétta sig in,
anteckna men ocksa Ova ldsning av texter. Griffith (2018) drar en forsiktig slutsats av sina
djupintervjuer att nir eleverna far skriva mer personligt héllna texter som ar erfarenhetsbaserade
1 hogre grad 4n traditionellt akademiska uppgifter sa upplever eleverna en storre mening med
uppgiften och anstrianger sig ocksd mer. Lararen gor déarfor klokt i att utnyttja elevernas nattliga
tankar 1 skrivundervisningen for att det ska bli mer engagerande, menar Griffith (2018).

5.2. Hales, P.D. (2017). ""Your writing, not my writing": Discourse

analysis of student talk about writing"
Hales artikel Y our writing, not my writing” beskriver resultatet av en diskursanalys av 16- och
17-aringars samtal om deras upplevelse av skrivande. Studiens teoretiska ramverk bestar av
positionsteori och sociokulturell diskurs som tilldter tolkning av bdde individens uttalanden
sdvdl som den specifika gruppens. Studien gjordes i en kommunal skola och fokusgruppen
bestod av 19 studenter, 12 kvinnor och 7 mén. Hales (2017) skriver att skolans storlek och ur-
valet inte ger nagra generaliserbara resultat, men att det 4nda ar ett forsok att finga &sikterna
och rosterna hos elever och som forebild for hur man kan analysera elevers uppfattningar. Hales
tillimpar diskursanalys som ett redskap for att analysera och tematisera elevernas uttalanden pa
meningsniva och i materialet framkom tio teman. En typ av yttrande som var sirskilt fore-
kommande, som hela 17 av 19 studenter uttryckte, var att eleverna kunde bekréfta att de ofta
ovade pé skrivandet, men att de inte kan forklara eller vet vad de trénar pa for att forbittra
skrivandet. Det rddde med andra ord en viss forvirring bland eleverna gillande den egna
utvecklingen och de uttryckte att de saknade dialog med ldraren om sin utveckling. Deras
huvudsakliga uppfattning var snarare att en del var bittre skribenter dn andra och att det som

10



kravdes for att bli en béttre skribent i skolmiljon snarare handlade om ett trick eller en kod som
skulle knéckas. Eleverna uttrycker ocksd att de upplever att deras skrivande och texter i skolan
saknar syfte och mottagare och dirmed inte har ndgot anvéindningsomrade. Det var ett uttalande
som pa sétt och vis bekriftades i observationsmiljon dér det var tydligt att skrivandet var
osynligt pa sa vis att det inte fanns nagra spar av elevernas skrivande i klassrumsmiljon. Ett
storre antal elever i fokusgrupperna pratade om hur texter och skrivalster i skolan enbart dr
skrivna till ldraren enligt dennes dnskemal for att denne ska kunna ge ett betyg eller omdome.
Eleverna sjdlva betraktade inte skrivandet i skolan som négot de gjorde for sin skull, utan enkom
som en leverans av en produkt. Detta uppgav eleverna samtidigt som de poédngterade att manga
av dem hade en positivare attityd och gillade att skriva utanfor skolmiljon eftersom de sjdlva
kunde vélja skrivimne och kunde dela sitt skrivande genom bloggar och sociala medier. Detta
upplevde eleverna gav dem mer motivation och verkade for att de presterade bittre.

Studien visar pd att det finns ett stort behov av att dva pd skrivande och att nyckeln for att
komma dit &r att arbeta med mer uttalade skrivmodeller och att lararen for en kontinuerlig dialog
med eleverna och forsoker kommunicera skillnaden mellan att skriva for att 14ra och att ldra sig
skriva (Hales 2017).

5.3. Hall, A.H. & Axelrod, Y. (2014). """l Am Kind of a Good Writer
and Kind of Not": Examining Students' Writing Attitudes™

Artikeln beskriver resultatet av en studie pa 81 elever i grundskolan (motsvarande lag- och
mellanstadiet) i USA dir sirskilda fokusgrupper av elever har fatt gora sina rdster horda
angdende deras attityder till skrivande och hur de skattar sin egen skrivformaga. Studiens syfte
ar att undersoka vilket samband det fanns mellan attityder, uppskattad skrivforméga och
skrivande. Hall och Axelrod (2014) skriver i artikeln att en god skrivforméga dr en viktig
framgangsfaktor i arbetsliv och framtida studier, men att det ar ett &mne som behdver studeras
da bland annat National Assessment of Education Progress (NAEP) rapport pavisat att det finns
en negativ trend bland ungas skrivforméga. Detta &r en trend som man givetvis vill bryta, men
det kraver att man har kunskap och mgjlighet att motivera elever och det kréver i sin tur insikt
i elevers attityder och kénslor.

Genom att undersoka grundskoleelevernas attityder dnskar man fa perspektiv pa hur elevers
motivationsfaktorer ser ut att fordndras och utvecklas 6ver tid som ett resultat av upplevelser i
hemmet och skolmiljon. Fragestdllningarna man soker svar pa dr: ”Vilka attityder och upp-
skattad egenformaga har eleverna?”, ”Vilka ar de viktigaste influenserna (t.ex. larare, familj,
personliga erfarenheter) till dessa attityder och Overtygelserna?” och ”Vad eventuellt ar
skillnaden mellan yngre och dldre elevers attityder och uppskattad egenférméga?”. Studien
forankras i tidigare forskning om attityder och det samband som finns mellan positiv attityd och
hogre uppskattad egenféormédga och bland annat Zumbrunn, Brunning, Kauffan och Hayes
(refererad 1 Hall & Axelrod 2014) studie visar att attityden paverkar elevens tro pé sin skriftliga
formaga som 1 sin tur paverkar deras faktiska skrivprestationer.

Resultatet av studien visade att elevernas attityd och motivation hade korrelation med den
skriftliga prestationen och Hall och Axelrod (2014) urskilde fem &vergripande kategorier vilka
kan antas ha betydelse for elevernas instillning till skrivande. Dessa huvudkategorier kan
beskrivas i termerna: motivation, skrivpreferenser, tro pa den egna kompetensen, kénslor kring
skrivande och ldrarens inflytande. I huvudsak kan man séga att det som véckte goda kénslor
och motivation handlar om valfriheten kring skrivimne, endera fritt skrivande eller inom en
viss genre, och for vissa 1dg motivationen 1 att fa dela med sig av sitt skrivande till en ldsande
publik som kunde medfora en respons. En del av eleverna i studien uttryckte att de inte alls
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uppskattade att behova delge sitt skrivande eftersom det finns en rédsla for att bli for personlig.
Just det fria @mnesvalet visade sig dock vara viktigt 1 forhdllande till elevernas anstrangning
och prestation. Om elever valde dmnet sjélva presterade de bittre dven inom skrivgenrer de
sjdlva inte foredrog. Man fann ocksd en é&tskillnad mellan flickor och pojkar géllande
skrivimnen, dér pojkar 1 storre utstrackning uppgav att de kénde sig motiverade av att skriva
om fysiska tingest medan flickor foredrog att skriva om personliga &mnen och relationer.
Flickor rapporterade dessutom i1 hdgre grad att de var positivt instillda till skrivande. Eleverna
i studien uttryckte ocksa uppskattning nir deras skrivande var meningsfullt och skriv-
uppgifterna autentiska.

Hall och Axelrod (2014) drar slutsatsen utifran deras studie att elevernas skilda skrivintressen
och kénslor for skrivande édr ndgot ldraren bor uppmiarksamma och genom samtal bor lararen
lata elever sitta ord pa relationen de har till skrivandet. Positiva attityder och kanslor vid
skrivande uttrycktes av eleverna ndr de fick vara kreativa och uttrycka idéer, medan negativa
kanslor uttrycktes och kopplades till svarigheter med sprakriktighet, meningsbyggnad och att
organisera texter. Detta kan for praktiken innebdra att ldrarens medvetna val for att ldnka
elevernas intressen och behov kommer forbéttra elevernas prestationer och attityder, dven i
genrer som de sjilva inte foredrar. En annan viktig slutsats Hall och Axelrod kunde dra utifran
sin studie var att elevers positiva attityd till skrivande tenderade att minska med &ldern och de
foreslér att mer forskning behdver goras kring hur kénslor har inflytande dver skrivprestationer
for att bibehéalla och utveckla positiva attityder till skrivande.

5.4. Jeffery, J.V. & Wilcox, K. (2014). "‘How do | do it if | don’t like
writing?’: Adolescents’ stances toward writing across
disciplines"

Unga forvintas kunna skriva mer avancerade skrivuppgifter inom olika discipliner och genrer

med olika dndamaél, men kunskapsmétningar som NAEP visar att unga amerikaner presterar

underméligt och pa en mer grundldggande niva dn vad som fOrvédntas av dem. Jeffery och

Wilcox (2014) vill genom sin studie undersdoka ungas attityd och instillning till skrivande

genom intervjuer. Informanterna for studien bestér av 95 elever frén arskurs 6 (11-12 &r), 8

(13—14 ar), 10 (15-16 ér) och 12 (17-18 ér) och totalt 40 genomforda intervjuer. Intervjuerna

kodas genom diskursanalys dér deras yttranden pa meningsniva sorteras genom att identifiera

substantiv, pronomen och adjektiv for att hitta positiva och negativa instdllningar. Fréage-
stdllningarna Jeffery och Wilcox dmnar fa svar pa dr: Hur dr ungas instillning till skrivande
generellt jamfort med skrivande 1 olika @&mnen? Hur ser instdllningen utom man jamfor elever

i olika &rskurser och med olika prestationer? For att besvara frdgorna jamfordes elevernas

attityd till skrivande inom dmnena english language arts (ELA), samhéllskunskapsamnen,

matematik och naturvetenskapliga &mnen. I intervjuerna framkom att flest antal elever uttryckte
positiv attityd till skrivande 1 ELA (74%), men ocksd att flest antal elever uttryckte negativ
attityd till skrivande i ELA (44%). Detta monster stimde for bade hog- och lagpresterande
elever. Att skrivning i ELA har flest negativa attityder beror sannolikt pa att ELA ar det &mnet
man skriver mest. Att &mnet har flest positiva attityder beror pd att det dr det &mne dir man
oftast far uttrycka subjektivitet och uttrycka sin egen rost och asikt, tillskillnad fran exempelvis
naturvetenskapliga &mnen dir man oftare dr mer begrinsad till fakta och att vara noggrann.
Flest positiva standpunkter uttrycktes géillande skrivande nir eleverna sjilva kinde sig enga-
gerade och fann uppgiften meningsfull medan de mer ordnade skrivgenrerna dédr formalia
betonades s& uppgav nagra av informanterna att de upplevde sig begransade och att skribentens
utrymme stryptes. Om de formella texttyperna utgick frdn skribentens intresse kunde den
textgenren upplevas bade engagerande men ocksd meningsfull. Jeffery och Wilcox menar att
deras resultat visar pa vikten av ett tviarvetenskapligt ansvar for studenters skrivande och att
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skrivutvecklande arbete maste ske i fler &mnen d4n ELA och att de skrivuppgifter som
konstrueras bor uppmuntra studenter till att forvandla och skapa kunskap, snarare @n att
formedla kunskap.

5.5. Kronholm-Cederberg, A. (2005). Om skrivandets villkor — unga

manniskors berattelser om skrivande i gymnasiet

Kronholm-Cederbergs licentiatavhandling underséker gymnasieungdomars skrivkultur och
villkor 1 en skolkontext och en icke-skolkontext och har ett sociokulturellt perspektiv pa
skrivande. Det sociokulturella perspektivet innebér att skrivhandlingen &r kommunikativ och
att flera manniskor tillsammans samspelar i en kontext med sarskilt givna ramar och for en ung
innebdr detta att man véxer in i en skrivkultur genom en gemenskap eller diskurs. Tvd av
Kronholm-Cederbergs fyra fragestillningar i licentiatavhandlingen ar direkt riktade till ungas
beréttelser om skrivande: Hur lyder ungas skrivberittelser? Vad beréttar skrivberittelserna? For
att komma at svaren pa dessa fragestillningar samlade Kronholm-Cederberg in material genom
skrivportfoljer, skrivloggar och 56 djupintervjuer med atta ungdomar i svensk-finsk skola i sju
omgangar. Intervjuerna rorde sig i tid och rum genom att Kronholm-Cederberg stillde fragor
kring minnen av skrivande i ungdomarnas liv i och utanfor skolan och lit informanterna reflek-
tera och anteckna under intervjuns gang. Detta resulterade i olika skrivberéttelser ddr de ungas
egna tankar om skrivandet lyfts. Kronholm-Cederberg tolkar sedan detta material och skriv-
berittelser genom en hermeneutisk ansats och en narrativ analys for att finna tolkningsmonster
och teman.

I skrivberittelserna som Kronholm-Cederberg kallar ’skrivandets projekt” hittar hon fyra olika
delprojekt: skrivandet som instrumentellt projekt, skrivandet som personligt projekt, skrivandet
som offentligt projekt och skrivandet som vardagligt projekt (Kronholm-Cederberg, 2005 s.
100). Skrivande som instrumentellt projekt innebér att skrivandet &r strategiskt och uppsats-
genren dr dominerande. Detta dr ett dominerande skrivsitt 1 en skolkontext och den frimsta
kommunikativa handlingen i skolan, om &n skenbar. De unga ger ndmligen uttryck for att detta
skrivande framst sker pa uppmaning och inte lust. De skriver for ett betyg, enligt en l4rares
instruktioner och ldraren kan betraktas som en bestillare av texten. Texten skrivs inte for att
den unge ska utvecklas, utan for ett betyg och for att texten ska uppfylla de krav lararen stiller
(Kronholm-Cederberg, 2005 s. 74). Skrivandet kan ocksa vara ett personligt objekt som innebir
att det ar av mer identitetsskapande karaktér dar den unga soker efter det egna jaget och forsoker
forma sin rost i texten som ett personlighetsformande identitetsprojekt. Dessa texter formas
framfor allt utanfor skolkontexten, men ocksé 1 skolan som kunskapssokande och utforskande.
Skrivandet kan ha egenskap av att vara kénsloskirvande, emotionellt men ocksa expressivt och
drivkraften ar ofta impulsstyrda av livserfarenheter och kinslor. De unga uttrycker att
skrivandet kommer av lust och inte for att nagon bestéller en text av en. Det offentliga projektet
pagar framfor allt utanfor skolkontexten och 1 andra arenor &n den rent privata och nar en publik
utanfor sig sjdlv och ldraren. Skrivandet sker med en autentisk ldsare i atanke och drivs av de
ungas intressen da de intar skrivroller som recensent, journalist, poet eller debattor. Den unge
skrivaren kan ocksa ta en roll som elev, kamrat, intressebevarare eller kund och kan vara ett
vardagligt projekt som pagér bade 1 och utanfor skolkontexten. Det vardagliga projektet handlar
om det vardagliga kommunikativa behovet och uppstér spontant. Det digitala skrivandet fyller
det behovet for manga unga déir sms och e-post dr en daglig aktivitet dir kommunikationen sker
med minsta mojliga anstrdngning for att gora sig forstadd i den specifika situationen.

I skrivberittelserna och skrivportfoljerna identifierar Kronholm-Cederberg ocksd nagot hon

kallas for genrerepertoarer, vilka dr olika genrer for kommunikation i och utanfér skol-
kontexten. Dessa genrerepertoarer som hon identifierar ligger till grund for att besvara studiens
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tredje forskningsfraga ”Vad beriéttar genrerepertoaren i skrivberittelserna och portféljerna?”
Resultatet visade pa att skrivberittelserna uttryckte en bred genrerepertoar, dir de priméra
genrerna var de spontana skrivhandlingarna som forekom i1 vardagskrivandet och de sekundéra
genrerna tillhorde skolkontexten. I skolkontexten var sidledes de mer analytiska genrerna
dominerande och det lustfyllda skrivandet far sta tillbaka, sérskilt 1 de hogre skoléldrarna. De
texter som &r betydelsefulla for de unga och som bottnar i upplevelser och livserfarenheter ar
fa och forekommer nédstan inte alls i1 skolkontexten (Kronholm-Cederberg, 2005 s. 134).

5.6. Parmenius Sward, S. (2008). Skrivande som handling och mote:
gymnasieelever om skrivuppgifter, tidsvillkor och bedomning i

svenskamnet.

I studien undersoker Susanne Parmenius Swird (2008) hur skrivandet i svenskdmnet upplevs
av gymnasieelever vid en musikklass och en naturvetarklass. Huvudsyftet med hennes studie
ar att undersoka hur skrivandet och dess villkor pdverkar studenternas sjdlvuppfattning kring
skrivande och riktar sdrskilt in sig pd skrivimnen, villkor for skrivande och beddmning.
Parmenius Swiérd som samlat in sitt material pd tvd gymnasieskolor genom intervjuer, observa-
tioner och loggbdcker undersoker vilka typer av uppsatsimnen och instruktioner som eleverna
mdter, vilka villkor som finns for skrivandet, hur eleverna upplever den bedomning de far samt
pa vilket sétt det pdverkar deras skrivande. Det teoretiska ramverket utgér fran att skrivandet &r
ett dialogiskt samspel och att en text inte &r en produkt utan sammanhang, utan en sténdig dialog
med tidigare texter som skrivits eller ldsts. I undervisningssammanhang ar dessutom lérarens
attityd, vérderingar och kunskapsuppfattning direkt paverkande i detta samspel och en elev
forviantas folja ldrarens beddmning 1 det hierarkiska system som skolsystemet innebér.
Elevernas skrivande i skolan dr darfor en kontextualiserad handling och for att kunna undersoka
elevernas upplevelse gor Parmenius Swird en interaktionsanalys utifrdn Scheff (1990) och
Aspelins (1999) teorier och mikrostudier om kénslor och sociala strukturer, for att Parmenius
Swird sedan ska kunna kategorisera sitt insamlade material, vilket hon gér med inspiration fran
Hartmans (2001) grundad teori (Parmenius Swérd, 2008 s. 75-76).

Parmenius Swird kategoriserar inledningsvis materialet under kategorierna: inspiration, inter-
aktion, intention och individ. Inspiration handlar om elevernas vilja att skriva och vad och
varfor. Interaktion handlar om vad eleverna sa om det utbyte som skedde mellan ldrare och elev
vid skrivandet. Intention handlar om skrivandets mening och mal och den slutliga
kategoriseringen individ handlar om elevens relation till texten och hur de genom skrivandet
kan uttrycka sina roller.

Det Parmenius Swird fann i sitt material var att eleverna skrev uppgifter med malséttning att
lara sig akademiskt skrivande och ganska ofta fick eleverna sjélva vilja ett &mne att skriva om,
men att det ddremot saknades tydliga direktiv kring vad som forvéntades av dem och utan att
lararen ndmnvirt gatt in pé att forklara texttypen. Resultatet blir da att eleverna ofta viljer att
forhalla sig instrumentellt till uppgiften och att se instruktionerna som en mall. Eleverna i
studien talar ofta om deras misstag och brister och att de sjdlva upplever att de saknar formégan
att skriva samt att de inte har tid eller kan korrigera sina misstag med den aterkoppling de far.
En elev 1 studien sédger att dennes relation till skrivande blir 1 de ndrmaste instrumentell och att
hen enbart skriver for ett betyg, ndstan lite som ett rollspel mellan ldrare och elev dér lararen ar
bestéillaren och eleven utfor tjdnsten. Flera andra elever i studien ger dven uttryck for att
skrivandet sker som handling ddr man bedoms, inte ett tillfille for utveckling. De ger uttryck
for att de efter avslutade studier har svart att se nyttan med skrivandet, men att de kan se att de
har mognat i sitt sprak, att de har ett lite storre ordforrdd och har insett vikten av en bra
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introduktion och avslut, men att skrivandet 1 det stora hela handlar om bedémning (Parmenius
Swird, 2008 s. 240-252).

Nér Parmenius Swird (2008 s. 205-206) undersoker vad eleverna har att siga om skrivandet
och dess funktion ger flera av eleverna uttryck for att de skriver rutinméssiga uppgifter, som de
far skriva en ging utan att bearbeta for att forbittra. Dessutom upplever eleverna att skriv-
uppgifterna dr begransade till enbart vissa genrer, vilket gor att den spréakliga repertoaren och
stilkinnedomen inte heller véxer i skrivundervisningen. Eleverna tycker inte att de utmanas
tillrackligt och inte heller att de far den utveckling de onskar né, utan att skrivandet blir ett
slentrianmissigt projekt dér de lar sig att anpassa sitt skrivande for att matcha lararens 6nskemal
och 1d¢ kring hur en text ska se ut (Parmenius Swérd, 2008 s. 207). En av eleverna som ingar i
studien uttrycker sig kritiskt till skolskrivandet och beskriver uppgifterna i termer av
inspirationslosa, meningslosa, trakiga, begransande och att det dr oklart vad man ska ldra sig av
uppgifterna dverhuvudtaget (Parmenius Swird, 2008 s. 100). Flera andra elever uttrycker
liknande asikter om an inte lika kritiskt. Flera av informanterna 1 studien uttrycker ocksa att de
1 hogre utstrackning vill kunna bearbeta texter, utforska olika genrer och & mojlighet att skriva
texter som ar engagerande, kreativare, friare och tillater dem att visa emotioner och personlighet
och som bidrar till den personliga utvecklingen (Parmenius Swird, 2008 s. 210-211).

5.7. Peel, A. (2014). "Writing between the Lines: Aaliyah's Dialogic

Strategies for Overcoming Academic Writing Disengagement"
Peels (2014) undersokning ar en kvalitativ fallstudie av en elev i en forortsskola i New Jersey i
ett forsok att forstd hur kraven pa akademiskt skrivande kan ta sig uttryck hos elever. Studien
ska fOrstds 1 ljuset av Bakhtins (1986) dialogism om hur vi genom en stindig dialog och
yttranden skapar forstaelse och mening. I studien intresserar sig Peel (2014) sdrskilt for att ut-
forska hur den 16-driga eleven Aaliayah utvecklar strategier for engagemang och for att
bekdmpa oengagemang i1 akademiskt skrivande. Aaliyah &r en elev som har goda akademiska
framgangar och dr hogpresterande, ambitids, samarbetsvillig och disciplinerad men hon ut-
trycker ett stort oengagemang och motvilja till skola, skrivande och skolarbete. Materialet
bestar av observationer, intervjuer vid fyra tillfillen samt en skrivportfolj. Det insamlade
materialet inneholl uppgifter om hennes bakgrund och identitet, uppfattningar om skrivande,
skriftligt engagemang i hem- och skolkontext. Peel (2014) fann i materialet ett monster som
lankande Aailyahs diskurser och engagemang i akademiskt skrivande och det fanns tydliga
samband mellan Aaliyahs forstaelse av meningen med att skriva och hennes formaga att kiinna
sig engagerad 1 skolskrivandet. I resultatet framkommer att oengagemanget uppstar nér skriv-
dmnen kommer fran ldrobocker eller 1draren eftersom den distanserade vuxen- och skolvirlden
inte reflekterar hennes sanning. Den skrivna texten blir enligt Aailayah inte meningsfull
eftersom det &r ldraren som édger texten och amnesdiskursen. De begridnsningar det akademiska
skrivandet innebar later inte heller Aaliyahs diskurser bli meningsfulla och fokus forflyttas fran
den meningsfulla dialogen och blir en meningslos skriftakt. Ytterligare ett hinder for engage-
mang och orsak till meningsloshet dr att texterna i skolan &r begrdnsade och saknar en riktig
dialogpartner. Utan ldsarens aktiva svar och mottagande av en text s& dr skrivandet inte en
meningsskapande aktivitet, utan en meningslos handling. Att ldraren blir den ende verklige
ldsaren dr inte engagerande, allrahelst eftersom ldraren och eleven sdllan delar ett gemensamt
sprak eller viardesystem.

Peel (2014) slar fast att studiens utformning inte gor den generaliserbar, men att resultatet anda
overensstimmer med tidigare forskning som fastslar betydelsen av att skrivuppgifter ar
meningsfulla dér elever sjidlva kan vélja diskurs eller skrivimne utifrdn erfarenheter och
intressen. Han gor ett forsok att formulera pa vilket sétt resultatet kan ha implikationer i klass-
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rumsundervisningen och foreslér att undervisningen ska vara mer autentisk och innehélla dialog
mellan studenter och ldrare dar meningsskapande kan konstrueras. Om elever upplever en
autonomi dver innehall och stil 1 skrivandet kan djupare engagemang uppsta.

5.8. Troia, G.A., Harbaugh, A.G., Shankland, R.K., Wolbers, K.A. &
Lawrence, A.M. (2013). "Relationships between writing
motivation, writing activity, and writing performance: effects of

grade, sex, and ability"

Motivation ar betydande for skrivutveckling, det dr ndgot som erkédnns i de flesta skrivmodeller
och teorier om skrivande idag, menar Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers och Lawrence
(2013). Att skriva ndgot &r en aktivitet som kriver anstringning vilket ocksé kan bidra till att
motivation kan vara svér att uppna och bibehélla. Darfor kravs det att skribenten har motivation
for att skrivandet ska bli framgéangsrikt. Hur den enskilde individen motiverar sig skiljer sig &t
och motivation dr inte heller enhetligt utan bestar av flertalet komponenter sdsom: sjalv-
fortroende, Overtygelse, intresse, upplevt uppgiftsvirde, attityder, mal och kénslor for framgéng
och misslyckande. Troia, Harabaugh, Shankland, Wolbers och Lawrence (2013) &mnar att
genom sin studie undersdka pa vilket sdtt kon, arskurs och skrivforméga paverkar skriv-
motivation, aktivitet och prestation. Tidigare forskning vilken Troia et al. (2013) diskuterar i
relation till sin studie har ndmligen pekat pa att kon skulle ha en betydelse for elevernas upp-
skattade formagor, dar flickors skattning av formaga tenderar att minska 6ver tid och att pojkar
snarare Overskattar sin formaga. Forskning har ocksé visat att dldern har en betydelse pa sa vis
att motivationen att utfora skrivuppgifter minskar i takt att man blir dldre, likasé att den goda
attityden till skrivande minskar. Troia et al. (2013) papekar dock att det inom det aktuella
forskningsfiltet saknas studier kring vilken korrelation det finns mellan skrivmotivation och
skrivaktivitet och hur detta fordndras over dlder och i synnerhet nir unga dvergér frin grund-
till gymnasieskola.

Datainsamlingen for studien bestod av ett sjdlvskattningstest och underlaget bestod av 618
elever (320 flickor och 298 pojkar) i 30 &rskurser fran arskurs 4 till 10 (exklusive &rskurs 8).
Av dessa ansags hilften vara bra skribenter utifrén deras larares utldtande och cirka 16% ansédgs
vara daliga skribenter. Detta snitt kunde goras utifrin att ldraren rankade sina elevers skrivande
pa en niopunktsskala. I undersékningen fick eleverna svara pa tio fragor 1 en fempunktsskala
dér de beddomde hur ofta de skrev i1 olika sammanhang i och utanfor skolan under féregdende
manad. Eleverna fick ocksa inom kursplanens ramar till uppgift att skriva en fiktiv berittelse
med valfri rubrik. Berittelsen skattades sedan i en skala 1-6 (dalig till enastdende) och
bedomdes utifrin kriterier som meningsbyggnad, flyt, ordval, disposition och idéer.

Resultatet fran studien visade att de dldre elevernas berittelser hade hogre kvalité dn de yngres
och att i synnerhet flickors beridttelser var kvalitativt béttre an pojkars. Géllande skattning av
skrivaktivitet s uppgav yngre elever att de skrev 1 hogre utstrackning dn de dldre eleverna,
detta sannolikt for att statusuppdateringar och digitalt skrivande inte rdknades i unders6knings-
skalorna. Flickor uppgav fler &ndamaél for sitt skrivande dn vad pojkarna gjorde och skattade i
snitt sitt intresse for skrivande hogre dn vad pojkar gjorde, likasd hade flickornas texter i
genomsnitt en hogre skattning fran ldraren dn pojkarnas texter, vilket stimmer Gverens med
métningarna i National Assessment of Ecucational Progress (NAEP). Detta var inte heller ett
helt ovéntat resultat eftersom tidigare forskning visat pa att flickor skriver oftare och mer
eftersom detta anses vara en konsstereotyp feminin aktivitet. Angaende skrivmotivation kunde
inga direkta kopplingar goras till &rskurs, men ddremot kunde kopplingar till kon och ldrarens
beddmning goras. Elever som rapporterade att de skrev oftare och med olika syften visade pa
hogre motivation. Utifran detta resultat kunde Troia et al. (2013) med hjdlp av expectancy-
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value-teorin och med achievment goals teorin dra slutsatsen att relationen mellan motivation,
uppnidda maél, aktivitet och utférande i skrivandets domén &r komplex. De tre variablerna
arskurs, kon och lararens bedomning viagdes in och paverkade dessa relationer 1 viss utstrack-
ning; exempelvis kan drskurs vara en prediktion for beréttelsernas kvalité, eftersom skriv-
formagan sannolikt blir béttre med alder. I studiens resultat kunde man ocksé se att skriv-
aktiviteten paverkade elevernas motivation och maélorientering men att motivationen ocksa
paverkades av hur eleverna upplevde skrivuppgifterna, om de tyckte de var viktiga och
personligt relevanta.

Troia et al. podngterar att det krivs storre och fler studier for att dra generella slutsatser, men
att de 4nda utifran sin data kan peka pa vikten av att lararen arbetar med att vicka elevernas lust
att skriva genom att gora autentiska uppgifter och att uppmirksamma nér eleverna behérskar
en fardighet, strategi eller uppgift och att stétta upp eleverna nir de skriver.

5.9. Volkan Demirel, M. & Seckin Aydin, i. (2019). "Examining High
School Students’ Writing Self-efficacy Perceptions”

Studien undersdker hur elevers “writing self-efficacy” skiljer sig at beroende av kon, arskurs,
typ av skola och antalet bocker som de ldser arligen. Definitionen av writing self-efficacy
handlar som individens bedomning av dennes formaga att organisera och genomfora atgérder
som &r nodvéndiga for att uppna en prestationsniva inom ett sirskilt omrade. Denna skattade
formaga tros paverka elevens tankar, handlingar och hantering av akademiska uppgifter och hur
val motiverad eleven dr. Writing self-efficacy har ocksa inflytande péd det urval en elev gor,
anstrangningen denne lagger ner, uthdlligheten den visar samt vilken framgéng denna har med
en skrivuppgift. I tidigare studier har man kunnat se att elevens self-efficacy och skrivprestation
ar starkt relaterade till varandra och de elever som har en hogre skattning av self-efficacy deltar
i uppgifter och anstrianger sig mer och tenderar att fortsétta dven nér de stoter pa svarigheter i
hogre utstrickning &n de med lag skattning av self-efficacy.

I Volkan Demirel och Se¢kin Aydins (2019) studie anvdnder de verktyget writing self-efficacy
perception scale (WSEPS) for att samla in data. I studien deltog 585 turkiska elever (270 flickor
och 315 pojkar) som gick 1 nionde och tionde klass (motsvarande gymnasiet i svensk skola).
Resultatet visade pé att elevernas uppfattningar skilde sig beroende pa kon, arskurs, typ av skola
samt hur manga bocker de ldste arligen. Flickors writing self-efficacy var hogre dn pojkarnas
och flickor hade hogre snitt pa skalorna for planering, utforande, revidering och modifiering —
ett resultat som Volkan Demirel och Seckin Aydins (2019) menar stimmer Overens med
tidigare studier gjort pd universitetsstudenter. I Volkan Demirel och Se¢kin Aydins (2019)
studie gick det dven att observera en skillnad mellan arskurserna. Niondeklassarna hade hogre
self-efficacy 1 forhallande till tiondeklassarna, vilket tyder pd att self-efficacy minskar i takt
med att aldern stiger. Gillande skillnader mellan skolformer visade resultatet att elever i1 yrkes-
skolor hade lagre self-efficacy én elever i skolor som var riktade mot vidareutbildning, men
detta resultat kan ocksa relateras till det podngsystem som finns 1 Turkiet for att soka in till
skolor dér akademiskt inriktade skolor har ett hogre podngsnitt &n vad yrkesskolor har. Den
sista fragestdllningen berorde elevernas ldsvanor dér resultatet visade att elevernas attityder och
vana av att ldsa hade ett samband med elevernas writing self-efficacy.

De slutsatser Volkan Demirel och Seckin Aydins (2019) gor utifrin studien &r att skillnader i
elevernas self-efficacy-skattning kunde ses baserat pa kon, arskurs, skola och lasvanor. De fore-
slar utifran sitt resultat att mer studier kring konets betydelse for self-efficacy bor genomforas.
De konstaterar ocksé att korrelationen mellan self-efficacy och ldsvanor kan vara en motivation
till varfor man bor 6ka mangden ldsning i skolan.
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6. Innehallsanalys

I denna del avser jag att redogora for den metodiska innehéllsanalys som har gjorts av studierna
samt att redogora for de teman som framkommit i innehallsanalysen.

6.1. Metod innehallsanalys

Innehallsanalysens arbetssitt kannetecknas av ett systematiserat och stegvis ldsande av en text
dér helheten bryts ner till mindre delar och klassificeras (Eriksson Barajas, Forsberg & Weng-
strom 2013 s. 147). Genom ldsningen framtrdder monster och dvergripande kategorier vilka
sedan kan tematiseras. Enligt Jacobsen (2017 s. 136) genom{ors innehallsanalys genom lésning
med ett tydligt fokus péd fragestdllningen ”Vad handlar detta om?”. Kategoriseringen i olika
teman utgdr da fran att man i bearbetningen av data forst stdller sig frigan om innehéllet. Nar
man ldst igenom materialet kan man 1 ett nédstan steg skanna efter innehdll som é&r liknande,
baserat pa vissa ord, satser eller texter. En stor méngd data kan pé detta sétt delas upp i olika
teman. Denna metod bendmns enligt Jacobsen (2017, s. 136) som oppen kodning. Inledningsvis
blir kategoriseringarna breda och generella, men efter definition och troskning kan fler
detaljerade underkategorier framtrdada och slutligen teman (Jacobsen 2017, s. 137).

6.2. Innehadllsanalys av studierna

I lasningen av min insamlade data har jag utgatt fran studiens syfte och har arbetat utifran den
overgripande frdgan: vad uttrycker gymnasieeleverna och ungdomarna om skrivande? for att
pa sé sitt fa fram det som &r relevant for att besvara denna studies tva fragestillningar: (1) Ser
gymnasieelever och ungdomar meningen med att skriva? Om de ser meningen, nér dr da
skrivandet meningsfullt? samt (2) Vilka faktorer tycks paverka gymnasieeleverna och
ungdomars attityd till skrivande? Genom nérldsning av texterna och en innehallsanalys har ett
innehall urskilts som jag valt att sammanfatta i nadgra korta nyckelmeningar. Dessa nyckel-
meningar har sedan troskats och sorterats in i mindre delteman, vilka redogors for i tabellen
nedan.

Tabell 3. Innehallsanalys av litteratur

Studie

Relevant innehall i korthet

Framtridande teman

Griffith, J.J. (2018).
"Penning the 3 AM
Thoughts: What Students
Say about Writing
Personally in English
Class"

- Eleverna uppskattade det personliga skrivandet, de la ner
mer tid och engagemang i en sadan uppgift jaimfort mot
en “traditionell” uppsats.

- Eleverna foredrog att inte ha en bestimd mall att skriva

utifran.

Det personliga skrivandet bidrog till den personliga

identitetsutvecklingen. Genom att skriva personligt kunde

eleverna utforska den egna identiteten i forhallande till
andras.

Léraren bor skapa engagemang genom att nyttja

clevernas tankar och erfarenheter i undervisningen

Instrumentellt och regelstyrt
skrivande

Engagerande skrivimnen

Lérarens engagemang

Hales, P.D. (2017). ""Your
writing, not my writing":
Discourse analysis of
student talk about writing"

Eleverna uttryckte att man séllan arbetade med
skrivinstruktioner och hur man utvecklade skrivandet. De
uttryckte att de darfor inte riktigt forstod sin egen
skrivutveckling, eftersom de saknade att samtala med
lararna om sitt skrivande.

Eleverna uttryckte att de inte skrev for ndgon annan
publik an ldraren, vilket paverkade deras motivation
negativt.

Eleverna uttryckte att skrivandet i skolan inte hade négot
syfte och var meningslost da de inte fick skriva om
dmnen de sjdlva brydde sig om eller hade nytta av.
Eleverna ger uttryck for att de inte dger skrivandet i
skolan. Det man skriver i skolan skriver man till lararen
pa dennes bestillning.

Instrumentellt och regelstyrt
skrivande

Skrivutvecklande arbete
Engagerande skrivimnen

Autentiskt skrivande
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Eleverna tanker om sig sjélv som av naturen goda eller
daliga skribenter. Antingen forstar man ’koden” och dr en
god skribent eller s& gor man inte det och &r en dalig
skribent.

Elevernas skrivande ldmnade inga spér i klassrummet
eller skolmiljon

Hall, A.H. & Axelrod, Y.
(2014). "I Am Kind of a
Good Writer and Kind of
Not": Examining Students'
Writing Attitudes"

Hogre prestationer nér eleverna sjélva valde dmne att
skriva om, bade i friskrivande och i genreskrivande.

Pojkar och flickor foredrog att skriva om olika &mnen.
Manga av eleverna uppskattade att dela med sig av det
skrivna for att framkalla kénslor hos mottagaren eller fa
berdmmande aterkoppling.

Eleverna 6nskade valfrihet i nér och var de skrev.

Hur kompetent eleven sag sig som skribent avgor hur val
denne lyckas.

Positiva kénslor kring skrivande kom av att man fick
skriva personligt och vara kreativ.

Negativa kénslor kring skrivande kom med svarigheter att
uttrycka sig i skrift.

Lararens inflytande kan skapa positiva eller negativa
kénslor kring skrivande.

Instrumentellt och regelstyrt
skrivande

Engagerande skrivimnen
Autentiskt skrivande
Aldern och konets betydelse
Lérarens engagemang

Tro pé den egna formagan

Jeffery, J.V. & Wilcox, K.
(2014). "‘How do I do it if
don’t like writing?’:
Adolescents’ stances
toward writing across
disciplines"

Lagpresterande elever uttryckte fler positiva kinslor kring
skrivande nér skrivandet/skrivimnet tillét ett storre
subjektivt engagemang och dir man fick uttrycka sin rost
eller asikt, jamfort med texter som karaktiriseras av andra
amnen begrinsade av fakta och noggrannhet.

Lagpresterande elever uttryckte negativa attityder kring
att skriva inom vissa genrer dér sérskilt formen var viktig
och betyget blir lidande om inte formalia, &mne och
noggrannhet iakttogs.

Hogpresterande elever uttryckte positiva kénslor for
skrivande inom andra skoldmnen hellre 4n modersmals-
dmnet eftersom skrivandet i andra &mnen hade ett mer
relevant akademiskt innehall och att de kunde konstruera
kunskapen sjdlva.

Skrivutvecklande arbete maste ske i fler &mnen

Engagerande skrivimnen
Tro pé den egna férmagan

Skrivutvecklande arbete

Kronholm-Cederberg, A.
(2005). Om skrivandets
villkor — unga mdnniskors
berdttelser om skrivande i
gymnasiet

Skrivandet i skolan &r en strategisk och skenbart
kommunikativ handling, ett instrumentellt projekt.
Eleverna skriver pa uppmaning for ett betyg, inte for
utveckling eller av lust eller egen drivkraft. Texter skrivs
enligt ldrarens 6nskemal.

Skrivandet i skolan &r en fardighetstraning som inte &r
lustfyllt, utan regelstyrt.

Visst skrivande i skolan, exempelvis dikter, inbjuder till
kreativitet och har ddrmed ett storre egenvirde.

Skrivandet hemmavid eller pa fritid (ibland i skolan) som
ar ett personligt projekt och &r identitetsskapande
uttrycker sig informanterna positiva till. Skrivandet gér ut
pé att soka efter jaget och att forma en rost i en text. Det
ar lustfyllt.

Fritidsskrivandet kan ske genom dikter, noveller, prosa,
brev, sagor, pa nétet i dagboksform etc. dér budskapet blir
viktigare dn formalia och korrekt sprak.

Eleverna i studien &r positiv instéllda till texter som
skrivs for en autentisk ldsare, ett offentligt projekt.

Instrumentellt och regelstyrt
skrivande

Engagerande skrivimnen
Autentiskt skrivande

Att vara ldsande och
skrivande

Léararens engagemang

Parmenius Swird, S.
(2008). Skrivande som
handling och mdéte:
gymnasieelever om
skrivuppgifter, tidsvillkor
och bedomning i
svenskdmnet.

Eleverna uttrycker att skrivandet ar instrumentellt och
instruktioner dr en mall som ska f6ljas.

Eleverna saknar tid for att korrigera uppgifter och
bearbeta aterkoppling, vilket gor att skrivandet inte blir
meningsfullt eller utvecklande.

Eleverna uttrycker att skrivandet handlar om att leverera
en produkt som &r bestilld av ldraren for att de ska kunna
fa betyg.

Instrumentellt och regelstyrt
skrivande

Engagerande skrivimnen
Skrivutvecklande arbete

Autentiskt skrivande
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- Léraren sitter normen, har kunskapen och &r facit”

- Skrivandet 4r en beddmningssituation som inte dr
utvecklande vilket gor att det &r svart att se nyttan med
det.

- Eleverna uttrycker att de girna skulle skriva i flera genrer

i skolan sé de ocksa tilléts att fa visa engagemang, vara

kreativa, vara fria, visa emotioner och sin personlighet.

Elever ger uttryck for att skrivandet i skolan &r ett test

utan forankring i elevers intressen eller i omvérlden

Eleverna uttrycker att de hellre skriver utmanande

uppgifter for autentiska mottagare som 4r intresserade av

innehéllet, exempelvis med anknytning till arbetslivet.

Eleverna skriver girna pa fritiden och har hoga betyg fran

grundskola.

Att vara lasande och
skrivande

Lérarens engagemang

Peel, A. (2014). "Writing
between the Lines:
Aaliyah's Dialogic
Strategies for Overcoming
Academic Writing
Disengagement"

Ett dialogiskt utbyte mellan skrivare och ldsare dr vad
som gor skrivandet meningsfullt. Om inte skrivandet
delas till en lésare sa dr det meningslost.

Att skriva om dmnen som dr sanna och som skribenten
behérskar dr vad som gor skrivandet bra och
meningsfullt.

Skrivande i skolan &r texter som moter kraven och inte
innehaller formaliafel eller stavfel och som befinner sig
bortanfor de personliga asikterna och jaget.

Texterna som skrivs i skolan av eleverna har ingen
mottagare, ingen som kan gé i dialog med skribenten.
Den enda mottagaren &r lararen som har ett annat
vérdesystem och ddrmed inte kan bli en sann
dialogpartner.

Forhinder till dialog, exempelvis att man inte behérskar
diskursen, kan leda till oengagemang. I skoltexter
bestammer léraren ofta diskursen och
skriftkonventionerna, vilket gor att eleven inte langre
dger den egna texten och dirmed &verger ansvaret for
texten.

Texterna eleverna forvantas skriva i skolan upplevs
trdkiga da &mnet kommer fran en skrivbok eller en
larare. Dessa uppgifter dr distanserade och den
skolastiska virlden reflekterar inte elevens eller
skolkamraternas sanningar och vérldar.

Om man har en dialog genom, om och bortom den
akademiska texten kan det skapa engagemang i
skrivuppgifter som annars inte &r sa interaktiva,
exempelvis genom att en kamrat l4ser texten.
Skrivuppgifter blir meningsfulla nér eleverna far vilja
diskurs eller skrivimne utifran erfarenheter

- Elever som dger innehall och stil upplever engagemanget
hogre

- En autentisk undervisning dér dialog sker mellan ldrare
och elev kan vara meningsskapande

Instrumentellt och regelstyrt
skrivande

Engagerande skrivimnen

Autentiskt skrivande

Troia, G.A., Harbaugh,
A.G., Shankland, R.K.,
Wolbers, K.A. & Lawrence,
AM. (2013).
"Relationships between
writing motivation, writing
activity, and writing
performance: effects of
grade, sex, and ability"

- I'studien framkom att elevernas skrivaktivitet minskade
med alder och i skattningen sé 1ag skrivaktiviteten
ganska lagt over alla aldrar

- I'studien framkom ocksé att flickor skriver mer och
oftare &n pojkar, exempelvis online genom bloggar, men
ocksé i andra syften. En trolig forklaring for detta ar att
skrivandet anses vara en feminin aktivitet.

- Elever som skattade sig sjdlva som goda skribenter
(baserat pa betyg) skrev oftare och mer frekvent &n de
som var samre skribenter (baserat pa betyg)

- Hur vil eleverna presterade och behirskade skrivandet

beror pé hur relevant eleverna uppfattade skrivandet och
hur kompetenta det ansdg sig vara

Att vara ldsande och
skrivande

Aldern och konets betydelse

Tro pé den egna formagan
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- Hur ofta eleverna skrev speglade deras motivation och
malsittning med skrivandet. Elever som skrev oftare
med olika syften hade starkare motivation och stérre mal
med sina prestationer.

- Motivationen korrelerade och bidrog till kvalitén pa

skriften
Volkan Demirel, M. & - Tron pa den egna skrivformigan (writing self-efficacy) Tro pd den egna formégan
Segkin Aydin, . (2019). minskade med alder och skilde sig mellan flickor och
"Examining High School pojkar. Aldern och kénets betydelse

Students’ Writing Self-

; - Pa yrkesskolor hade elever ldgre tro pa skrivformaga én
efficacy Perceptions”

pa studieforberedande skolor.

- Hur mycket eleverna léste arligen och deras attityd till
lasning var korrelerat och paverkade elevernas
uppfattning av skrivformaga

Att vara ldsande och
skrivande

7. Resultat

I denna del d&mnar jag redogdra for det resultat som framkommit i litteraturstudien. Syftet med
uppsatsen var att utifran forskning undersdka hur gymnasieelever och ungdomar upplever
skrivandet och vad de har for instdllning och attityd till skrivande i och utanfor skolan. Till
grund for uppsatsen har foljande fragestillningar legat:

(1) Ser gymnasieelever och ungdomar meningen med att skriva? Om de ser meningen,
ndr ar da skrivandet meningsfullt?
(2) Vilka faktorer tycks paverka gymnasieeleverna och ungdomars attityd till skrivande?

Utifrén fragestéllningarna har en systematisk analys av materialets innehall genomf6rts och har
dérefter kategoriserats i delteman (se ovan). De innehéll som jag funnit relevant i férhallande
till mina fragestéllningar redogors 1 detta avsnitt under rubriker som &r disponerade utifran de
tvd fragestillningarna.

7.1. Det meningsfulla skrivandet

I analysen av litteraturen har det framgatt att minga av de unga informanterna ser meningen
med att skriva framfor allt med syftet att kunna uttrycka sig sjdlva. Men att skriva &r inte heller
sjdlvklart en meningsfull aktivitet, sérskilt inte i skolan, vilket framfor allt tycks bero pé
skolskrivandets villkor. I foljande avsnitt redogors de teman som framtrétt i litteraturen gillande
hur gymnasieeleverna och ungdomar upplever skrivandet som en meningsfull aktivitet som
syftar till att besvara uppsatsens forsta fragestillning.

7.1.1. Instrumentellt och regelstyrt skrivande

Skolskrivandet upplevs av de flesta eleverna inte som ett meningsfullt skrivande, utan som ett
instrumentellt och regelstyrt skrivande som skrivs pa uppmaning av ldraren enligt sérskilda
skriftkonventioner for ett betyg. Eleverna uttryckte att de hellre hade mer valfrihet 1 nédr och var
de skrev, men ocksa frihet i att utforma sitt skrivande (Griffith 2018; Hall och Axelrod, 2014).
Det instrumentella och regelstyrda skrivandet ett tema som framtrader i flertalet studier genom
innehéllsanalysen. I Kronholm-Cederberg (2005) och Parmenius Swérds (2008) studier fram-
kommer sdrskilt tydligt i elevernas berittelser hur de betraktar skrivandet 1 skolan som
instrumentellt och regelstyrt och flera av informanterna uttrycker att skrivandet i skolan blir en
slags fardighetstraning som inte blir lust- eller meningsfull (Kronholm-Cederberg, 2005).
Parmenius Swiérd (2008) uttrycker det i termer att eleverna slits mellan det instrumentella och
onskan att skriva kommunikativa och meningsfulla texter, dir de allra flesta da véljer det
instrumentella skrivandet dér eleverna visar upp att de forsoker mota de formella kraven som
finns for att de ska kunna na betyg. Denna bild bekriftar ocksa Kronholm-Cederberg (2005)
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och Peel (2014); skrivandet dr en strategisk och skenbar kommunikativ handling, ett instrumen-
tellt projekt och de texter som skrivs i skolan skrivs pa uppmaning av ldraren enligt dennes
onskemal och forbestdimda krav for att eleven ska kunna uppna ett betyg. Texterna ska inte
innehalla stavfel eller formaliamissar, for det riskerar att dra ner betyget (Peel, 2014). Detta
resulterar 1 skrivandet som en regelstyrd fardighetstraning, inte som ett lustfyllt projekt eller ett
skrivprojekt dér eleverna sjdlva kan &dga sitt skrivande (Hales, 2017; Kronholm-Cederberg,
2005). Dessutom kan det regelstyrda och instrumentella skrivandet, enligt Parmenius Swird
(2008), riskera att skapa en kénsla av olust som riskerar att dimpa elevens kreativitet och lust
att skriva. I det fall ldrarens réttningsarbete inte bara bestar av sprakkorrigerande kommentarer,
utan dven innehéllskorrigerande kommentarer i form av att ldraren argumenterar mot elevens
innehall som den auktoritet och normséttare denne dr, riskerar det regelstyrda skrivandet att helt
ta bort elevens lust och kénsla av meningsfullhet med skrivandet. Det norm- och regelstyrda
instrumentella skrivandet riskerar att avveckla snarare @n att utveckla skrivandet och riskerar
ddrmed att stdrka kinslor av olust och meningsloshet (Parmenius Swird, 2008).

7.1.2. Engagerande skrivamnen

Det framkommer i flera studier att ndr skrivimnet &r engagerande si upplever eleverna
skrivandet som mer meningsfullt. I Hales (2017) studie “Your writing, not my writing: Dis-
course analysis of student talk about writing” beskrivs skrivandet i skolan i termer av menings-
16st och med avsaknad av syfte dé eleverna inte far skriva om d@mnen som de sjélva bryr sig om
eller kdnner att de hade nytta av. Griffith (2018) skriver i sin studie att de skrivuppgifter dér
eleverna tilldts vara personliga, snarare &n att skriva traditionella akademiska uppsatser sa
upplevde eleverna skrivandet som mer meningsfullt, men att de ocksa la ner mer tid pd sina
uppgifter da det personliga skrivandet hade ett tydligare syfte. Nar &mnet var personligt relevant
fungerande ocksa skrivandet som ett sitt for eleven att utforska sin identitet och anvinda
skrivandet som en personlig utveckling. Aven Hall och Axelrod (2014) menar att det personliga
skrivandet inte bara var ett utlopp for kreativitet, utan att eleverna ocksé upplevde fler positiva
kinslor nar de skrev och att de presterade hogre ndr dmnet var fritt, bdde 1 friare former av
skrivande och nir de skrev inom bestdmda genrer.

Ett meningsfullt skrivande behover inte heller berora ett direkt personligt valt dmne, utan
Kronholm-Cederberg (2005) och Parmenius Swérd (2008) lyfter i1 sina studier fram att visst
skrivande som inbjuder till kreativitet ofta betraktas som mer meningsfullt. Skrivandet i olika
textformer sdsom dikter, prosa, noveller, sagor, bloggar etc. eller en text dar budskapet ar 1
fokus snarare dn formalia och korrekt sprakbruk har ett storre egenvérde. Eleverna i Parmenius
Swiérds avhandling (2008) uttrycker att de 6nskar fa skriva fler genrer likt dessa ovan 1 skolan,
dér de tilldts visa engagemang, fa utlopp for kreativitet eller visa emotioner och personlighet.
Det som eleverna uttrycker om vad de faktiskt skriver i1 skolan visar dock snarare pa att
skrivandet kan liknas med ett test utan forankring i deras intressen eller i omvirlden. Aven Peel
(2014) menar att ménga av de texter som ska skrivas har véldigt liten forankring i1 elevernas
sanning och erfarenhetsvérld, utan skrivimnen kommer ofta fran en larobok eller ldraren sjalv
och reflekterar dirfor inte elevernas intressen. Hon skriver ocksé att &mnet bor vara sddant att
det dr sant och bygger pa dmnen som de har erfarenhet av sa att skribenten behdrskar det,
eftersom skrivandet da blir signifikant forbéttrat och framstar som mer meningsfullt.

Jeffery och Wilcox (2014) som undersokte ungas instéllning till skrivande utifran deras presta-
tioner fann att lagpresterande elever uttryckte fler positiva kénslor kring skrivande nér de tilléts
skriva med ett storre subjektivt engagemang genom att uttrycka sin rost eller asikt. Skriv-
uppgifter dir de var begrinsade av att skriva korrekta faktatexter och iaktta stor noggrannhet
med hur de utformade texten mottogs inte med lika positiv instdllning. En elev som citeras 1
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Jeffery och Wilcox studie (2014) sdger att favorituppgiften var en kort berittelse darfor att: "[it]
allowed the most elaborate thinking and writing /.../ because [I] wasn’t constrained with topics
/.../ [the] least favorite assignments /.../ the ones I don’t enjoy are the ones that don’t allow for
much freedom and have a very specific topic...”. Nér elever far utrymme att vélja &mnen att
skriva om, far utforska de personligt relevanta dmnena och tillats vara kreativa upplevs
skrivandet mer meningsfullt.

7.1.3. Autentiskt skrivande

Ett tema, som ofta framkom tillsammans med och pa sitt och vis relaterar till engagerande
skrivimnen, dr det autentiska skrivandet. Om eleverna uttryckte att de 6nskade att &mnena var
engagerande och personligt relevanta sa uttrycker de i ndstan samma utstrackning att de onskar
att skrivandet skulle vara autentiskt. Med autentiskt skrivande menas att elevernas skrivalster
skrivs for en annan publik &n enbart ldraren. Hall och Axelrod (2014) menar att eleverna girna
ville dela med sig av det som de skrev till en publik, for att vicka kédnslor hos mottagaren eller
for att f nagon slags respons eller berdm. Aven om liraren kan uppfattas som en publik, sa kan
denne enligt Peel (2014) inte anses vara en autentisk mottagare, eftersom liararens viardesystem
ar ett annat &n elevens och denne dédrmed aldrig kan bli en sann dialogpartner. Detta kan knytas
tillbaka att ldraren dr den som ger en uppgift, men ocksa den som beddmer texten, vilket inte
blir ett dialogiskt utbyte. Peel (2014) menar darfor att skrivandet méste ske i en autentisk
situation for att det ska bli meningsfullt och for att en dialog mellan skrivare och ldsare ska
kunna ske. Denna bild delas dven av Parmenius Swérd (2008) som menar att mycket av
skrivandet i skolan ir ett test utan forankring i elevernas intresse, men ocksa att skrivandet inte
mottas av en autentisk mottagare som faktiskt dr intresserad av dess innehall. Informanterna
uttrycker att de Onskade att de fick skriva fler texter dér texten faktiskt hade en autentisk
anknytning, exempelvis till det framtida arbetslivet. Men det autentiska skrivandet méste inte
heller ske med en extern mottagare, utan kan uppsté i klassrummet genom ett personligt relevant
skrivande (Parmenius Swérd, 2008).

Det autentiska skrivandet hor ocksa ihop med det Kronholm-Cederberg (2005) kallar for det
offentliga projektet. De ungdomar som intervjuats uttrycker en positiv instéllning till och
upplever skrivprojektet som meningsfullt nér det delas 1 det offentliga. Det offentliga projektet
kan handla om allt frin att inta en skrivroll som recensent, journalist, poet eller debattor och
kan ske inom bade skolans ramar, men som oftast utanfor skolan. Det hela gér ut pa att dela sitt
skrivande och att det blir synligt for andra 4n bara ldraren. Aven Hales (2017) papekar i sin
studie vikten av att skrivandet sker for en storre publik @n bara ldraren. Méinga av eleverna
upplevde att vad de producerade inte spelade nagon storre roll férutom for lararen, eftersom
vad de producerade i skriftvdg aldrig ndgonsin visades upp eller att det i klassrums- och skol-
milj6 inte fanns nagra spar av skrivandet.

7.1.4. Skrivutvecklande arbete

Skrivandet upplevs inte som meningsfullt eller utvecklande eftersom eleverna kianner att de inte
far tid att korrigera uppgifter eller bearbeta den aterkoppling de far, skriver Parmenius Swérd
(2008). I stillet blir skrivuppgifter ndgot som ska betas av och beddmas: “’skrivandet ar produkt-
orienterat och bestér av ett antal skrivuppgifter som ska goras” (Parmenius Sward, 2008 s. 227).
Detta gor att det blir svart att se nyttan med att skriva, men ocksé att avsaknaden av skriv-
utvecklande arbete gor att lever inte behirskar genrer lika bra. Aven Hales (2017) anger att
eleverna inte forstod sin skrivutveckling d& de sédllan arbetade med skrivinstruktionerna och
med hur man utvecklar sitt skrivande. De uttryckte att antingen &r man en bra eller en dalig
skribent, det vill sdga att antingen behérskar man skrivandet och forstar hur man knécker koden
for att skriva bra, eller s& 4r man délig. Aven Parmenius Swird (2008) papekar att eleverna som
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skriver bra texter inte sdkert gor det pa grund av god skriftkinnedom och skrivutveckling, utan
snarare fOr att de listar ut lararens krav for vad en god text.

Huruvida eleverna foredrog att skriva paverkades ocksa av lararens inflytande. De som foredrog
att skriva uttryckte att deras larare ocksa uppskattade skrivandet och att de var entusiastiska i
det skrivutvecklandet arbetet (Hall och Axelrod, 2014). Skrivutvecklande arbete tycks salunda
behovligt likvdl som det uttrycks vara efterlingtat. Parmenius Swird (2008) beskriver hur
eleverna uttrycker en 6nskan att {4 prata om texter, sina egna och andras for att 6ka sin forstéelse
om texter och né en slags metaforstaelse for skrivande. Det skrivutvecklandet arbetet kan dock
inte bara ske 1 bara svenskdmnet, om metaforstaelse ska uppsta. Jefferey och Wilcox (2014)
papekar att skrivutveckling méste ske 1 fler &mnen och &r ett ansvar som ska och bor delas av
alla larare for att elever ska fa en bredare genrerepertoar. For nér eleverna inte behérskar en
bredare repertoar av skrivgenrer si dr de mindre positiva till skrivandet, medan de elever som
har utvecklat en bredare forstaelse for skrivande och olika genrer i hdgre grad &r positivt
instéllda. Detta hade ocksé ett samband med elevernas kunskapande, de som skrev inom flera
discipliner blev ocksa béttre pa att ga frén att skriva om det som redan var ként, till att kunna
dra nya slutsatser kring det (Jefferey & Wilcox, 2014).

7.2. Ungdomars attityder till skrivande

Den andra frigestdllningen i uppsatsen handlar om vilka faktorer som paverkar gymnasie-
elevers och ungdomars attityd till skrivande. I detta avsnitt redogors for de teman som framtrétt
och som besvarar uppsatsens andra fragestéllning.

7.2.1. Tro pa den egna formagan

Hall och Axelrod (2014) lyfter i sin artikel I Am Kind of a Good Writer and Kind of Not:
Examining Students” Writing Attitudes”™ att elever som uppskattar sin egen skrivkapacitet som
god, det vill séga att den som tror pa sin formaga, ocksa presterar béttre. Anledningen till detta
kan forklaras med att precis som vid andra komplexa uppgifter sa paverkas ens anstrangning
och uthallighet positivt av att man tror pd det man gor, likaséd kan man uppleva storre glidje
infor uppgiften (Hall & Axelrod, 2014). Huruvida eleverna uppskattade sin forméga att skriva
som god eller inte berodde pa erfarenheter av skrivande och hur mycket de fatt 6va for att bli
battre skribenter, men dven hur ldrare beddmde deras skrivforméga. De elever som oftast ansag
sig vara goda skribenter var i regel de som fick hdga betyg frén ldraren pa sina uppgifter, eller
fick fa korrigerande kommentarer eller anmérkningar vid réttningsarbete. De elever som 1 regel
oftare fick anmirkningar pa sin text tenderade i hogre grad att uttrycka negativa kénslor kring
skrivande och betraktade sig inte heller som lika goda skrivare (Hall & Axelrod, 2014). Troia
et al. (2013) studie ligger i linje med Hall och Axelrods (2014) resultat och Troia et al. (2013)
menar att skrivandet direkt paverkar elevernas motivation och mal. De elever som av liararen
fick hogre betyg trodde i hogre utstrickning pé sin forméga och hade hogre motivation till
skrivande. Dessa resultat har vissa likheter med Volkan Demirel och Seckin Aydin (2019)
resultat att elevernas studieprestationer speglar sig i hur eleverna ser pa sig sjdlva som skriben-
ter. Tendensen syntes ndmligen i deras studie dir de undersokte hur elever i studieforberedande
men ocksd yrkesforberedande skolor betraktade sin skrivformaga. Eleverna i yrkesfor-
beredande skolor hade ndmligen en lidgre tro pa den egna formégan, &n eleverna som gick i
studieforberedande skolor. Detta korrelerade med betygsniva inte minst, men dven med hur ofta
och mycket eleverna laste (Volkan Demirel & Seckin Aydin, 2019).

Liknande slutsatser som de Hall och Axelrod (2014), Troia et al. (2013) samt Volkan Demirel

och Se¢kin Aydin (2019) har kommit fram till om hur studieprestationer korrelerade med
kénslor kring skrivande, har dven Jeffery och Wilcox (2014) kommit fram till i sin studie.
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Jefferey och Wilcox (2014) har 1 sin artikel funnit en mdojlig korrelation mellan studie-
prestationer och elevernas kénslor infor skrivande. Jeffery och Wilcox (2014) undersokte i sin
studie skrivande inom olika &mnen och jimforde elevernas svar baserat pa deras studie-
prestationer och betyg. De fann att det vanligaste &mnet att hysa en positiv attityd till skrivning
1 var English language arts (ELA), vilket skulle kunna jamféras med den svenska skolans
svenskdmne. Det var ocksa skrivandet i ELA som flest elever uttryckte en negativ attityd till.
Detta resultat torde forklaras med att ELA 4r det 4mne man skriver i sirklass mest i, vilket
ocksa gor att det finns en storre andel elever som uttrycker sitt ogillande till skrivandet specifikt
for det amnet. De positiva attityder som uttrycktes kan forklaras med att ELA &r det amne dér
eleverna i storre utstrackning tillats vara subjektiva i sina texter; det vill séga att de skriver i fler
genrer 1 ELA &n 1 andra &mnen och da dven genrer som tillater subjektivitet. Jeffery och Wilcox
(2014) fann ocksd att de lagpresterande eleverna uttryckte fler negativa attityder kring
skrivande, sérskilt inom vissa skrivgenrer diar &mnet och formen var viktig och dér betyget
riskerade att bli lidande om inte hénsyn togs till formalia, fakta och noggrannhet. Detta har vissa
likheter med en av de slutsatser som Hall och Axelrod (2014) drog utifrdn sin studie dar de
kunde se att negativa kénslor kring skrivande ofta kom nar man hade svért med att fa till textens
sprakriktighet eller att organisera den pa ett fungerande sétt. Vidare beskriver Jeffery och
Wilcox (2014) att de lagpresterande eleverna i hogre grad uttryckte positiva kénslor till
skrivande dar de fick ett storre svingrum och tillits ett subjektivt engagemang, exempelvis
texter ddr man tilldts uttrycka den egna rdsten eller asikten. Detta skiljer sig fran vad de hog-
presterande eleverna uttrycker, da de &r positivt instédllda till skrivandet inom ELA, men ocksa
1 storre utstrackning dven positiva till skrivandet i andra &mnen dér de inte forvintades skriva
subjektivt. Dessa hogpresterande elever uppgav att de var positivt instéllda till skrivande i
exempelvis samhéllskunskapsdmnet eftersom det dir de fanns tydliga referensramar for
skrivandet, men ocksé dérfor att de tillats konstruera sin egen kunskap genom att uttrycka idéer
och bygga argument. Detta menar Jeffery och Wilcox (2014) beror pé att de hogpresterande
eleverna utvecklat en battre forstaelse for disciplinéra genrer i skolan som darmed ocksa speglar
sig 1 deras bittre instéllning till skrivande medan det for de lagpresterande eleverna finns en
viss osdkerhet vilket i sin tur speglar sig negativt i deras instillning till skrivande.

7.2.2. Aldern och kdnets betydelse

Tva av flera paverkande faktorer till instdllning gidllande skrivande som inte gar att bortse ifran
ar alder och kon, vilket framkommer bade hos Troia et al (2013), Hall och Axelrod (2014) och
Volkan Demirel och Se¢kin Aydin (2019). Troia et al. (2013) fann i sin undersékning, som
utgick fran att se korrelation mellan skrivmotivation, skrivaktivitet och utférande utifran
arskurs, kon och forméga att flickor hade ett stérre intresse for skrivande och att deras skrivande
hade fler indamal &n pojkars skrivande. Likasé tenderade flickornas texter i hdgre utstrickning
ha goda betyg och vara av bittre kvalitet utifran larares bedomning. Detta dr enligt Troia et al.
ett foga forvanande resultat som gar i linje med de fynd som National Assessment of Educa-
tional Progress (NAEP) rapporterat, ndmligen att flickor skriver bittre beréttande,
argumenterande och informerande texter &n pojkar, enligt jimforbart betygsunderlag. Troia et
al. (2013) menar pa att det delvis har sin forklaring i att skrivande anses vara en stereotypisk
feminin aktivitet, vilket gor att flickor skriver oftare. Hall och Axelrod (2014) som undersokte
elevers attityder till skrivande fick ett liknande resultat 1 sin studie. De fann att flickor och
pojkar foredrog att skriva om olika &mnen; flickor foredrog att skriva om personliga upplevelser
eller hidndelser och pojkar foredrog att skriva om saker sisom zombies, robotar eller snabba
bilar. Detta menar Hall och Axelrod (2014) &r ett intressant och viktigt fynd, inte minst darfor
att det kan ge implikationer for lirarens praktik och hur man véljer att lagga upp skrivuppgifter
for elevernas motivation genom att styra skrivimnena. Hall och Axelrod (2014) sag ocksé ett
samband mellan kon och attityd till skrivande dar de fann att flickor i hogre utstrickning
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tenderade ha en positiv attityd till skrivande. Detta stimmer 6verens med det som Volkan
Demirel och Seckin Aydin (2019) sig i sin studie om att flickor dver lag hade en mer positiv
attityd och en storre tilltro till sin egen forméga samt i hogre grad en positiv uppfattning kring
skrivandet och planeringen av skrivande, &n pojkar.

Hall och Axelrod (2014) fann ocksd att den positiva attityden till skrivande minskade med
aldern, nagot som dven Troia et al. (2013) samt Volkan Demirel och Seckin Aydin (2019)
uppmirksammade. Aldern tycks dirfor har en betydelse pa s vis att motivationen att utfora
skrivuppgifter minskar i takt att man blir dldre, likasa att den positiva attityden till skrivande
minskar. Troia et al. (2013) fann att bara frén en arskurs till en annan tappade eleverna bade tro
pa sin egen formaga likvdl som den positiva attityden minskade, ndgot som enligt Troia et al.
(2013) kan forstés i ljuset av att ju dldre eleverna blir desto mer skriftfairdighet och genrer {or-
viantas de behirska. Det dr dock en forsiktig hypotes enligt forfattarna. Och dven om den
positiva attityden minskar overlag sé tycks flickors positiva instdllning dock hélla i sig béttre
over tid (Volkan Demirel & Seckin Aydin, 2019).

7.2.3. Att vara lasande och skrivande

Ett inte lika framtrddande tema i studierna, men som @nda dr relevant att lyfta handlar om att
vara ldsande och skrivande, bade i skolan men kanske framfor allt pa fritiden. Volkan Demirel
och Seckin Aydin (2019) pépekar att den instéllning ungdomarna har till 1dsning och vilka
lasvanor de har, har ett direkt inflytande och paverkan pa elevernas skrivande. De sag att antalet
bocker som arligen lastes av eleverna, eller om de ldsta nyheter och tidningar pa en daglig basis,
paverkade hur de sag sig sjélva som skribenter. En 6kad ldsning over en liangre period gav
namligen direkta positiva effekter pa skrivandet, men ldsning paverkade dven de ungas attityd
till och hur de tinker om skrivande, enligt Volkan Demirel och Seckin Aydin (2019).

Troia et al. (2013) hade inte som primirt syfte i sin studie att undersoka skrivandet utanfor
skolan, utan utgick fran skolskrivandet. De refererar dock inledningsvis i sin studie frén tidigare
forskning att flickor skrev mer och oftare &n pojkar pé fritiden, exempelvis genom digitala
forum som bloggar. Gillande den egna undersokningen som rérde skoldoménen fann de att
elever som skattade sig sjdlv som goda skribenter skrev oftare &n de som ansag sig vara sdmre
skribenter och att de ocksa skrev av flera &ndamél och syften med sitt skrivande. Likasa skrev
de yngre oftare én de éldre eleverna (Troia et al. 2013).

Parmenius Swérd (2008) skriver i sin studie om fritidsskrivandet och om hur manga av hennes
informanter 1 studien skriver utanfor skoltid; alltifran chattar, till dagbok och mejl, men dven i
vissa fall politiska texter, dikter, beréttelser och musik och att dessa elever hyser en positiv
attityd till det skrivandet. Ungdomarna betonar fritidsskrivandet som lustfyllt och gar fran
grundskolan till gymnasiet med hoga betyg och de dr samtidigt forvéntansfulla for vad de ska
fi skriva under sin gymnasietid i svenskimnet (Parmenius Swird 2008). Aven Kronholm-
Cederberg (2005) uppger att nigra av informanterna skriver péd fritiden. En av gymnasie-
ungdomarna i studien uppger att skrivandet pa fritiden har blivit ett sitt att utveckla sitt skrift-
sprak och att hen gérna skriver pa nitet som ett sitt att utveckla och bredda den sprékliga
repertoaren, men ocksa for att 1ata kreativiteten sippra fram.

7.2.4. Lararens engagemang

En ldrare som engagerar sig och nyttjar vad den vet om sina elever for att inkorporera detta i
skrivundervisningen kan bygga en framgangsrik skrivundervisning, menar Griffith (2018) i sin
studie "Penning the 3 AM Thoughts: What Students Say about Writing Personally in English
Class". Det dr ocksd en framgang som Hall och Axelrod (2014) identifierar i sin studie. De
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menar att lararens inflytande inte dr nagot som ska tas litt pa och att lararen bor uppmairksamma
elevernas intresse eller ointresse for skrivande och hjilpa eleverna att sitta ord pa kénslor infor
skrivandet. Om ldraren aktivt for en dialog med elever om skrivande sa skapas det mgjligheter
for lararen att lanka elevens intresse och behov till skrivandet och detta kan potentiellt ocksa
forbattra elevernas attityd till skrivande, men dven vilka framgéngar de har i skrivgenrer som
de inte sjdlva gillar.

Léraren dr ocksad den person som sitter normen i undervisningen och den som kan anses dga
kunskapen och har ”facit”, skriver Parmenius Swird (2008). Det som préglar undervisnings-
objektet dr det textval som ldraren gor och hur ldraren betraktar texten, och lararen dr dven den
som styr hur beddmningen faller ut. Parmenius Swird (2008) menar att eleverna dédrmed
riskerar att hamna i ett dilemma rérande den uppriktiga kommunikationen och 6nskan att ut-
trycka sig och att fa ett betyg. I en uppgift dir eleverna forvéntas att engagera sig finns oftast
ett rétt sorts engagemang, eller ett engagemang for en sérskild friga, styrd av ldraren, vilket gor
att en uppgift maste skrivas pa ett visst sétt for att fa ett bra betyg. Hur ldraren sedan responderar
och betygsitter texten kommer sedan att ha inflytande 6ver hur eleven hanterar ndstkommande
skrivuppgift, men ocksa hur eleven kdnner for skrivandet (Parmenius Sward, 2008). Lararens
inflytande och hur denne hanterar och lagger upp skrivandet i undervisningen paverkar alltsd i
det ldngre loppet elevernas attityd till skrivandet. Parmenius Swird (2008) och Kronholm-
Cederberg (2005) kan bada i sina intervjustudier se monster 1 hur eleverna uttrycker sina kénslor
for skrivandet, framfor allt 1 skolan. Forfattarna uppmérksammar hur eleverna beskriver
skrivandet i skolan som instrumentellt och regelstyrt och eleverna uttrycker ocksa fler negativa
attityder kopplat till skolskrivandet @n de skrivande dér de sjdlva véljer &mne och sitter upp
reglerna for utformandet.

8. Diskussion

I uppsatsens diskussionsdel kommer inledningsvis den metod som legat till grund for
litteraturstudien och innehéllsanalysen diskuteras. Dérefter kommer litteraturstudiens resultat
att diskuteras utifrdn de teman som framkommit i innehéllsanalysen och i relation till studiens
fragestillningar.

8.1. Metoddiskussion

Syftet med uppsatsen var att utifran tidigare forskning underséka gymnasieelevers och ung-
domars attityd till skrivande och eventuella samband mellan deras instédllning och skrivandet.
Den metod som legat till grund for studien &r en systematisk litteraturstudie (Eriksson Barajas
et al., 2013) dir avhandlingar, rapporter och artiklar metodiskt samlats in genom en sokprocess
ilampliga sokdatabaser for vetenskapliga texter (se ovan). Genom Petticrew och Roberts PICO-
metod (Eriksson Barajas et al., 2013 s. 71) valdes, efter manga kalibreringar i s6kningarna,
lampliga sokord ut for att hitta aktuell forskning som kunde besvara uppsatsens syfte. Sok-
resultaten filtrerades dven for att sdkerstélla att publiceringsér inte var langre tillbaka 1 tiden an
1999 samt att artiklarna var peer-reviewed, nagot som r ett viktigt kriterium for en litteratur-
studie som ska vara trovérdig, enligt Eriksson Barajas et al. (2013 s. 31). S6kningarna skedde
framst 1 de internationella sokmotorerna for pedagogisk forskning da det visade sig att det inte
var helt oproblematiskt att finna relevanta studier frdn en svensk kontext. S6kningarna med
svenska ord genererade fa traffar i databaserna sa forutom de litteratursdkningarna anvindes séa
kallad manuell s6kning som utgick fran andra sékmotorer och andra studiers referenslistor samt
tips pa relevant forskning frdn handledare och SMDI:s publikationer.

De flesta studier som valdes ut for analys har en kvalitativ design och endast tva har kvantitativ
design. For denna studies syfte och forskningsfragor &r dock den kvalitativa designen mer rele-
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vant d& det handlar om att genom tidigare studier undersoka elevers attityder och vad de ut-
trycker kring skrivande, en aspekt som inte later sig fangas lika létt i en kvantitativ studie. Den
kvalitativa studien forsoker finga ménniskans upplevelse och skapa mening och forstéelse och
fokuserar pa att skapa monster genom analyser av exempelvis skrivportfoljer, intervjuer och
observationer. Den kvantitativa studien & sin sida dr ett mer statistiskt bearbetande av ett
material for analys, men kraver en storre objektivitet och exakthet, vilket inte lampar sig lika
bra om det man undersdker handlar om att skapa forstaelse for varfor nagon eller ndgra tanker
eller kdnner som de gor for ett visst fenomen (Eriksson Barajas et al., 2013 s. 52-53).

Nir ett relevant urval av tidigare forskning sékerstéllts genom litteratursokningar analyserades
litteraturen genom en innehallsanalys. Innehéllsanalysen kan beskrivas som ett systematiserat
och stegvis ldsande ddr textens innehdll bearbetas och slutligen tematiseras genom kodning
(Eriksson Barajas et al., 2013 s. 147; Jacobsen, 2017 s. 13—137). De aterkommande teman som
framtradde ar de som jag redogjort for 1 uppsatsens resultatdel. Det finns dock vissa svérigheter
med att gora en innehallsanalys si till vida att en ldsare, 1 det hér fallet jag, alltid har en for-
forstaelse som i1 en viss utstrdckning paverkar ldsandet och tolkandet av en text. Eriksson
Barajas et al. (2013 s. 144) papekar att 1 den kvalitativa analysen sé blir de vdarden man far ut
relativa och ménga tolkningar blir méjliga och det ér ett ofrankomligt faktum. Men forfattarna
papekar ocksa att alla tolkningar for den sakens skull inte dr rimliga, och uttolkaren bor ha
rimliga beldgg for sin tolkning och efterstrdva objektivitet genom att redogoéra for sin for-
forstaelse for att vara sa transparent som mdjligt (Eriksson Barajas et al., 2013 s. 141, 144).

Ytterligare en aspekt att lyfta 1 metoddiskussionen ror urvalet av litteratur. Som jag namnde
ovan fann jag inte mycket frin den svenskdidaktiska forskningen, utan fick véinda mig till
internationella sokdatabaser. Att de studier som anvéndes 1 stor utstrdckning inte handlar om
svenska gymnasieungdomar gor att det blir svart att dra ndgra generella slutsatser gillande
svenska gymnasieungdomars skrivande och skrivlust. Likasa kan en del av studiernas éalder
kritiseras, dér den édldste kommer frdn 2005, vilket i1 en digital tidsalder kan anses vara vildigt
lange sedan da skrivandet inte minst i digitala kanaler sannolikt 6kat men ocksa foréndrats.
Eriksson Barajas et al. (2013 s. 100) skriver att den externa validiteten, det vill siga generaliser-
barheten, miste visa pd ett resultat som kan anses vara representativt som underlag for
populationen. Det gar dirfor att problematisera denna uppsats generaliserbarhet, d4 den tidigare
forskning som jag sokt och sammanstillt inte kan anses vara representativt for svenska gym-
nasieungdomar i 2020-talet som dndd méste anses som ett av de mer intressanta resultaten att
ta reda pa. Urvalet och analysen av litteraturen visar dock att ménga av de saker ungdomarna i
studierna uttrycker forekommer i flera dldrar, bland bdda pojkar och flickor, men &ven i olika
skolsystem 1 olika ldnder, vilket visar pé att det &nda finns en viss generaliserbarhet.

8.2. Resultatdiskussion
Resultatet har redovisats utifran de teman som framtrétt i litteraturen genom innehallsanalysen
och ska besvara uppsatsens forsta och andra fragestallning:

(1) Ser gymnasieelever och ungdomar meningen med att skriva? Om de ser meningen,
nér ar da skrivandet meningsfullt?

(2) Vilka faktorer tycks paverka gymnasieeleverna och ungdomars attityd till
skrivande?

I resultatdelen presenterats de teman som framtrétt enligt f6ljande rubrik och underrubrik:

Det meningsfulla skrivandet
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Instrumentellt och regelstyrt skrivande
Engagerande skrivimnen

Autentiskt skrivande
Skrivutvecklande arbete

Ungdomars attityder till skrivande
Tro pa den egna formagan
e Alderns och konets betydelse
e Att vara ldsande och skrivande
e Lirarens engagemang

Resultatet kommer att diskuteras utifran rubrikerna Det meningsfulla skrivandet samt Ung-
domars attityder till skrivande vilka bygger pa fragestillningarna (1) och (2). Denna del &mnar
diskutera studiens resultat i relation till dess syfte och fragestdllningar genom att sétta detta
resultat 1 relation till uppsatsens bakgrund, svenskdmnets ldroplan samt vilka implikationer
detta resultat kan ha for ldrarens undervisning.

8.2.1. Det meningsfulla skrivandet

Uppsatsens forsta fragestéllning handlade om huruvida ungdomar sag meningen med att skriva
och nir de i sadant fall tyckte att skrivandet var meningsfullt. Resultatet visar att ungdomarna
ser meningen med att skriva, men att de villkor som kantar skrivandet sérskilt inom skol-
kontexten gor att skrivandet inte alltid uppfattas som en aktivitet som &r meningsfull.

Skolskrivandet kantas av ett regelstyrt och instrumentellt forhallningssétt som sdllan framstér
som meningsfullt for eleverna. Detta dr nagot som Griffith (2018), Hales (2017), Hall och
Axelrod (2014), Kronholm-Cederberg (2008), Parmenius Swérd (2008) samt Peel (2014) alla
har kunnat se i sina studier. Det instrumentella och regelstyrda skrivandet beskrivs som en
skenbar kommunikativ handling dir eleverna skriver pa uppmaning av sin ldrare enligt en pa
forhand uppsatt skrivinstruktion for att nd ett betyg (Kronholm-Cederberg, 2005; Peel, 2014).
Liararen ar sedan envildig domare Gver texten och kan i rittningen béde vara en sprak-
korrigerande domare, savil en auktoritet som argumenterar mot eller ifragasitter en elevs
innehéll (Parmenius Swird, 2008). Detta resultat kan dessutom sittas i relation till Peels (2014)
papekande att &mnet for skrivandet ofta dr hamtat fran en larobok eller lararen sjdlv, vilket gor
att &mnet inte speglar elevers erfarenhetsvérld eller intressen. Skrivandet blir d& en fardighets-
traning dér eleverna forsoker mdta de krav som finns for att de ska 2 ett betyg dir eleverna inte
far dga det egna skrivandet, menar Parmenius Swérd (2008), Kronholm-Cederberg (2005) och
Hales (2008). Detta dr nagot som dven Tornberg (2015 s. 21) papekar nir denne skriver att
skolan konstruerar en vérld av dvningsuppgifter som inte speglar elevernas sociala verklighet
som pagar utanfor skolan. Tornberg (2015 s. 22) menar att detta bidrar till svarigheter for
eleverna ndr de forsoker skapa mening av den information och fakta som de moter i under-
visningen eftersom de uppgifter som kommer fran ldroplanen eller ldraren sdllan speglar
elevernas tidigare erfarenheter eller kunskaper, vilket ockséd gor att det dr svért for eleven att
uppfatta undervisningen som meningsfull eftersom det saknas ndgot att hidnga upp den nya
informationen pa. De kognitiva processerna nir vi skapar oss nya erfarenheter eller kunskaper
bygger ndmligen pé att vi har nagot redan tidigare kint att relatera den nya informationen till
(Tornberg, 2015 s. 18-19). Det finns dérfor en fara med regelstyrda och instrumentella
skrivprojektet dir uppgifter och undervisning kommer fran larobokstexter, ldrarens erfarenheter
eller laroplanen, eftersom det riskerar att ta bort det som kénns meningsfullt och potentiellt kan
vara meningsskapande for eleven. Samtidigt gar det instrumentella forhdllningssittet inte att
komma i fran helt, da det i ldroplanen uttryckligen finns ett centralt innehdll och kunskapskrav
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som testar skrivandet och stéller krav pa viss genreskrivning och texters uppbyggnad (Skol-
verket, 2011 s. 169). Det finns séledes krav vilka oundvikligen méste uppfyllas av ldraren
gillande undervisningen, men ocksa ett minsta krav for vad en elev ska kunna producera for
betyg. Samtidigt visar resultatet pd vikten av att lararen tar elevernas kunskaper och tidigare
erfarenheter 1 beaktande och att inte virdera dem légre én de kunskaper som forvérvas i skolan.
Det finns tydliga implikationer pa vinster med att integrera elevernas kunskaper och erfaren-
heter i undervisningen, inte minst darfor att de ger dem redan kinda referensramar att utga ifrén,
men ocksa darfor att de kognitiva processerna vid inldrning kraver att det finns ndgot redan ként
att hinga upp nya kunskaper pa for att vi ska kunna skapa mening med den nya information vi
fér till oss (Tornberg, 2015 s. 19).

Det instrumentella skrivandet som verkar forekomma 1 skolan i hog utstrackning stér i skarp
kontrast till det som Hall och Axelrod (2014) beskriver som det personliga skrivandet dér elever
tilldts vara kreativa och fria i sitt skrivande, bade sett till genre och dmne. Vid den typen av
skrivuppgifter uttryckte eleverna att de bade presterade béttre och att de hade en positivare
instéllning. Likasé beskrivs texter utan fokus pa formalia och formella krav ha storre egenvérde
an andra typer av texter (Parmenius Swird, 2008). Detta skulle kunna forstas utifran att eleverna
1 en personlig text utan fokus och krav pé formalia tilldts att slippa vélja mellan att fa skriva en
kommunikativ och meningsfull text och att fa betyg (Parmenius Swird, 2008). Det skulle ocksa
kunna forstés utifrén att de tillats att vara personliga, vara kreativa eller utforska sin identitet
(Griffith, 2018). Detta personliga skrivande star inte pa nagot sitt i konflikt med laroplanen,
utan snarare tvirtom ska undervisningen “’stodja deras [elevernas] personliga utveckling”
(Skolverket 2011, s. 160). Samtidigt kvarstéar det faktum att skrivandet i skolkontext mer eller
mindre alltid kommer innehélla ett visst matt av krav pd nir och var det skrivs, likasd ett mer
eller mindre uttalat krav pa textens utformning. Dessutom forekommer det ofta 1 uppgifter dér
eleverna forvintas skriva fritt och engagera sig ett rétt sorts engagemang, enligt Parmenius
Swird (2008). Eleverna forviantas genom skrivandet engagera sig i en fraga eller 1 ett &mne,
men det finns fran ldraren ett mer eller mindre uttalat rétt sorts engagemang i och med att ldraren
ar den som ocksa bedomer texten. Det personliga skrivandet i1 skolan kan séledes aldrig bli lika
fritt och tjina samma syfte som en personligt hallen text producerad pé fritiden. Lararen kan
omdgjligt bli en sann dialogpartner eller en autentisk mottagare, eftersom denne inte delar
virdesystem med eleven (Peel, 2014), men ocksa eftersom léraren dr den som beddmer texten.
Men som Lundgren (2013 s. 160) papekar kan skrivandet vara ett dialogiskt utbyte och samspel
dér ungdomar konstruerar sin identitet och skolan gor dérfor klokt i att inkludera elevernas
vardagliga skriftpraktik i skolan, for att gora skrivandet mer meningsfullt.

Ett sdtt att kunna fora in elevernas vardagliga skriftpraktik i skolundervisningen skulle kunna
vara att se till att skrivandet i storre utstrdckning var autentiskt, det vill sdg att det finns en
mottagare som dr genuint intresserad av textens innehéll men ocksé att skrivandet knyter an till
dmnen som dr personligt angeldgna och intressanta for eleverna, samt att man tar hansyn till
elevens tidigare erfarenheter och kunskaper. Peel (2014) och Parmenius Swérd (2008)
diskuterar bada tva i sina respektive artiklar att den autentiska skrivsituationen ar viktig for att
eleverna ska kénna att deras skrivande dr meningsfullt. Detta handlar sévil om att kunna f6ra
en dialog med en ldsare som att det finns en mottagare till texten som ar intresserad av vad som
star dér 1. Det dr ocksa onskvirt om skrivandet nar till en publik och kan vicka kanslor hos den
mottagaren samt att det kan generera berdm eller bekriftelse (Hall & Axelrod, 2014). Problemet
med avsaknaden av den autentiska mottagaren finns bara i skolkontexten, dé fritidsskrivande
eller skrivande som pagick utanfor skolans kontext 1 regel alltid skedde for en autentisk mot-
tagare och var av sadan karaktir att eleverna kunde visa engagemang, fa utlopp for sin kreativi-
tet eller vara personliga (Parmenius Swird, 2008). Detta aterknyter till Lundgrens (2013 s. 160)
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artikel om skriftpraktik och identitetsutveckling och hur unga tillsammans genom samarbete
over digitala textkdllor skapar mening samt utforskar och utvecklar de egna identiteterna. Dessa
vardagliga skrifthdndelser pabjuder ett skrivande dar mottagaren &r autentisk och den unga
tillats utforska den egna identiteten. Problemet med denna skriftpraktik dr att den inte virderas
lika hogt eller rdknas som riktigt skrivande, 1 jdmforelse med skolskrivandet som vérderas hogt
(Lundgren, 2013 s. 176). Samtidigt gar det att resonera att den vardagliga skriftpraktiken borde
ha samma virde som skolskrivandet, da de 1 &mnesplanen uttryckligen stér att eleverna ska
tilldgna sig sprakliga redskap for sdvil vardags- som samhillsliv (Skolverket, 2011 s. 160). Det
gar dessutom att som Liberg och Siljo (2017 s. 393) problematisera att undervisningen ar for
konservativ, det vill sdga lever kvar i gamla sitt att skriva och kommunicera, i forhallande till
samhillets fordndringstakt och inte minst att det krdvs forfinade kunskaper om skrivande i
dagens sambhille. Detta krav borde ldmpligen innebédra att man liter nya skrivarter och kun-
skaper om hur man skapar mening, engagemang eller konstruerar sin identitet ocksa rymmas
och ha en given plats i skolan dar de vérderas likvardigt hogt som annat skolskrivande.

Kénslan av meningsloshet vid skrivande kan ocksa uppsta nir det skrivutvecklande arbetet
brister i skolan. Hales (2017) och Parmenius-Swird (2008) menar att skrivuppgifter tenderar
att produceras for att betas av utan ordentlig aterkoppling eller en dialog kring hur skrivande
kan utvecklas och forbéttras. Avsaknaden av skrivutvecklande dterkoppling och arbete riskerar
att elever ser sig som bra eller daliga skribenter. Antingen knédcker man koden och forstar hur
man bar sig dt och rdknas som en god skribent av naturen, eller sa forstar man inte hur man ska
béra sig at for att skriva med god struktur eller ett bra sprak och riknas d4 som en dalig skribent.
Lundgren (2013 s. 177) ser samma dilemma — huruvida man dr en god eller dalig skribent beror
inte pa hur eleven sjdlv ser pé sig som skribent eller identifierar sig som en, utan beror pa hur
man vérderas fran skolans mall. En undermaélig skrivundervisning kan dirmed riskera att
elevers kénsla for skrivande som en meningsfull aktivitet trasas. Men vad @n virre dr kan det
bidra till att eleverna dvertar Gvertygelsen om att vara en god eller dalig skribent enbart handlar
om tur och naturlig fallenhet, snarare @n att skrivande dr ndgot som kan utvecklas. Detta kan da
stillas mot ldroplanens formulering: “eleverna ska ges mojlighet att bygga upp en tillit till sin
egen sprakformaga” (Skolverket, 2011 s. 160). Det skrivutvecklandet arbetet handlar saledes
inte bara om att utveckla ett skrivande for vardags- och samhillsliv eller arbetsliv och studier.
Det handlar i lika hog grad om att stimulera elevernas lust att skriva och att stddja den personliga
utvecklingen (Skolverket, 2011 s. 160).

Diskussionen visar att ungdomar ser meningen med att skriva, men att det meningsfulla
skrivandet framfor allt handlar om ett personligt projekt dar de i relation till andra tillats ha en
dialog och utforska den egna identiteten och att denna situation sker genom en genuin och
autentisk kommunikation som frimst sker utanfor skolans arena. Skolskrivandet blir séllan
meningsfullt, trots laroplanens formuleringar kring att undervisningen ska stimulera skrivlusten
och den personliga utvecklingen. Detta tycks framfor allt bero péd skolskrivandet villkor, dér
skrivandet sker vid bestdmda tidpunkter med vissa krav péd regler, innehdll och dmnen.
Ytterligare en aspekt dr att det skrivutvecklande arbete inte sker i den grad som det skulle
behova ske, vilket [dmnar elever utan mgjlighet till utvecklande samtal om sitt skrivande. Detta
riskerar leda till att elever konstruerar forestillningar om sig sjilva som déliga skribenter. Aven
lararen har en viktig roll i den meningsfulla och meningsskapande undervisningen med fokus
pa skrivande. Om léraren forsoker se elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper och ser till
att vardera dem och lyfta in dem i undervisningen har det ocksa potential att skapa undervisning
som tar hinsyn till elevernas sociala verklighet och som potentiellt ocksd kan f4 eleverna att
skapa mening med uppgifter och se skrivandet som meningsfullt, d&ven i en skolkontext.
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8.2.2. Ungdomars attityder till skrivande

Den andra frigestillningen sokte svar pa vilka faktorer som péverkar ungdomars attityd till
skrivande. Manga av studierna pekade mot samma péverkansfaktorer. Dessa identifierades som
ungdomarnas tro pd den egna formdgan, hur vél de behdrskade olika genrerepertoarer, hur
gamla de var, hur mycket de ldste och skrev samt hur relevant ldrarna gjorde skriv-
undervisningen och till vilken grad ldraren lyckades skapa engagemang.

En av de avgorande faktorerna for att hysa en positiv attityd till skrivande var att eleverna trodde
pa den egna formagan. Hall och Axelrod (2014) pépekar att de elever som kédnde sig som
kapabla skrivare ocksé presterade bittre, men att de ocksa hade en storre uthallighet och gladje
for skrivande. Det som framst paverkade deras tro pa den egna férmagan var inte deras egen
uppfattning om skrivande, utan baseras framst pé ldrarens utldtande i form av betyg eller rétt-
ningsarbete (Hall & Axelrod, 2014; Troia et al., 2013). De som fick f4 anméirkningar och hoga
betyg ansag sig vara goda skribenter, medan de som fick ldgre betyg ansag sig vara sdmre
skribenter. Detta resultat skulle ocksa kunna forstas utifran den bristfélliga skrivutvecklande
undervisningen dir ingen tid ges for korrigerande av text eller bearbetande av dterkoppling
(Parmenius Swird, 2008). Nér eleven far respons pa en text, utan mojlighet att i efterhand
bearbeta aterkopplingen, eller att responsen forklaras, riskerar detta att leda till kinsla av otill-
racklighet och att man ar en dalig skribent. For precis som Hales (2017) papekade finns en
vanlig forestillning om att antingen dr man bra pa att skriva, eller s& d&r man délig. Den respons
som mottages av eleven ses da inte alltid som en respons pa hur denne kan utveckla sitt
skrivande genom att forstd de skriftliga misstag denne gjort som skribent, utan bara som ett
tillrattavisande eller bekriftelse pé att de ar daliga. Eleven behdver dirfor fa tid och 6vning 1 att
kliva ur sin text och att kritiskt granska texten for sina brister och inte for att bekréfta bilden av
sig sjidlva som daliga skribenter. Likasa kan avsaknaden av skriftutveckling dér man arbetar
med sprakriktighet och textorganisering forstarka kénslan av att vara okunnig, vilket spér pa en
negativ attityd till skrivande. Lérarens inflytande och ansvar blir 1 detta avseende viktigt. En
larare som pratar om skrivutveckling, uppskattar skrivande och &r entusiastisk i det arbetet kan
potentiellt ocksa smitta av denna entusiasm pa sina elever, menar Hall och Axelrod (2014), och
pa sikt bidra till en béttre attityd.

Skriftspraksutvecklande arbete dr som resultatet visat nddvandigt for att attityder till skrivande
ska vara positiva. Det behdvs pratas om texter och det behdvs inom alla dmnen arbetas med
skriftutveckling for att bredda den genrerepertoar elever behirskar (Jeffery & Wilcox, 2014).
En bredare genrerepertoar och en bredare forstaelse for skrivande gor elever mer positivt
instéllda. Den breda skriftliga repertoaren binder ocksa samman elevers formaga att kunskapa
och att skriva saker for att kunna dra nya slutsatser (Jefferey & Wilcox, 2014). Detta kan dven
relateras till det Dysthe et al. (2011 s. 12) och Liberg och Sélj6 (2017 s. 386) skriver om den
skriftliga kompetensen och att skrivandet bidrar till mdnniskans utveckling, kunskapande och
meningsskapande. Nér en elev inte reproducerar redan skrivna texter, utan behdrskar flera
genrer och klarar av att skriva en text for att dra nya slutsatser eller for att sétta saker i relation
till varandra sa skapas genom texten en kédnsla av meningsfullhet. Men det behdver inte handla
om att eleven genom texten drar avancerade slutsatser, utan kan ocksa handla om att menings-
fullhet skapas nér eleven behdrskar genrerepertoaren for vardagliga skrifthédndelser. Att skriva
1 sociala medier och behérska den vardagsgenren dr ndmligen ocksa ett sitt for unga att skapa
mening, kinna samhorighet och utveckla tinkandet och identiteten (Lundgren, 2013 s. 176).

Ytterligare en faktor som péverkade elevernas attityd till skrivande var alder. Den positiva

attityden till skrivande tenderade att minska over alder enligt Troia et al. (2013) samt Volkan
Demirel och Seckin Aydin (2019). Detta kan forstas utifran att ju dldre eleverna blir, desto mer
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skriftfardighet forvéntas de behérska. Det kan dven bero pa den anledning Liberg och Siljo
(2017 s. 393) papekar, ndmligen att ju éldre elever blir desto mindre tid laggs pd skrivunder-
visningen — detta trots att mer och mer meningsskapande sker via skriften. Stéller man delar av
den hir uppsatsens resultat samt laroplanen tillsammans med &ldersfaktorn sd kan den
svalnande attityden for skrivande forstas utifran att ju dldre ungdomarna blir, desto hogre blir
kraven, samtidigt som samtalet om texter och utvecklande undervisning minskar. Ju dldre
eleverna blir, desto mer forvéntas de ha med sig sedan tidigare, bade géllande kunskap om och
erfarenhet av skrivande. Men skrivuppgifter blir med 6kande &lder ndgot som alltmer beskrivs
1 termer av att bli instrumentellt, ndgot som betas av och bedéms, utan att man i skolan arbetar
skrivutvecklande vilket gor att eleverna exempelvis inte behérskar gener lika bra (Parmenius
Swird, 2008). Det blir paradoxalt.

Att vara ldsande och skrivande &r en faktor som paverkar attityden till skrivande. Volkan
Demirel och Segkin Aydin (2019) skriver att antalet bocker som elever ldste arligen korrelerade
till hur de sdg sig sjdlva som skribenter. De som ldste och skrev pé fritiden hade en positivare
attityd till skrivande. Fritidsprojekten &r ett sétt att utveckla och bredda den sprikliga
repertoaren, men ocksa ett sitt att vara kreativ eller att fa utlopp for sin identitet. Lundgren
(2013 s. 176) skriver att ungdomarna genom det vardagliga skrivandet pd exempelvis nétet
skapar en bild av sig sjidlva och sin identitet, men fritidsprojekten utvecklar dven de ungas
tankande, skrivande och ldsande. Detta kan ocksé i hogsta grad relateras till tron pa den egna
formagan. Den elev som léser, skriver och anvénder skrivpraktiken pa en daglig basis far en
bredare repertoar och rimligtvis en bredare genreforstéelse, vilket i sin tur visar sig i deras
attityd gentemot skrivande samt hur meningsfullt de upplever olika typer av skriftpraktiker.

Den sista faktorn som identifierades i den systematiska litteraturstudien gillande elevers
attityder till skrivande var ldrarens engagemang. Den ldrare som anstringde sig for att bygga
sin undervisning kring elevernas erfarenheter och personligt foredragna @mnen kunde ocksa
potentiellt skapa en positiv attityd till skrivande hos eleverna (Hall & Axelrod, 2014). Likasa
kunde ldrarens skrivutvecklande arbete och hur mycket den talade om skrivandet paverka
elevens attityd. Lim Falk och Wirdenis (2018 s. 1) papekar i sin artikel att ldraren har en stor
del av ansvaret for utvecklandet av de kommunikativa och sprikliga formagorna ligger pa
lararen. Och det &r ett ansvar som inte dr s latt att friskriva sig. I ldroplanen stér det ndmligen:
“undervisningen ska stimulera eleverna” (Skolverket, 2011 s. 160), vilket ar ett hogt stillt krav.
Samtidigt sa kan man argumentera for att elevernas eventuellt daliga attityd inte beror pd deras
instéllning 6verhuvudtaget, utan att det ar ldrarens engagemang och uppdrag att gora undervis-
ningen stimulerande som brister. Genom att undervisa om skrivandet, vilja engagerande och
relevanta @mnen, sOka autentiska situationer, vara en ldsande forebild och forklara regler och
instruktioner samt arbeta med att revidera och anvédnda feedback sa skapar man en undervisning
som &r begriplig och forhoppningsvis meningsfull.

9. Sammanfattning

Syftet med min uppsats var att kartlagga gymnasieelevers och ungdomars upplevelse av och
attityd till skrivande, 1 och utanfor en skolkontext med hjélp av de artiklar och avhandlingar jag
funnit genom den systematiska litteraturstudien. Genom litteraturstudien ville jag finna svar pa
huruvida gymnasieelever och unga sag meningen med att skriva och i sddant fall nir det var
meningsfullt samt vilken attityd de hade till skrivande och att séitta dessa resultat i relation till
lararens undervisningspraktik. Foljande fragestallningar har legat till grund for litteraturstudien:

(1) Ser gymnasieelever och ungdomar meningen med att skriva? Om de ser meningen, nér
ar da skrivandet meningsfullt?
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(2) Vilka faktorer tycks paverka gymnasieeleverna och ungdomars attityd till skrivande?

Slutsatserna for denna litteraturstudie dr att unga ser meningen med skrivandet som ett sitt att
utveckla den egna identiteten och uttrycka personlighet, men att det skrivande som ofta sker
inom skolan &r instrumentellt, regelstyrt och sdllan speglar elevernas sociala verklighet och
erfarenheter. Skrivandet som sker i skolan ir saledes ett projekt dir situationen och villkoren
ofta gor att skrivandet inte blir meningsfullt, inte upplevs autentiskt och att eleverna tenderar
att ha svart att forsta hur de ska utvecklas och bli béattre som skribenter da de rader brist pa tid,
brist pé skrivutvecklande undervisning och att fordjupa sig 1 och samtala om texter. Dessutom
ar skrivandet 1 skolan ofta av sddan karaktir att de ar konstruerade 6vningsuppgifter som inte
tar hiansyn till och ar langt ifran elevernas sociala verklighet, erfarenheter och tidigare
kunskaper. Detta gor att eleverna har svért att se skolskrivandet som meningsfullt. De faktorer
som paverkar ungdomarnas attityd till skrivande handlar framf6r allt om huruvida de kidnner
sig som goda skribenter, en bild av sig sjélva vilken bekriftas eller fornekas av ldrarens
bedomning. Léraren har for 6vrigt ocksa en inverkan pa de ungas attityd till skrivande genom
att denne kan vilja att inkorporera elevernas intressen, erfarenheter och kunskaper i under-
visningen for att hjédlpa eleverna att skapa meningsfullhet och lararen kan ocksé genom sitt
inflytande skapa intresse och engagemang, som i sin tur bidrar till en positiv attityd. Ytterligare
en faktor for huruvida ungdomar har en positiv attityd till skrivande handlar om hur mycket de
laser och skriver for ovrigt, exempelvis pd fritiden. De elever som skriver pa fritiden for fler
syften tenderar ocksa att hysa en positivare attityd till skrivande dverlag.

Resultatet ger en inblick 1 hur undervisningen och lérarens arbete kan bli avgorande for
skrivandet och huruvida eleverna och ungdomar ser meningen med skrivandet och hyser en
positiv attityd till skrivande. Resultatet visar ocksa pa vikten av att gora skrivundervisningen
relevant for eleverna genom att tillvarata deras erfarenheter och kunskaper samt att lata den
sociala verklighet som de ingar 1 ocksé vara en del av deras liv som vérderas i skolan. Pa sa sitt
kan undervisningen ocksa nirma sig det lustfyllda och personlighetsutvecklande uppdraget som
star skrivet 1 ldroplanen, men ocksa se till att eleverna tillignas de sprakliga formagorna som
kréavs for vardags- och samhillslivet samt arbetsliv och vidare studier.

10. Forslag pa vidare forskning

Under det initiala sokningarna efter tidigare forskning pa mitt &mne som till en bérjan endast
var tankt att handla om elevers attityder till skrivande upptéckte jag att faltet av forskning dér
elevperspektivet stod i centrum var relativt outforskat, allrahelst géllande elever i gymnasie-
alder. Sarskilt svart var det att hitta nagot frdn den svenskdidaktiska forskningen, dér jag endast
hittade tva lite dldre studier som centrerade elevperspektivet genom intervjuer. Nyare studier
som tillkommit efter laroplansreformer GY 11 och som fokuserade elevperspektivet var inte 1tt
att finna. En sadan forskning skulle dock vara intressant, inte minst med tanke pa hur mycket
som troligen har skett med elevers skrift bara under de senaste dren nar kommunikationen blivit
alltmer digitaliserad och hur det skulle kunna ha péverkat elevers attityd till skrivande. Ett
ytterligare forslag pé vidare forskning ar att undersoka genom intervjuer hur larare arbetar med
skrivandet; vilka tillvigagangssitt anvénder ldrare for att eleverna ska uppleva skrivandet som
meningsfullt? Sarskilt som skrivandet 1 svenskdmnet enligt ldroplanen ska stimulera elevernas
lust att skriva men att det som eleverna skriver samtidigt 4r nagot som ska bedémas och skrivas
enligt sarskilda instruktioner och inom en viss tidsram.

Utifran det resultat som framkommit i denna studie sa ser jag ocksé ett behov av att undersoka

den skrivutvecklande undervisningen. Méanga av de elever som varit informanter i de olika
studierna som analyserats i denna uppsats uttrycker att de inte far tillrackligt med skriv-
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utvecklande undervisning, utan att det handlar om att klura ut hur man ska skriva en text for att
uppfylla lararens 6nskemaél. Eleverna i studierna efterfraigade samtal om sin skrivutveckling och
att fi prata om sina och andras texter. Om sddant &dr fallet att mycket skrivutvecklande
undervisning inte handlar om att faktiskt utveckla skrivandet, utan att det ar upp till eleverna
att forsoka komma pé och lista ut hur man skriver en text s ar det inte konstigt att elever
utvecklar en negativ attityd till skrivande, eller att de har svért att se skrivande som en
meningsfull aktivitet. Darfor skulle det vara intressant att undersoka hur lérare arbetar med
skrivutvecklande undervisning och gor skrivandet begripligt, men ockséd meningsfullt. Detta
dmnar jag undersoka i examensarbete 2, som bygger vidare pa det resultat som framkommit i
denna uppsats.
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