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Abstract:

God lasforstaelse ar att betrakta som en nyckelféorméga 1 det moderna samhaillet. Grundskolan
bér ett mycket stort ansvar 1 att ge sina elever rétt forutséttningar for att utveckla lasforstaelse-
formagan. Denna studie avser att ndrmare undersoka vilka erfarenheter svensklirare har och
aterger kring sitt arbete med undervisning i lasforstaelse pé grundskolans avslutande ér. Lés-
forskning beskriver att explicit undervisning av lasforstielsestrategier dr den mest framgangs-
rika faktorn nér det géller att 6ka elevers forméga att forsta text. Samtidigt finns 1dsforsknings-
resultat som indikerar att svenska hogstadieelever inte far tillgang till explicit lasforstaelse-
undervisning 1 ldsstrategier. Resultaten frén denna studie pdvisar att de intervjuade hogstadie-
lararna anser att lasforstaelse dr viktigt och har stor inverkan pd hela skolgdngen, men de
intervjuade ldrarna upplever att ldsforstaelseundervisning dr utmanande. Samtliga svensklérare
1 denna studie hade svart att precisera varfor och exakt vilka didaktiska stéllningstaganden som
gors 1 samband med lasforstdelseundervisning. Det mest signifikanta resultatet i denna studie
ar att alla tillfrdgade larare uppger att de anviander sig av mingdtrianing i sin ldsundervisning.
Ett annat resultat som denna studie péavisar dr att samtliga av informanterna upplever att de inte
har féatt tillrdckligt med utbildning av vare sig arbetsgivaren eller sin utbildning for att méte de
stora kraven som stélls pa en lasforstdelseundervisning.

Nyckelord: Lasforstaelse, lasforstaelsestrategier, svensklarare, lasforstaelseundervisning
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1.Inledning

Det moderna samhéllet stéller hdga krav pa sina medborgares ldskunskaper. En god lasforméga
ar att betrakta som en nyckelformaga 1 dagens samhélle (Magnusson m.fl. 2018 s. 187). En
samhillsmedborgare idag behdver mer vélutvecklade formégor att forsté text dn tidigare, detta
da samhdllsinformation idag sprids alltmer i textformat. Information idag formedlas tillexempel
via mejl, men dven vardaglig interaktion mellan ménniskor sker ofta via SMS och sociala
medier. Samtliga av dessa informationskanaler bestér till stor del av textburen information och
kraver déarfor en utvecklad forméga att forsta det skrivna ordet. Samtidigt pavisar ldsforskning
att endast fyra av fem elever besitter en lasforméga som éar tillrdcklig for att kunna forsta och
hantera vanligt forekommande lédssituationer (Stenlund, 2017 s. 15).

For att ndgon ska kunna aktivt delta i samhaéllslivet och dérigenom kunna bidra till att samhillet
utvecklas, krdvs som ovan beskrivet vil utvecklade kunskaper och férmagor i att kunna lisa
och forsté det skrivna ordet. Det innebér att grundskolans och svenskldrarens uppdrag dr bade
stort och viktigt. I svenska grundskolans véirdegrund star det att ”Skolans uppgift &r att lata
varje enskild elev finna sin unika egenart och diarigenom kunna delta i samhaillslivet genom att
ge sitt basta 1 ansvarig frihet” (Skolverket, 2019 s. 5). Svenskldraren ska ge eleverna mdjlighet
att utveckla samt befédsta kunskaper och férmagor som varje enskild individ behover for
framtiden. Uppdraget att fostra ndsta generations demokratiska samhillsmedborgare bor
saledes ha en grund och ett mél att ge goda forutsdttningar for mycket kvalitativ lés-
undervisning. Detta sa att alla samhéllsmedborgare ges de forutsdttningar och mojligheter att
utveckla de formagor som krivs for att kunna hantera och forstd det textburna samhillet. Det
ar darfor beklimmande att det 1 l4sforstaelseforskning har kunnat pavisas en tydlig trend att
svenska elever ldser allt mindre i skolan.

Mellan aren 2007 till 2017 har andelen elever som inte ens ldser en hel sida text under en
skoldag 6kat markant (Vinterek m.fl., 2020 s. 12). Detta &r inte bara beklammande utan &dven
anmarkningsvért utifran att det dr skolans uppdrag att elever ska ges rika mojligheter att ldsa
och skriva for att utveckla sin sprakliga forméaga (Skolverket, 2019 s. 7). Lasundervisning har
lange varit starkt forknippat med nyborjarundervisning och didrav hédnvisat till grundskolans
tidiga ar (Roe, 2014 s. 16). Det finns mycket som tyder pa att lirare har tagit for givet att elever,
efter forsta ldsinldrningen, utvecklar sin ldsning pa egen hand och dérfor inte behover explicit
lastraning (ibid). Forskning kring ldsning pavisar ddremot ett annat resultat. Ness beskriver att
det finns tydliga forskningsresultat for att undervisning av ldsforstielsestrategier dr mycket
gynnsamt dven for dldre elevers formaga att forsta text (Ness, 2016 s. 59). Nér larare forklarar
och ger eleverna mojlighet att modellera och forsté olika ldsstrategier finns tydliga forsknings-
resultat pa att elevers formaga att tolka olika texter 6kar. Ness menar att detta forskningsresultat
har medfort att stor del av forskarkaren star bakom rekommendationen att hogstadieldrare bor
undervisas explicit i ldsforstaelsestrategier (ibid).

Utifran forskningsresultaten kring lasforstaelsestrategier och undervisningsrekommendationen
fran forskarkaren att explicit l4sforstaelseundervisning bor fortsitta genom hela skolgédngen
(Roe, 2014 s. 17), blir det motsdgelsefullt att ldsundervisning i Sverige i stort sett bara har
inriktat sig pé elevers avkodningsforméga och det 1 grundskolans tidiga ar (Stenlund, 2017 s.
33). Denna studie foranleds av en systematisk litteraturstudie som utgdr den fOrsta delen av
detta examensarbete. Ett av resultaten i den litteraturstudien var att lasforstaelseforskning
pavisar att explicit undervisning av ldsforstielse och lasforstaelsestrategier dr viktigt och ger
goda resultat pa elevers lasforstdelseformaga (Silow, 2021). Det som vidare kunde ses i
litteraturstudien var att sddan undervisning inte var vanligt forekommande pa svenska hog-



stadium (ibid). Utifran att lasforskningsresultat (t.ex. Ness, 2016, Larsson, 2021, Stenlund,
2017) som pévisar vikten av explicit ldsforstaelseundervisning, dr det anmérkningsvért att
manga éldre elever dnda inte far sddan undervisning. Anledningen till detta forklaras delvis av
Magnusson med flera som beskriver att dven fast ldsforstdelsestrategier dr en effektiv undervis-
ningsmetod sa saknas det forskning pé hur ldrare anvinder lasforstielsestrategier i sin undervis-
ning (Magnusson m.fl., 2019 s. 188).

Det &r dérfor viktigt att ndrmare undersoka hur svenskldrare pa hogstadiet beskriver sin lés-
forstaelseundervisning. Vidare ar det viktigt att ta reda pa vilka utmaningar svenskldrare
uppfattar och erfar nar det handlar om elevers ldsforstdelse och undervisningen kopplad dértill,
sé att kunskapen kring lasforstdelseundervisningen péa hogstadiet kan vidgas och fordjupas och
dérifran utvecklas till mer framgéngsrik undervisning.

2. Syfte

Syftet med denna studie &r att bidra med kunskap om svensklirares erfarenheter kring sitt arbete
med undervisning i ldsforstaelse pa grundskolans avslutande ar.

2.1 Fragestallningar

e Vilka utmaningar talar lirarna om nér det géller undervisning i lasforstaelse?

e Hur beskriver ldrarna att de arbetar med lasforstéelse 1 klassrummet?

e Hur upplever svensklérare sina forutséttningar for den personliga kompetensen inom
lasforstelseundervisning?

3. Bakgrund

Bakgrunden till denna studie forklaras i fem delar. Forst kommer en forklaring pa begrepp som
ar centrala for denna studie. Begreppsavsnittet foljs av en redovisning kring vad lasforskning
framhdver som framgangsfaktorer for lasforstielseundervisning. Avsnitt tre presenterar kort-
fattat en beskrivning av skollagen och hur Skolverket beskriver utbildning pa vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet. Vidare redogor detta avsnitt kort for ndgra forskningsresultat
och Skolinspektionens granskning av hur ldrare bor forhélla sig till och hur de hanterar kravet
att planera samt undervisa pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Avslutningsvis i
bakgrunden finns tva avsnitt om svenskldrarens roll i 1dsforstdelseundervisningen samt svenska
elevers resultat i internationella mitningar.

3.1 Begreppsforklaring

Nedan foljer en kortare begreppsforklaring av fyra, for denna studie, centrala begrepp. Det ér
utifran dessa forklaringar och tolkningar som denna studies analyser och resultat har gjorts.
Begreppsforklaringarna har sina egna referenser och det dr utifran dessa referenser som
tolkningarna av begreppen har gjorts.

Ldasforstdelse handlar om att inneha formégan att skapa mening av text och kan betraktas som
nyckeln till att f4 kunskap och information (Roe, 2014 s. 33). Lasforstaelse kraver koncentration
pa textens innehall samtidigt som ldsaren tolkar och drar slutsatser frdn det skrivna budskapet
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(ibid). I denna studie dr l4sforstaelsebegreppet ett huvudbegrepp och hur det tolkas har en
central roll for forstaelsen av studien som helhet.

Ldsformdga ar en forméga att kunna avkoda ord och samtidigt besitta en dvergripande formaga
att forsta innehallet (Westlund, 2016 s. 19). Formégan att ldsa en text innebidr att ldsaren
anvénder flera typer av lasfardigheter for att uppné en formaga att som ldsare kunna ta till sig
och se en helhet av en text. Lasforméga tolkas i denna studie som ett begrepp som ticker en
helhet av att ldsa och forstd en text. Begreppet ldsformaga anvénds och beskriver situationer
dir det inte enbart handlar om fOrstéelsen av textinnehall utan &ven andra lasprocesser. Ett
exempel pé en sadan process dr avkodningsprocessen, vilket dr en teknik att kunna ljuda, och
ortografisk ldsning, det vill sdga nir ett ord ses som en bild i stéllet f6r som enskilda bokstéver
(Westlund, 2016 s. 18-19).

Lasforstaelsestrategier avser 1 denna studie de mentala verktyg som anvénds for att skapa
mening och tolka innehéllet av en text. Dessa skiljer sig fran de strategier som anvénds vid den
mekaniska ldsningen, till exempel avkodningsprocessen. Till ndgra av de viktigaste ldsstrategi-
erna hor bland annat att kunna forutsdga vad som kommer att hinda i en text, men dven ha
formagan att kunna gora inferenser mellan textens olika delar samt kunna identifiera genre-
typiska strukturer och att reda ut oklarheter i texten (se diskussion i Larsson, 2021 s. 60).

Explicit undervisning ar ett begrepp som &r oversatt frdn engelskans explicit teaching. Detta ar
en undervisningsstrategi som bygger pd ett starkt strukturerat och tydligt mélinriktat under-
visande av lararen (Skolverket, 2021). En ldsundervisning som i denna studie har visat sig
vanligt forkommande &r att eleverna ldser storre miangder av skonlitterar text under lektionstid,
nagot som i denna studie far exemplifiera méngdtraning. Explicit ldsundervisning avser i denna
studie beskriva undervisning dér eleverna inte ldmnas ensamma i sin ldsning utan en under-
visning som &r handledd och ger eleverna stod 1 sitt larande.

3.2 Framgangsfaktorer for lasforstaelseundervisning

Lasforskning visar att lararens val av undervisningsmetod har en central roll i elevens lds-
utveckling (Westlund, 2009 s. 35). 2012 genomforde Skolinspektionen en granskning av lés-
undervisningen pd hogstadiet. Den granskningen visar att larare maste har en tydlig plan och
idé om vilka slags lasformigor som ska bearbetas, for att lasundervisningen ska ha godtagbar
kvalitet (Skolinspektionen, 2012 s. 31). Explicit undervisning kring l4sforstielsestrategier anses
av lasforstaelseforskning som det enskilt mest framgangsrika séttet att undervisa i lasforstéelse
(Ness, 2011 s. 99, Stenlund, 2017). Larsson beskriver att ldsforskare hidvdar att det mest effek-
tiva séttet att stirka elevers ldskompetens &r explicit lasundervisning, men dndé véljer ldrare
andra undervisningsmetoder (Larsson, 2021 s. 172). Detta korrelerar med Westlunds pastdende
att flera studier indikerar att relevanta ldsforskningsresultat ofta inte nar ut till larare (Westlund,
2009 s. 50-51).

En annan tydlig framgéngsfaktor enligt lasforstaelseforskning &r att en larare aktivt bor delta 1
elevernas ldsning. I sddan undervisning blir ldraren en synlig ldsare, en forebild for sina elever
(Westlund, 2009 s. 50). Léraren bor tillsammans med sina elever ga igenom den text som ska
undervisas kring, innan eleverna sjdlva borjar bearbeta texten (Skolinspektionen, 2012 s. 31).
Niér eleverna ges denna mgjlighet till en gemensam tolkning och reflektion av textinnehall, visar
resultaten fran Skolinspektionens granskning att elever far en djupare forstéelse for texten
(ibid). Westlund menar att en grundtanke med att liraren aktivt &r med och ldser med sina elever



ar att lararen med sin kunskap kan leda och dérigenom stotta sina elever till 6kad forstaelse av
en text (Westlund, 2009 s. 50-51). Lararen kan i ett sadant moment visa och forklara hur hen
sjalv véljer och anvénder sig av ldsstrategier (ibid). Nér ldraren inte aktivt deltar 1 ldsningen blir
den en osynlig eller passiv ldsare (Skolinspektionen, 2012 s. 32). Detta kan fi konsekvensen att
eleverna inte upplever ldsundervisningen som ett undervisningsmoment for ldrande utan som
nigonting som endast fyller en funktion som beddmningsunderlag (ibid). Vidare pédvisar
resultaten fran Skolinspektionens granskning att om elever ska fa en forstaelse for en text, krévs
att eleverna forstér texten i ett for dem meningsfullt sammanhang (Skolinspektionen, 2012 s.
31). Granskningen visar att elever ofta har svart koppla och relatera undervisningsmaterial till
ett storre sammanhang @n skolverksamheten (ibid). En anledning till detta anses vara att det
saknas elevinflytande pé de olika textval som ldrarna gor i sina didaktiska stdllningstaganden
(Skolinspektionen, 2012 s. 31).

3.3 Lararen och den vetenskapliga grunden

Skollagen é&r att betrakta som en sa kallad ramlag, vilket innebér att det inte finns en specifik
beskrivning av vad som menas med en formulering, riktlinje eller krav (Skolverket, 2020 s. 19).
Det innebér dven att det inte heller finns en specifik forklaring till hur skollagens innehéall kan
eller ska omsittas i praktiken (ibid). Det &r upp till varje enskild ldrare att skapa en undervisning
utifran den egna tolkningen av lagen. Det fria tolkandet dr dock inte utan krav. Ett exempel pa
krav som skollagen stéller dr att ldrarna grundar sin planering i bade vetenskapen och i en
beprévad erfarenhet. Westlund menar att den enskilt viktigaste faktorn for att elever ska lyckas
i skolan ir en skicklig ldrares undervisning” (Westlund, 2016 s. 22). Westlund beskriver att en
skicklig larare dr ndgon som é&r i stindigt eget ldrande och undervisar pa bade vetenskaplig
grund och beprdvad erfarenhet (ibid).

Lidberg beskriver att en mycket viktig aspekt for att elever ska ha en god lasutveckling ar att
de har tillgang till reflekterande och kompetenta ldrare som baserar sina didaktiska val pa bade
relevant forskning samt beprovad erfarenhet (Lidberg, 2011 s. 45). Skolinspektionen menar att
det finns en sjélvklarhet 1 att varje enskild ldrare ska vara fortrogen med styrdokumenten och
arbeta utifran dessa for att ge eleverna de bésta forutsittningarna for ett gott ldrande (Skol-
inspektionen, 2012 s. 31). I detta forutsétts att lararen kontinuerligt utvérderar och foljer upp
arbetssétt och metoder mot relevant forskning for att eleverna ska na ritt utbildningsniva (ibid).

Trots att det beskrivs som givet att svenskldrare ska uppdaterar sig och utvdrdera sin under-
visning mot ldsforskning, visar Skolinspektionens granskning att ménga ldrare saknar en idé
om vilka slags forméagor och ldsstrategier eleverna bor arbeta med (Skolinspektionen, 2012 s.
31), trots att lasforskning (t.ex. Ness, 2011, Stenlund, 2017) &r enig om att detta dr en fram-
gangsfaktor. Att det finns en svag koppling mellan vetenskapliga resultat och skolverksamheten
bekriftas dven av Kirsten (2019). Kirstens studie var en del av den statliga kompetens-
utvecklingen av lérare, “lislyftet”, och undersokte hur ldrare frdn grundskolan arbetade med
lasforstaelse. Resultaten frén studien pavisade bland annat att det endast fanns en svag koppling
mellan de didaktiska val en ldrare gor i samband med ldsundervisning och relevant forskning
(Kirsten, 2019 s. 380).

Den svaga kopplingen mellan ldrares didaktiska val och relevant forskning bekriftas dven i
Skolinspektionens granskning (2012) av ldsundervisning inom dmnet svenska for arskurs 7-9.
I granskningen framkom det med tydlighet att skillnaderna i vilken ldsundervisning som bedrivs
pa olika skolor dr mycket stora (Skolinspektionen 2012 s. 30). Vidare framkom det brister 1



lasundervisningens kvalitet, jamfort med vad lasforstaelseforskning anser vara god undervis-
ning (ibid). Ett exempel som lyfts fram i1 granskningen &r bland annat att ldsfOrstaelse-
undervisningen ofta brister i att ge eleverna en fOrstdelse av texter de arbetar med (Skol-
inspektionen, 2012 s. 31). Detta dr 1 sig ett illavarslande resultat, men da 14sforstaelseforskning
(t.ex. Larsson, 2021, Ness 2016) &r enig i att sddan explicit ldsundervisning dr en framgéngs-
faktor for elevernas ldsutveckling, blir Skolinspektionens granskningsresultat &ven en bekraf-
telse pa att bristerna kring lasforstaelseundervisningen dven finns i ldrarnas forankring och
forstaelse 1 den vetenskapliga grunden.

3.4 Svensklararens forutsattningar och uppdrag

Svensklararen har enligt den skoltradition som rader haft ett sdrskilt ansvar for ldsunder-
visningen pé grundskolan (Roe, 2014 s. 19). Nir en elev ska utveckla sin 14sforstaelse spelar
svenskldraren en viktig roll. Ett antagande till att svenskldrare tilldelats ett storre ansvar kan
vara att det finns en uppfattning att svensklérare fatt mer utbildning inom lésdidaktik &n andra
dmnesldrare (ibid). En tanke ar att svenskldrare eventuellt tar ett storre ansvar for elevers
lasformaga, eftersom det tydligt star utskrivet i svenskans kursplan. Det dr dock ett faktum att
en elevs lasforstaelse dar mycket central for alla skolans dmmnen, vilket 1 sin tur gor lds-
undervisning till alla ldrares gemensamma ansvar, inte bara svenskldrarens (Roe, 2014 s. 18).

Att ldsformagan och forstéelse kopplad dértill dr central och viktig for den enskild individen
bekréftas dven 1 grundskolans védrdegrund och uppdrag. I grundskolans virdegrund stér ut-
skrivet att en elev pd grundskolan ska ges rika mdjligheter att ldsa, for att darigenom utveckla
sin tilltro till sin sprakliga formaga (Skolverket, 2019 s. 7). Vidare beskrivs det i grundskolans
mal att ldraren ska stdrka elevens tillit till den egna formégan och samverka med andra lérare
sé att eleven far stdd i sin sprakutveckling (Skolverket, 2019 s. 12—13). Vad som da blir mot-
sdgelsefullt ar att det endast 1 sprdkdmnena finns utskrivet 1 kursplanen ett kursméal som berér
lasforstaelseundervisning och inte i grundskolans samtliga &mnen. Denna komplexitet och
svarighet fran grundskolans styrdokument belyser dven Stenlund, som menar att jimfort med
andra ldnder saknar svenska grundskolans styrdokument och kursplaner en tydlighet kring
lasforstaelseundervisning (Stenlund, 2017 s. 33).

3.5 Internationella matningar av svenska elevers kunskaper

Sedan 1995 har svenska elevers kunskaper och formégor testats i olika internationella mét-
ningar. Dessa métningar har som syfte att ge indikationer pé trendriktningar av jdmnariga indi-
viders kunskaper och dérifrédn skaffa jamforelsedata linder emellan (H8kansson & Sundberg,
2016 s. 58). I denna studie finns tva internationella métningar, PISA och PIRLS, med som
diskussionsunderlag och indikator for svenska elevers kunskaper i 14sforstaelse. PISA ér en for-
kortning f6r Programme for International Student Assessment (PISA), och denna métning testar
bland annat 15-aringars kunskaper inom lasforstdelse (Skolverket, 2021). PIRLS stér {6r Pro-
gress in International Reading Literacy Study (PIRLS). PIRLS ér en internationell studie dar
11-&ringars kunskaper inom bland annat ldsforstaelse och ldsformaga méts och utvirderas
(Skolverket, 2021).

Resultaten fran PISA och PIRLS har pévisat att svenska hogstadieelever, jamfort med andra
lander, besitter kunskaper i engelska som placerar sig i det ovre resultatskiktet (ibid). Daremot
finns en tydlig trendriktning att svenska elevers kunskaper i ldsning och forstaelse kring lasning
har sjunkit jimfort med de andra ldnderna som deltagit i métningarna (Hékansson & Sundberg,
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2016 s. 58). Det finns inga sjélvklara eller enkla svar pd varfor svenska elevers resultat har en
nedatgaende trendriktning, utan det ror sig om bade systemmadssiga, strukturella och peda-
gogiska faktorer (Hakansson & Sundberg, 2016 s. 256). Men Hékansson och Sundberg menar
att den storsta anledningen till denna trend anses vara att det syns en tydlig resultatspridning
mellan skolor i Sverige (Hékansson & Sundberg, 2016 s. 75-76).

Dé det inte finns en enskild faktor eller orsak till sjuknade resultat, kan inte reformer och
atgdrder baseras pé en enskild faktor, utan det kravs att reformer gors med en helhetssyn pé
samspelet mellan dessa faktorer (Hakansson & Sundberg, 2016 s. 256). Trots detta gors det i
skoldebatten ofta uttalanden och 16ften om snabba, 16sryckta reformer for att bilda en opinion.
Dessa reformer fér sdllan avsedd eller ndgon effekt, vilket 1 sin tur skapar en misstrostan hos
lararna som ska eller har genomfort dem (ibid). For att astadkomma en skolforbittring av skol-
verksamheten kréavs forskningsgrundad forstéelse for vad relevant forskning pavisar ar fram-
géngsfaktorer for larande (Hékansson & Sundberg, 2016 s. 259). For att uppnd en framat-
skridande och god utveckling behdver dock denna grundas i skolans specifika forutsittningar
och villkor (ibid).

4. Tidigare forskning

Tidigare forskning presenteras i fem kortare avsnitt. Till denna studie har forskning kring
lasning och ldsforstaelse hamtats frdn nio olika studier. Studierna &r gjorda mellan &ren 2011
och 2021 av flera olika forskare inom l4sning och l4sforstielse.

4.1 Lasforstaelseundervisning

Lasforstaelse ér att betrakta som en mycket viktig forméga i det moderna samhillet (Magnusson
m.fl., 2019 s. 187). I skolan stills hoga krav pa att hogstadieelever ska kunna hantera och tolka
komplexa texter (ibid). Forskare inom lds- och skrivkunnighet menar att det i dagens samhélle
inte racker med att kunna avkoda och behérska skriftsprakets grunder for att agera och fungera
1 ett modernt demokratiskt samhélle (Lundgren & Damber, 2015 s. 8). Ness menar att undervis-
ning av lasforstielsestrategier dr mycket gynnsamt for elevers forméga att forstd text och
dérigenom skaffa sig kunskaper bortom grunderna (Ness, 2016 s. 59). Vidare beskriver Ness
att ndr larare forklarar och undervisar om olika ldsstrategier finns tydliga forskningsresultat som
visar att elevers formaga att tolka olika texter okar, vilket medfort att stora delar av forskarkaren
stdr bakom rekommendationen att ldrare explicit ska undervisa i lasforstaelsestrategier (Ness,
2016 s. 59). Dock visar forskning om ldsforstaelse att lasundervisningen i svenska skolor
alltmer sdllan har ldrargenomgangar 1 lasforstaelse, vilket gor att eleverna ldmnas ensamma i
sin utveckling i att bilda sammanhang och skapa forstéelse av givet textmaterial (Vinterek, 2008
s. 13).

4.2 Explicit |asforstaelseundervisning prioriteras bort

I stéllet for explicita genomgangar om lasforstaelse finns indikationer pé att hogstadieldrare
prioriterade helklassundervisning med diskussioner om textstruktur och textinnehéll (Magnus-
son m.fl., 2019 s. 208). Att explicit ldsforstaelseundervisning prioriteras bort till forman for
annan undervisning bekréftas dven i Larssons avhandling (Larsson, 2021 s. 172). Larsson be-
skriver att studiens informanter prioriterar bort ldsundervisning med inriktning lasfardighets-
trdning, som till exempel ldsstrategier, och i stillet véljer att i sin 14sforstdelseundervisning
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kombinera ldsande och skrivande (Larsson, 2021 s. 173). Larsson beskriver att hennes infor-
manter inte ansag att lasfardighetstraning var oviktig, men eftersom lasforstaelsestrategier inte
explicit testas pa det nationella ldsforstdelseprovet behover utrymme ges till annan typ av
undervisning (ibid). Liknande resultat bekréftas dven av Ness som beskriver att hennes infor-
manter inte prioriterade explicit lasfardighetsundervisning (Ness, 2016 s. 71). Anledningen till
denna bortprioritering var att lararna i studien fOrutsatte att eleverna inforskaffar sig god
laskunskap utan sérskild ldsfardighetsundervisning, och déirav kunde sddan undervisning
prioriteras bort (ibid). Ness beskriver att det finns flera anledningar till att ldrare viljer bort
explicit undervisning av ldsstrategier, men den mest urskiljbara forklaringen &r att larare inte
forstar de olika delarna av lasforstéelse och dérfor inte kan implementera detta i sin undervis-
ning (Ness, 2011 s. 100).

4.3 Kursplanen for amnet svenska pa grundskolan

Stenlund beskriver att en anledning till att lsforstdelse och strategier som ar kopplade dértill
inte far explicit utrymme i1 svenskundervisningen kan ligga i svenskdmnets kursplan. Westlund
och Molloy menar att de kursmél som star utskrivna i kursplanen ska fungera som riktlinjer for
beddmning, men att kursplanens formuleringar kring ldsforstaelse ar otydliga (Westlund &
Molloy, 2017 s. 296). Denna otydlighet gor att ldrare upplever kursmélen som “knepiga” och
”luddiga” samt gor att tolkningsutrymmet for enskilda larare blir alltfor stort (ibid). Stenlund
menar att 1dsforstielses betydelse inte star tydligt utskrivet i varken svenskédmnets kursplan eller
kunskapskrav, utan formagan att forsta text ar snarare mer som ett underforstatt fenomen. Detta
hivdar Stenlund gor att larare inte viljer att undervisa i lasforstaelsestrategier, dd denna typ av
undervisning inte explicit star utskrivet i kursplanen for &mnet svenska. Den otydliga och impli-
cita formuleringen kring lasforstaelse i kursplanen gor att 1draren i stéllet véljer att forsdkra sig
om att eleverna lér sig det centrala innehallet av @mnet och inte underforstddda fenomen (Sten-
lund, 2017 s. 140). Svensklédrarna forsoker och behover forhélla sig till svenskdmnets kursplan
och kunskapskrav och da det saknas en del som berdr ldsforstdelse 1 mer explicit form, blir det
svart for ldrarna att bade undervisa kring och bedéma lasforstaelse (Stenlund, 2017 s. 140).

4.4. Olika didaktiska val

Lasforskning (t.ex. Larsson, 2021; Ness, 2016) visar att ldrare inte sdllan gor ett didaktisk val
att undervisa 1 lasforstaelse 1 enskilda moment. Larsson understryker dock att det ar viktigt att
vara medveten om att en ldsstrategi inte dr en undervisningsmetod, utan for att kunna undervisa
1 lasstrategier kriavs didaktiska metoder och sérskilda didaktiska stidllningstaganden 1 sig (Lars-
son, 2021 s. 61). Stenlund forskningsresultat kring ldsundervisning pavisar att de didaktiska
stillningstaganden som svenskldrare gor i sin ldsundervisning till stor del endast har inriktats
pa lasningens tekniska del, exempelvis elevers avkodningsforméga, och inte de delar som berdr
forstaelseformégorna (Stenlund, 2017 s. 33). Westlund och Molloys studie pévisar att elever
som upplevs som svaga ldsare oftast tilldelas texter som dr mer léttldsta och att dessa elever
tvingas in 1 olika "lasatgérder” (Westlund & Molloy, 2017 s. 295). Westlund och Molloy menar
att detta arbetssitt inte dr anpassat till en skolverksamhet som ska fostra elever till ett modernt
samhille. Lassvaga elever bor 1 stéllet for forenklade och tvingade undervisningsmetoder ges
stod 1 att ldsa samt bearbeta komplexa texter som verensstimmer med de texter som aterfinns
1 ett modernt samhaélle (ibid).



4.5 Fortbildning en grundsten for skolan likvardighet

Westlund och Molloy beskriver att behovet av att ge ldrare fortbildning inom omradet 14s-
forstaelse ar storre dn ndgonsin (Westlund & Molloy, 2017 s. 297). Resultaten frdn Westlund
och Molloys studie pavisar att med nya utmaningar, som till exempel 6kad mingd elever med
diagnoser, i svensk skolverksamhet ricker inte ldrares didaktiska kompetens till for att sdker-
stélla tillrackligt kvalitativ l14sforstdelsesundervisning (ibid). Westlund och Molloy hidvdar att
nér det inte gér att sdkerstdlla att 1dsforstdelseundervisningen é&r tillrdcklig finns en risk att den
’likvérdiga skolan och alla elevers ritt till rattvis bedomning urholkas, vilket strider mot skol-
lagen (Ibid). En liknade slutsats drar d&ven Vinterek m.fl. som pastar att Sverige har ett grund-
skolesystem som inte lyckas sdkerstilla likvérdig lasforstaelseundervisning for att eleverna ska
utveckla sin laskunnighet (Vinterek m.fl., 2020 s. 13). Vinterek med flera menar att denna ut-
veckling dr mycket oroviackande, och beskriver att det endast gar att spekulera i vilka konse-
kvenser denna alarmerande utveckling kring l4sforstdelseundervisning far for ett demokratiskt

samhdlle (ibid).

5. Teoretisk utgangspunkt

Denna studie har en hermeneutisk utgangspunkt. Avsikten med hermeneutiska studier ar att
formedla samt tolka informanters egna upplevelser och erfarenheter (Westlund, 2015 s. 71).
Genom att genomfora kvalitativ forskning, med intervjuer som datainsamlingsmetod, &r den
teoretiska utgdngspunkten for denna studie att fa fram data om svensklarares personliga tankar
och erfarenheter. Den insamlade datan avser sedan att kunna bidra till forstaelse och kunskap
om svenskldrares erfarenheter och vilka utmaningar de upplever kring sitt arbete med l&s-
forstaelse pa grundskolans avslutande &r. Denna studies analyser och diskussioner kommer att
genomforas utifran det sociokulturella perspektivet.

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Enligt det sociokulturella perspektivet utvecklas barns kunskap genom interaktion med om-
vérlden (Tornberg, 2015 s. 17). En viktig stdndpunkt i det sociokulturella perspektivet &r att
nagons lidrande inte kan abstraheras frdn det sociala sammanhang det d4ger rum i (Tornberg,
2015 s.232). I perspektivet ses i stdllet larande i1 forsta hand som en social och interaktiv process
(Tornberg, 2015 s. 17). I kontexten ldrande och utveckling handlar det sociokulturella pers-
pektivet om hur ménniskor utvecklar och tar till sig formégor som dr kulturella till sin karaktér,
till exempel skriva, rdkna, 16sa problem och ldsa (Siljo, 2017 s. 253). Det sociokulturella pers-
pektivet ér inte forenat med en sérskild skola eller speciell pedagogik, utan tanken é&r att pers-
pektivet ska kunna appliceras inom ramen for normal skolverksamhet (Silj6, 2017 s. 262).

Ett grundldggande begrepp 1 det sociokulturella perspektivet d&r mediering. Begreppet avser
beskriva hur ménniskan anvinder tva olika kategorier av redskap for att forsta sin omgivning,
redskapen kan vara bade sprakliga och materiella (ibid). Ett sprékligt redskap &r en symbol som
anvinds for att kommunicera och tinka med, till exempel bokstéver (Siljo, 2017 s. 253-255).
Ett materiellt redskap kan till exempel vara en bok eller en instruktionsmanual med tillhérande
verktyg (ibid). Som medierande redskap har det ménskliga spréket en sérstéillning, da spréket
ar en stindig kompanjon i det mesta en méanniska gor (Séljo, 2017 s. 256). En del av grunden i
det sociokulturella perspektivet &r att sprak och tanke dr nira beslidktade, men inte identiska,
och att det &r via spraklig mediering som delaktighet och forstaelse for exempelvis samhélls-
kulturer kan uppsté (Siljo, 2017 s. 257).



Sociokulturellt perspektiv betonar att barn dr beroende av stod for att utveckla och na sin fulla
potential. I sociokulturellt perspektiv anvinds ofta begreppet scaffolding for att forklara detta.
Scaffolding i skolan och dess ldrmilj6 innebér att ldraren ger sina elever mycket stod till en
borjan, och sedan successivt tar bort delar av stodet for att slutligen lata se vad eleven klarar pa
egen hand (Westlund, 2009 s. 23). I scaffolding dr den proximala utvecklingszonen central,
vilket 1 sociokulturellt perspektiv beskriver hur en individs kognitiva funktioner utvecklas nér
hen samspelar med andra som besitter mer kunskap (Westlund, 2009 s. 22). Mycket av det en
ménniska ldr sig, 14rs igenom vardagliga samspel méanniskor emellan. Betydelser for vardagliga
ord, s& som mamma och pappa, lirs 1 vardagen utan négon sirskild undervisning (Sél;j6, 2017
s. 258). I denna vardagliga kontext skapas en implicit mediering av kunskap, en primir
socialisation som blir befdst kunskap i samtal och samspel med sin omgivning (ibid). Dock ar
denna priméra socialisation inte tillrdcklig kunskap for att en médnniska ska klara det moderna
samhdllets alltmer komplexa struktur. Alla samhillsmedborgare behover idag komplettera sin
primidra socialisation med en sekundér socialisation, som till exempel innefattar abstrakta
sprakkunskaper om exempelvis vetenskapliga begrepp.

Den unga individen &r i behov av stdod och hjédlp av mer erfarna vuxna &ven i en sekundér
socialisation (Séljo, 2017 s. 259). I den sekundéra socialisationen spelar skolan en mycket
avgorande roll, samtidigt som den primira socialisationen har stor inverkan pa hur skolans
verksamhet ska byggas upp. Ett exempel dr att en god lasutveckling bygger pa att det vi ldr oss
via en text dr saker vi dven blir eller har blivit bekanta med 1 vardagen (Sélj6, 2017 s. 258). Det
ar dock i skolan eleverna kommer i kontakt med de mer abstrakta och vetenskapliga kunskaper
som dr nodvindiga 1 dagens komplexa samhélle (Siljo, 2017 s. 264).

6. Metod

Studien har ett deduktivt tillvigagangssiatt med kvalitativ metod. En deduktiv studie har
problemformuleringar som &r ndra kopplade till valda begrepp och nyckelord (Larsen, 2018 s.
30). Problemformuleringarna i denna studie besvaras med en kvalitativ datainsamlingsmetod 1
form av intervjuer. Forskning som anvinder sig av kvalitativ datainsamlingsmetod avser att
aterge en tolkning av ett fenomen 1 sitt ssmmanhang (Eriksson Barajas m.fl., 2013 s. 53). Dérav
har denna studie problemformuleringar med tydliga kopplingar till begreppen lasforstaelse och
lasforstaelseundervisning. For att kunna gora tolkningar och analyser som beskriver informan-
ternas erfarenheter kring sin egen undervisning har de intervjuats pa sina arbetsplatser.

6.1 Val av metod

Denna kvalitativa intervjustudie har som syfte att undersoka behoriga svenskldrares erfaren-
heter kring sin l4sforstaelseundervisning. Till sddana undersokningar ldmpar sig en kvalitativ
ansats, da denna ansats fokuserar pa att tolka och skapa forstaelse i manniskans subjektiva upp-
levelse av omvirlden (Eriksson Barajas, m.fl. 2013 s. 53).

Den kvalitativa metod som har valts &r intervjuer. Intervjuerna genomfordes enskilt och pa
informanternas arbetsplatser. Metoden kan anses lamplig d4 avsikten med undersdkningen var
att aterge och tolka svenskldrares erfarenheter. Att skapa en mojlighet att svara pa fragor 1 kénd
miljo minskar risken att informanterna péverkas av andra yttre faktorer dn de som vanligtvis
finns 1 informanternas vardag. Intervjuerna genomfordes med semistrukturerad karaktir. Av-
sikten var att inte begrénsa informanternas utrymme att forklara och fordjupa resonemang kring



varje fraga. Alla informanter har fatt samma fragor och fragorna har stéllts i samma ordning till
samtliga informanter.

Niér kvalitativa forskningsstudier genomfors dr det alltid med en risk att deltagande informanter
kan kénna press eller stress av olika slag. I denna studie fanns en pataglig sadan risk dé frdgorna
hade som avsikt att undersoka en personlig erfarenhet kring den egna undervisningen samt
frdgor kopplade till vad undervisningen ar forankrad i. For att minimera stresspaslag kopplat
till milj6 valdes darfor att genomfora intervjuerna pd informantens arbetsplats. Vidare patalades
att det som var av intresse for denna studie var informanternas egna erfarenheter och att det
darfor inte kan finnas ndgot rétt eller fel svar.

Grundplaneringen till denna studies metodval var dven att det skulle ske en ostrukturerad grupp-
intervju. I denna intervju skulle sex behoriga svenskléarare utifran givna fragor och begrepp till-
sammans diskutera och reflektera kring ldsforstaelseundervisningen i svenskdmnet. Dock var
denna intervju tvungen att stdllas in pa grund av nya restriktioner kring Covid-19-pandemin
(Folkhédlsomyndigheten, 2021). Detta bortfall av datainhdmtning ar att betrakta som ett bortfall
som kunde ha haft betydelse for resultatet. En sadan intervju, dér larare mer fritt tillsammans
reflekterar kring denna studies centrala begrepp, torde ha férdjupat forstaelsen och tolkningarna
hur ldrare uppfattar och ser pa lasforstdelse och undervisningen kopplad dartill.

6.2 Etik

Denna studie har noga foljt de etiska principer som Vetenskapsradet bendmner som fyra viktiga
begrepp. Dessa begrepp dr sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet (Veten-
skapsradet, 2017 s. 40). Begreppet sekretess avser att den enskilda individen ska ges skydd,
samtidigt 4r grundprincipen att allménna handlingar ar offentliga (Vetenskapsradet, 2017 s. 41).
Diérav kan uppgifter endast sekretessbeldggas om de faller under en bestdmd paragraf i offent-
lighets- och sekretesslagen. Med sekretessprincipen foljer tystnadsplikten. Om en uppgift ar
sekretessbelagd, sa géller dven tystnadsplikt kring denna uppgift (ibid). Anonymisering av
uppgifter dr ibland en forutsittning for att en studie ska bli godkédnd av etikprovningsndmnder.
Begreppet konfidentialitet belyser vikten av integritet och att dtgédrder vidtas for att skydda
informanters personliga integritet (ibid). Utifrdn dessa principer och begrepp bor forskaren i
storsta mojliga utstrackning beskriva for sina informanter vilka atgarder som har vidtagits for
att forhindra risken att personuppgifter och annan kénslig data ska spridas, men dven vara tydlig
med att det inte gar att lova att ingen utanfor forskargruppen ndgonsin kan fa ut delar av material
och/eller data som har insamlats (Vetenskapsradet, 2017 s. 41).

Genomforandet av denna studie har genomgaende préglats av och noga beaktat de etiska prin-
ciper som Vetenskapsrddet rekommenderar. Alla informanter dr avidentifierade och anonymi-
serade och inga personuppgifter eller kidnslig information om informanter har samlats in. Vidare
har ingen data som kan kopplas till enskilda elever eller skolor insamlats. Informanterna har
innan deltagande i studie fatt information om studiens syfte och forst darefter gett sitt med-
givande till deltagande. Efter detta medgivande har samtliga informanter fatt information om
att de ndr som helst kan betacka sig deltagande och att deras bidrag till studien da tas bort fran
studiens samtliga delar. Informanterna har dven fatt information om hur intervjuerna kommer
att spelas in for att sékerstélla att s& langt det &r mojligt kunna aterge deras erfarenheter sé
korrekt som mdgjligt. Dessa inspelningar kommer raderas efter att detta examensarbete blivit
godként, och allt 6vrigt material forvars odtkomligt for utomstaende.
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6.3 Genomforande

Initialt 1 denna studie skickades ett informationsbrev ut till utvalda skolors rektorer. I brevet be-
skrevs studiens syfte och uppliagg. Informationsbrevet inneholl d&ven information om att studien
arbetar efter Vetenskapsradets rekommenderade principer samt kontaktuppgifter till mig som
skulle genomfora intervjuerna. Rektorn gav ett godkénnande till att svenskldrare pd aktuell
skola fick fragan om att delta 1 studien samt ett tillstand till att intervjuerna skedde pa lararnas
arbetsplats. Darefter tillfrdgades svenskldrare om deltagande i studien och tilldelades samma
informationsbrev. Samtliga informanter har godkéant sitt deltagande samt att det vid intervju-
tillfallet &ven skedde en ljudupptagning. Accepterandet av deltagande och godkdnnande av in-
spelning skedde nédr de svarat pa mejlet med informationsbrevet samt skriftligt via en med-
givandeblankett som delades ut vid intervjutillfillet och signerades.

Alla deltagare i denna studie har anonymiserats, vidare avsldjas inte informanternas arbetsplats,
sé att konfidentialitetsprincipen ska uppfyllas. Samtliga intervjuer har spelats in, och senare
transkriberats. Anledningen till denna process dr for att kunna ga tillbaka och lyssna pa inter-
vjuerna i sin helhet under analyserings- och tolkningsprocessen. All insamlad data forvaras
otillgdnglig for obehoriga. Efter det att denna uppsats blivit godkind kommer samtliga ljudfiler
att raderas och data som e¢j tillfor relevans for studien forstoras. Transkriberingar och annat
insamlat material forvaras sikert fram till dess relevans inte ldngre dr aktuell. Vid tv tillfallen
har tva informanter kontaktat mig efter sin intervju och velat komplettera sina svar. Dessa
kompletteringar skickades till mig skriftligt och fordes dérefter in i1 analystabellerna.

6.4 Urval

Till denna studie valdes fyra hogstadieskolor frén tva olika kommuner ut. Den ena kommunens
rektorer svarade i ett gemensamt svar att de pa grund av rddande restriktioner kring Covid-19-
pandemin samt att denna pandemi gett deras larare en hog arbetsbelastning, inte dnskade att en
studie genomfordes pa deras skolor. De tva kvarvarande skolornas rektorer fran den andra
kommunen var bdda positivt instéllda till att forfrdgningar till deras svenskldrare kunde goras.
Rektorerna frdn vardera skola formedlade kontaktuppgifter till de behoriga svensklarare som
fanns i respektive organisation. Sammanlagt blev det elva svenskldrare som passade in som
informanter till denna studie.

Samtliga elva behoriga svensklirare kontaktades via mejl. Tio av dessa ldrare svarade, medan
en uteblev med svar. Nio ldrare var positivt instdllda till att bli intervjuade, en avbdjde med
anledning av for hog arbetsbelastning. Informanterna fick sjilva vélja vilken tid som passade
dem och intervjun skedde pd deras arbetsplats. Ingen av informanterna hade ndgon mgjlighet
att bli intervjuade innan de hade satt terminsbetygen for hostterminen. Kort efter att en av
informanterna tackat ja till deltagande dndrade hen sig och valde att avstd med anledning av for
hog arbetsbelastning. Ytterligare en av informanterna avbokade sin intervju 1 ett sent skede pa
grund utav sjukdom.

Urvalet till denna studie blev stark begréinsat av att en av de tillfrigade kommunerna valde att
avboja deltagande. Av den anledning aterstod endast en kommun att tillfrdga informanter ifrén.
Av de intervjuade informanterna i denna studie arbetar fem av sju informanter pd samma
arbetsplats, samtliga av de fem informanterna som arbetar pa samma skola beréttar att de i stor
utstrdckning méngdtrénar sina elever i sin ldsforstdelseundervisning. Det hade troligen varit
gynnsamt for denna studie om det i stillet for tva skolor i samma kommun och fem informanter
fran samma arbetsplats hade varit en mer varierande kontext i form av fler skolor med férre
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antal informanter frén varje arbetsplats. Anledningen till detta &r att det finns skl att tro att det
pa alla skolor rader sérskilda och lokala skolkulturer (se Larsson, 2021 s. 108) och traditioner
som préglar undervisande ldrare. D& det nu endast finns data samlat fran tva skolor &r det svéarare
att utesluta att en specifik skolkultur eller tradition préglat svaren i alltfor stor utstrackning.
Dock ér detta en liten studie, gjord under en begréinsad tid, vilket har omgjliggjort att fler inter-
vjuer pé olika skolor har kunnat genomforas. Samtidigt &r det viktigt att ha i dtanke att man inte
kan utesluta att dessa informanters svar ér helt opaverkade av en skolkultur som rader pa aktuell
skola, vilket kunde ha blivit mer synliggjort om man utfort intervjuer pé fler arbetsplatser.

Sammanfattningsvis har elva behoriga svenskldrare frin tvd olika skolor i samma kommun
tillfrdgats om deltagande i denna studie. En valde att inte besvara forfrdgan och en meddelade
direkt att hen inte onskade delta. Resterande nio stillde sig positiva till att delta i under-
sokningen; dock betackade sig ytterligare tva i ett senare skede.

6.5 Informanter

Till denna studie har informanter frdn tva olika skolor i samma kommun intervjuats. Infor-
manterna &r alla legitimerade ldrare med behorighet att undervisa i &mnet svenska pa hogstadiet.
Samtliga informanter har dven behorighet 1 minst ytterligare ett &mne. Informanterna ar i olika
aldrar, den yngsta dr 25 &r gammal och den éldsta dr 64 ar. Den informant med flesta antal ar
som behorig svenskldrare har 21 &r inom ldraryrket, och den informant med minst erfarenhet ar
nyexaminerad ldrare som arbetar sin forsta termin pa hogstadiet vid intervjutillfallet. Samtliga
informanter har utbildats till ldrare pd olika ldrosdten. Att informanterna som deltagit i denna
studie har varierande antal ar som behoriga ldrare, olika kombinationer pa sina dmnes-
behorigheter samt dven ett stort spann i alder, dr att betrakta som en styrka for denna studie och
dess resultat. En alltfor homogen grupp av informanter hade troligen gett andra mer begrénsade
resultat.

For att sdkerstilla att anonymitet kan upprétthéllas, kallas informanterna 1 denna studie, A, B,
C, D, E, F, G. Dessa bokstdver har ingen koppling till informanternas namn eller annan
forbindelse, utan dr bara en bokstav given for att kunna urskilja svaren.

6.6 Validitet och reliabilitet

Denna studie efterstridvar en hog validitet och reliabilitet. For att en studie skall anses uppna
hog validitet och reliabilitet maste validiteten och reliabiliteten kunna métas i studiens samtliga
delar (Larsen, 2018 s. 130).

Validitet i kvalitativa studier handlar om bekriftbarhet, trovirdighet och dverforingsvérde
(Larsen, 2018 s. 129). Reliabilitet 1 kvalitativa studier handlar om pélitlighet och noggrannhet
och kopplas ofta till en studies trovirdighet (Larsen, 2018 s. 131). For att de empiriska ronen
som presenteras i en studie ska vara trovérdiga, kan dessa inte bygga pé subjektiva tyckanden
utan de ska vara baserade pa data om faktiska forhallanden (ibid). Reliabilitet och validitet
handlar om en studies trovardighet och kréver att det finns tydlig redovisning av datamaterialet,
insamlingsmetoder och analysmetoder (Larsen, 2018 s. 129-130). Bekréftbar validitet i en
kvalitativ studie uppnés nir data som samlas in dr bekriftande till resultaten (Larsen, 2018 s.
129). Att datan dr bekréftande av resultaten innebér att insamlad data ska vara relevant for
problemformuleringen och ge underlag till studiens slutsatser (ibid). Denna studie har i sin
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datainsamling noga formulerat och anvént fragestdllningar som anses ge relevant data att
analysera och tolka.

Niér en kvalitativ studie har som mal att bade beskriva och tolka data behdver dessa tolkningar
vara giltiga for den verklighet som studerats, tolkningarna maste vara trovérdiga (Larsen, 2018
s. 129). Datan som har samlats in i denna studie har tagits frdn verksamma ldrare som har delgett
sina personliga erfarenheter och tyckande. Tolkningarna och analyserna av svaren som har getts
har &tergetts utan personliga asikter fran intervjuaren. Validitet i kvalitativa studier kréver dven
att det finns ett 6verforingsvérde (ibid). Det innebér att de undersdkningar som har gjorts gar
att applicera i andra kontexter dn 1 de som datan har inhdmtats fran och resultaten ska vara
overforingsbara till en annan kontext for att validitet ska anses vara uppnadd (Larsen, 2018 s.
129). De intervjuer som har genomforts i denna studie gér att genomfora i sin helhet pé andra
skolor och med andra informanter utan att ndgra dndringar behover goras. Dérav gar det att anse
att validitet 1 dverforbarhet kan uppnas, da kontexten i denna datainsamling inte dr avgorande.

For att efterstriva validitet och reliabilitet i denna studie har séledes flera atgérder vidtagits.
Denna studie har avsett att vara tydlig i1 sin resultatredovisning och metodredovisning, sé att det
ska finnas trovérdighet och 6verforbarhet. Bekriftbarhet i denna studie uppnds genom att inter-
vjufrdgor noga granskats av flera, bland annat handledare vid Hogskolan Dalarna. Syftet med
detta var for att sékerstélla att frigebatteriet skulle vara tillracklig och relevant for att kunna ge
den information som behovs for att kunna besvara studiens syfte och fragestillningar. Vidare
har det efterstravats att det ska finnas tydliga redovisningar i studiens samtliga delar och
mojlighet att folja hela undersdkningsprocessen. Den datainsamlingsmetod som valts ut &r
semistrukturerade intervjuer. Metoden anses vara den mest ldmpade da studiens syfte var att
samla data som omfattade personliga erfarenheter och dérav maste det lamnas utrymme for att
informanterna ska fa mojlighet att lagga till egna reflektioner, vilket inte hade varit mdjligt i en
strukturerad intervju. Inte heller ansigs en ostrukturerad metod vara lamplig di det i denna
metod fanns en risk att relevant data inte skulle kunna samlas in om informanten fatt tala helt
fritt.

6.7 Analysprocess

Samtliga intervjuer har spelats in och dessa inspelningar har sedan transkriberats. I tran-
skriberingsarbetet har inspelningarna forst dikterats in via ordbehandlingsprogrammet Word,
for att sedan skrivas rent och justeras manuellt. Den manuella processen har genomgéende
arbetats igenom med att ett kort stycke av inspelningen har spelats upp, pausats och kontrol-
lerats mot den digitalt indikterade texten. Denna process genomfordes samma dag som aktuell
intervju dgde rum for att ha sd ménga intryck och tankar som mojligt kvar i minnet.

Transkriberingsprocessen har efterfoljts av att den transkriberade texten har fargkodats efter
olika teman, en uppdelning som foljer samma indelning som fragebatteriet. Direfter har varje
enskild intervju noga granskats och analyserats for att urskilja specifika monster. Nér detta var
klart delades samtliga av datans teman upp 1 tabeller med alla informanternas svar bredvid
varandra, for att enkelt kunna urskilja skillnader och likheter i informanternas uppgivna svar.
Haérifran har sedan resultatanalysen paborjats och sammanstéllts for att kunna redovisas 1 denna
studies resultat.
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7. Resultat

Denna studies resultat presenteras i tre delar, en for varje frigestdllning. Avsnitten for varje
fragestillning dr uppdelade i1 vardera tre underrubriker.

7.1 Vilka utmaningar talar lararna om nar det galler undervisning
i lasforstaelse?

Lasforstaelseundervisning uppfattas av samtliga informanter i denna studie som svért. Anled-
ningarna till detta dr flera, men det som i denna studie har blivit framtrddande dr att d& infor-
manterna ser ldsforstaelse som viktig blir den dérfor utmanande for larare att undervisa kring.

7.1.1 Lasforstaelse ar viktigt

Informanterna i denna studie beskriver att 14sforstdelse dr en mycket central och viktig formaga.
Detta blir synligt nér informanterna far fragan om vad deras personliga uppfattning om be-
greppet lasforstaelse dr. Informant B beskriver ”Begreppet ar viktigt, 14sforstdelsen har blivit
allt sémre. Det dr allvarligt och en fara for demokratin i vart samhélle”. Informant E har ungefar
samma instéllning ndr hen ska ge sin personliga reflektion kring lasforstielsebegreppet:
“Lasforstaelse ar otroligt vésentligt och begreppet dr vidare én skolan och absolut inte ndgot
som bara hor till &mnet svenska”. Att lasforstaelse dr en formaga som inte hor ihop med ett
sarskilt &mne dr nagot som kommer upp 1 flera av intervjuerna. Informant C beskriver att ” Jag
tanker att ldsforstaelse dr grunden till allt i skolan. Har man inte en god forstéelse for text si
blir det svart i samtliga &mnen”. Vidare beskriver informant C att ”’Det dr tufft att 6va elever pa
olika nivaer i lasforstaelse”. Denna utmaning &r informant C ensam om att utrycka sa direkt.
Det finns dock indikationer frin andra informanter att de upplever samma sak, men 1 dessa
uttalanden blir det mer ett uttryck for brist pé resurser och tid.

7.1.2 Tid och pedagogiska resurser

En annan utmaning kring lasforstaelseundervisningen som informanter i denna studie ger ut-
tryck for dr faktorn tid. Samtliga informanter uppger att de dgnar en liten stund varje svensk-
lektion &t lasforstaelseundervisning. Dessa lektionsminutrar som de viker till 1dsforstaelse &r i
form av att eleverna liser pa egen hand. Ingen av informanterna ger uttryck for att de ser den
stund av egenldsning som eleverna ges som en utmaning eller ett bekymmer. Samtidigt uppger
ndgra att det inte riktigt finns utrymme att hdlla en genomgéng i lasforstdelse. Informant D
menar att ’Det dr svart att ha och hinna en lektion dér man gér igenom ldsforstéelse sa som man
tillexempel gar igenom en kronika”. Vidare beskriver Informant D att hen saknar mdjligheten
till att ’plocka ut lassvaga elever for mer lastraning”. Tidigare har hen arbetat pa en skola dér
svenskundervisningen leddes av dubbla pedagoger, vilket gav mer tid f6r mer individanpassad
undervisning.

Informant B beskriver ”Det kriavs egentligen mer tid till undervisning i ldsforstaelse framst pga.
hotet mot demokratin”. Samma uttryck ger informant G nér hen talar om sin ldsforstaelse-
undervisning, ”Den dr viktig men kanske lite for slarvigt genomford. Man f6ljer inte upp lasfor-
staelsetest pd ett sitt som man borde. Man slutar med ett test, nir det egentligen &r utifrén det
resultatet man ska borja jobba med lisforstaelse”. Aven detta ger uttryck for att tiden #r en
begridnsande faktor for lasforstaelseundervisningen. Informant G beskriver i en ldngre utldgg-
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ning att om det fanns oédndligt med tid sa skulle man gdra pd annat sitt dn vad lektions-
minuterna tilléter.

7.1.3 Att medvetenhetgora elever om lasforstaelse

Vid intervjutillfdllet fick informanterna frdgan om hur de medvetandegdr eleverna kring
lisforstaelse. Aven om informanterna sjilva inte uttrycker att de ser medvetenhetsgdrandet som
en utmaning eller ndgot som de pd egen hand reflekterat dver, blir det tydligt utifrén infor-
manternas svar att detta dr en utmaning kring lasforstaelseundervisningen att beakta.

Samtliga informanter upprepar fragan for sig sjdlva innan de svarar pa den och behover lite
beténketid. Informant A svarar: ”Det kan jag inte riktigt svara pé, jag antar att jag beréttar for
dem”. Informant C &r osédker och tar ldng tid pa sig att svara, nir hen resonerat en stund med
sig sjélv kommer hen fram till: ”Jag tror jag pratar med mina elever om ldsning, men jag &r
osdker pa om jag direkt uttalar att nu jobbar vi med ldsforstaelse”. Den informant som upplevs
mest séker pé sitt arbetssdtt kring att medvetenhetgora eleverna dr informant F: ”Varje ging
eller ofta, innan vi borjar med ett lasprojekt talar vi om syftet. Det gor jag med alla undervis-
ningsmoment”. Men direkt efter hen har svarat, stannar hen upp och blir lite tyst och siger
sedan: “’fast nu ndr jag tédnker pé det, jag berittar vad vi ska gora och till vilket syfte men (kort
paus) sager jag ordet l4sforstaelse, det far jag nog fundera pa”. Néar informant G beskriver hur
hen medvetandegor eleverna om lasforstdelse beskriver hen hur hen tydligt arbetar och be-
skriver fyra nivaer pa tavlan och samtalar med eleverna kring dem. Informanten avslutar sin
beskrivning av undervisningsmomentet med: “’Flera elever dr kloka och medvetna om vad de
kan och inte kan”.

7.2 Hur beskriver lararna att de arbetar med lasforstaelse i
klassrummet?

Som ovan beskrivet upplever informanterna 1 denna studie lasforstdelse som viktigt och en
grund 1 all skolans verksamhet. I detta avsnitt redogdrs for hur dessa informanter beskriver sin
egen lasforstdelseundervisning.

7.2.1 Mangdtraning

Samtliga informanter i denna studie avser att mangdtrina sina elever 1 lasning for att pd sd vis
Oka pa sina elevers forstaelse for text. Endast en informant, informant G, ger ett direkt uttryck
for att hen ldser tillsammans med sina elever. Det dr dock oklart huruvida de andra ocksd gor
det, da fragan inte dr stdlld sé att det var givet att ett sddant svar soktes. Informant D beskriver
att hen avser att skapa laslust hos eleverna genom att lata dem lésa kravlost varje lektion.
Informant B uppger att hennes elever ldser mycket, ibland 1 grupp och ibland enskilt. Till
samma resonemang sager informant B “Jag tror att man méste lata eleverna nota text for att de
ska bli battre ldsare”. Informant C méngdtréanar ocksa sina elever, men inte med en utgangs-
punkt i ldsningen. Hen uttrycker 1 stillet: ”Jag tror mycket pa att elever kan tilldgna sig texter
genom att skriva. Men de maste lasa mycket ocksa”. Nar det stélls en foljdfraga pa vad mycket
lasning &r svarar informant C att det svért, men att alla elever ska l4sa nagot ur en fysisk bok
varje lektion ser hen som en sjdlvklarhet.
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7.2.2 Bedomning av lasforstaelse

Samtliga informanter i denna studie uppger att de anvinder sig av lasforstaelsetest for att ta
reda pa om elever har forstatt en ldst text. Majoriteten anvédnder sig av gamla nationella prov
men dven andra typer av lasforstielsetest. Informant A undervisar forutom i svenska i ett imne
med praktiska inslag, hen beskriver att ” det véldigt tydligt att en elev inte har forstatt texten,
dé det direkt syns pa utférandet”. Tva av informanterna uppger att de relativt frekvent later
eleverna skriva ldsloggar i sin lasforstaelseundervisning. Dessa loggar anser bada fungerar bra
bade som undervisningsmoment men dven som avstimning for elevers ldsforstaelseformaga.
Informant E beskriver att hen fridmst anvinder sig av ldsforstaelsetest, men att det &ven gér att
bedoma en elevs lasforstaclseformédga via klassrumsdiskussioner. Diskussioner och samtal
lyfter dven informant G fram som ett bra sétt att stimma av om och hur en elev hade forstétt en
text.

Informant D anvénder dven hen det som hen sjélv beskriver som ”vanliga hederliga lasuppgifter
och prov, de &r bra att ha om man i slutet pa terminen kommer pa att Shit, jag har inget att
bedoma”. Vidare beskriver informant D att hen tidigare har kidnt en betydligt stérre stress over
lasforstaelsebeddmning, men att hen nu kdnner mer trygghet i att inte allt behdver bedomas och
att lustlasning (elevers tysta ldsning av skonlitteratur, min notering) dérfor kan fa ett storre
utrymme pd lektionstid. Informant F var den som tydligast uttryckte att det underlag man
anvéande till lasforstaelseundervisning inte ska vara alltfor beroende av skriven text. Hen uppgav
till exempel att skriva en bokrecension inte bor anvindas som underlag for 14sforstielse, dé en
sddan uppgift mer pavisar elevers skriftliga forméga.

7.2.3 Lasforstaelsestrategier

Svenskldrarna i denna studie uppger nir de far fragan om de undervisar i lasforstaelsestrategier
att de inte undervisar eller arbetar med det. Samtidigt kan man frdn informanternas svar se att
det forekommer undervisning av flera lasforstaelsestrategier som till exempel sokldsning,
inferensldsning och ordkunskapstrdaning. Informant D ansag att 1dsforstaelsestrategier var for
barnslig undervisning for elever pd hogstadiet. Anmérkningsvért &r dock att informant D i
samma svar ger en tydlig beskrivning pa hur hen 6var sina elever pé att plocka nyckelord ur en
text samt hur hen undervisar eleverna i att kunna stilla fragor till en text, ndgot som av flera
skulle klassas som tydliga lasforstaelsestrategier.

Informant G beskriver att det finns ménga strategier men att hen inte arbetar med lasforstéelse-
strategier och ar kritisk till dem. Vidare beskriver informant G att hen ”aktade sig noga” for de
strategier som kallas ldsfixarna (Martin Widmark, min notering). Pa kvéllen efter sin intervju
kontaktar informant G mig via Messenger och dnskar komplettera sitt svar pa fragan om lasfor-
stielsestrategier hen skriver sa hér:

Jag kom pa att jag ju statt och haft en foreldsning om lédsstrategier for mina kolleger! Det innebar
att jag redogjorde for hur goda ldsare beter sig, vilka strategier de anvédnder for att ta sig an
texter ... Men jag anvander inte Westlund utan ndgon snubbe som jag inte minns namnet pa nu.
Jag vill gérna komplettera fragan om hur jag jobbar med ldsstrategier och modeller for jag hade
glomt detta.

Informant F uttrycker sig sa hér kring frigan om undervisning av lasforstaelsestrategier: ”Jag

tycker det verkar som att lasforstaelsestrategier fungerar bést nir eleverna sjdlva far komma
fram till dem. Det kan vara olika saker, till exempel hur man hanterar en fraga eller hur man tar
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till sig en text”. Dock &r hen véldigt tydlig med att hen inte undervisar explicit om hur man ska
lasa.

7.3 Hur upplever svensklarare sina forutsattningar for den
personliga kompetensen inom lasforstaelseundervisning?

Avslutningsvis i intervjun ombads informanterna reflektera och svara pé fragor om sin egen ut-
bildning. Detta var den delen av intervjun som véckte flest frdgor och funderingar hos infor-
manterna.

7.3.1 Upplevt behov av kompetensutveckling

Samtliga informanter i denna studie dr helt eniga om att det behdvs kompetensutveckling for
larare 1 1dsforstaelseundervisning. Informant B beskriver utvecklat hur viktigt det &r att framfor
allt lag- och mellanstadieldrare blir béttre inom ldsforstaelseundervisning: ”Det &r sé viktigt att
man kan ldra barn ldsa och kanske &nnu viktigare i dagens samhille”. Detta kopplas till hens
syn pa demokratins utveckling i samhéllet. Informant C dr uppger ocksa att det finns ett behov
av kompetensutveckling men dr inte alls lika dvertygande 1 sitt svar som informant B. Infor-
mant C beskriver: ”Ja, det kan nog inte skada, man behdver forsta hur viktigt lasforstaelse ar
for all undervisning”. Informant E vill gdrna se att en kompetensutveckling kring lasforstaelse-
undervisning sker for samtliga verksamma ldrare, inte bara sprakldrare: ”Da det pa ett sitt ar
viktigare med lésforstdelse 1 andra @mnen som har mer faktaldsning och darfér moter eleverna
svarare texter dér dn svenskan”.

7.3.2 Fortbildning och lasprojekt

Ingen av informanterna uppgav att det fanns nagot pagaende lasprojekt i deras verksamhet. Tva
av informanterna, C och G, beskriver att deras skola dr en ldsande skola, men anser inte att det
ar ett projekt. Informant C beskriver att skolan har 2 x 30 minuters ldsning schemalagt per vecka
for skolans samtliga elever under hela ldsaret. Denna schemalagda tid &r ldrarledd, men att
lararens framsta roll i denna undervisning &r att sitta och ldsa en egen bok. Informant G be-
skriver den schemalagda ldsningen som skolans profil, inte som ett projekt. De fem Ovriga
informanterna beskriver att skolan de arbetar pé har haft olika projekt, men att det just nu inte
pagar nagot lasprojekt.

Informant F anser att just ldsprojekt dr nagot som diskuteras ofta, och da framst kopplat 1 ett
overgripande perspektiv. Informant E berittar att skolan precis avslutat ett projekt som kallas
”SKUA” och forklarar att forkortningen star for Sprdak- och kunskapsutvecklande arbetssdtt i
studiehandledning och kommer fran Skolverket. Samma projekt beskrivs av informant D, men
hen kallar det stirk spréaket - stirk larande”. En intressant parameter kring svaren om skolan
just nu arbetar med négot lasprojekt dr att informanterna B, D, E och F arbetar och sitter i
samma arbetsrum. De har gemensamma d&mneskonferenser och samma forsteldrare som hand-
leder dem i1 svenskédmnet. Alla arbetar inte i samma arbetslag, men skolan har bara tre arbetslag
vilket gor att nigra av informanterna 4dven har detta gemensamt. And4 svarar informanterna inte
enigt kring huruvida det pagér nagot l4sprojekt, utan samtliga svar skiljer sig fran varandra.
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7.3.3 Utbildning inom lasforstaelseundervisning

Sista frdgan som informanterna fick under intervjun var om de ansdg att deras egen lérar-
utbildning hade gett dem tillrackligt med kunskap kring lasforstdelseundervisning. Informan-
terna A, E, F, G var helt sdkra pa att de inte hade fatt det. Informant A beréttar att hen hade
onskat mer “matnyttiga” 6vningar for att kénna sig trygg 1 lasforstaelseundervisningen. Infor-
mant G &r helt séker pd att hen inte fatt ndgon utbildning inom lésforstielse och forklarar att
Allt jag kan har jag last mig till sjalv . Informant B svarade forst att hen hade fétt det, men
blev sedan tyst ett tag och ténkte. Efter en kort stund dndrade hen sitt forst svar; "Min fOrsta
reaktion var att jag fick det. Men nu nér jag funderar lite sd var det faktiskt inte i min utbildning
jag fick den kunskapen. Den kunskapen fick jag innan jag borjade min lararutbildning”.

Informant C svarade langsamt pa fragan, och tiankte hogt pa vilka delar av didaktik och under-
visning det aktuella ldrositet hade gétt igenom for att sedan svara: ”Kanske inte ... Man har
litteraturhistoria och sa vidare, men lasforstaelsen gar lite under radarn. Jag kan inte minnas att
lasforstaelse stod pd scenen ndgon gang”. Informant D drar dven hen pa svaret, ungefér som att
hen aldrig riktigt har tdnkt 1 dessa banor. Informant D svarade efter en stund lite svdvande att
”Ganska lite skulle jag nog siga, lite grann. Men nej det var for lite, i och med att ldsning ar sd
superviktigt for hela livet var det verkligen inte tillrackligt™.

8. Diskussion

Diskussionsavsnittet dr uppdelat i tva delar. En diskussion kring denna studies metod samt en
del som diskuterar resultaten som tagits fram fran den insamlade datan till denna studie. Resul-
tatdiskussionen dr uppdelad i tre avsnitt, ett for vardera fragestdllning i denna studie.

8.1 Metoddiskussion

Studien &r en kvalitativ intervjustudie, vilket kan anses som en vil ldmpad metod da denna
studie onskade att ndrmare undersoka svenskldrares personliga erfarenheter kring lasforstaelse-
undervisning pa hogstadiet. Studien avsag att utifran intervjuer med svensklarare kunna synlig-
gora vad svenskldrare sjdlva uttrycker for utmaningar kring lasforstaelseundervisning och hur
de anser och avser att undervisa i detta. Att uteslutande genomfora intervjuer pa tva skolor i en
kommun har varit ett val som beror pa flera orsaker, fraimst tidsméssiga, men en bidragande
orsak dr dven den pagdende pandemin (se 6.4 Urval s. 11). Dessa begransningar har haft
konsekvenser for denna studies resultat. Som en fordjupning av denna studies metod hade det
varit intressant att dven latit elevroster komma fram. Om elever hade deltagit hade denna data
kunnat komplettera denna studie, dels som jamforelse till lararnas svar, dels for att bredda
forstaelsen for lasforstielseundervisning pa hogstadiet. Vidare hade dven klassrumsobserva-
tioner kunnat tillféra relevant och intressant data till studiens resultat. Genom att observera
larare 1 en undervisningssituation hade det kunnat jdmforas med de svar som svenskldrarna
uppgav att de avser att undervisa kring eller berittat att de faktiskt gor.

En annan aspekt som &r viktig att beakta i det kraftigt begrdnsade urvalet, &r att det inte gér att
utesluta att denna studies resultat dr paverkat av en skolkultur och eller tradition som eventuellt
rdder pa enskilda skolor (se Larsson, 2021 s. 108). Fem av sju informanter arbetar pd samma
skola, vilket gor att det blir svart att utesluta att en specifik skolkultur praglat informanternas
svar och erfarenheter. Informanterna har fitt frdgan om deltagande i studien vid samma
tidpunkt, vilket skulle mojliggora for att de kan ha diskuterat denna studies fokus i forhand.
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Dock finns inget i analysarbetet som pavisar detta, snarare kan det pavisas att de tva informanter
som arbetade pa den andra skolan hade en storre samsyn i sina erfarenheter.

Niér kvalitativa studier genomfors med intervju som metod dr det av vikt att komma ihag att
denna metod alltid kommer att paverkas av yttre faktorer. Informanten kommer paverkas av att
fragorna som stélls kan verka granskande och séledes paverka informantens svar. Vidare
kommer dven situationen och den som intervjuar paverka informanten. En sddan paverkan kan
vara att intervjuaren reagerar omedvetet eller medvetet pd ett svar eller pd att situationen kénns
anstrangd och tillgjord. For att minimera dessa risker dr det viktigt att informanten har fétt
tillrackligt med information om studien, utan att informationen i sig paverkar informantens svar.
Ett exempel pa sddan paverkan i denna studie skulle kunna vara att informanterna redan 1 forvag
fatt ta del av vad ldsforskning anser dr framgangsfaktorer for lasforstaelseundervisning. Med
sddan information finns en risk att informanter viljer att svara pa ett sitt som passar in pa
forskningsresultaten i stdllet for att aterge en verklig och personlig erfarenhet.

8.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen redovisas 1 tre delar, en for vardera fragestallning.

8.2.1 Vilka utmaningar talar lararna om nar det galler undervisning i
lasforstaelse?

Lasforstaelseundervisning uppfattas av samtliga informanter i denna studie som viktig och svér.
Anledningen till detta har flera orsaker, men det som i denna studie har blivit framtradande &r
att da informanterna ser lasforstdelse som viktig blir den ocksa utmanande for ldrare att under-
visa kring. Informanterna i denna studie beskriver likt Magnussons med fleras informanter att
lasforstaelse dr en mycket central och viktig forméga (Magnusson m.fl., 2019 s. 187). Vidare
beskriver Vinterek m.fl., Magnusson m.fl. samt Lundgren och Damberg att ldsforstaelse ar en
sa central formaga i1 det moderna samhillet att nér den brister blir det ett hot mot det demo-
kratiska samhéllet (se avsnitt 4.1 och 4.5). Samma resonemang framkom dven i denna studie,
informanterna ansag att en forsvagad lasforstaelseformaga kan vara ett hot mot demokratin.
Denna insikt, och forstielse for vikten av goda lasforstaelsekunskaper kan gora sa att svensk-
larare idag kénner ett stort ansvar for sina elevers kunskaper men dven for hur samhélls-
utvecklingen ska se ut, vilket 1 sin tur kan vara anledningen till att det finns en osékerhet kring
hur en sé central och viktig forméga ska léras ut.

En annan intressant reflektion som informanterna i denna studie lyfte fram var att det finns en
onskan fran informanterna om att lasforstaelseundervisningen skulle fordelas béttre Gver grund-
skolans samtliga @mnen. Flera av Informanterna beskriver liknande stdndpunkt i att 1dsfor-
stéelseundervisningen pa hogstadiet inte bara ska kopplas till &mnet svenska. Det dr ett faktum
att svensklérare bar ett stort ansvar for elevers lasforstielse. Framst for att lasforstaelse inte star
utskrivet i grundskolans styrdokument som ett kursmal i alla @mnen, likt det gor i svenskdmnets
kursplan. Detta forfarande dr bdde motsagelsefullt och komplext, dé ldsning 1 allra hogsta grad
hor alla dmnen till. Lasforstaelseformégan dr pd ménga sitt avgdrande for att en elev ska klara
grundskolans mal, dndd ldmnas en elevs lasforstaelseforméga till enskilda och specifika
dmneslérare att bedoma och undervisa kring. Samtidigt stér det tydligt utskrivet i grundskolans
vardegrund och uppdrag att alla elever ska erbjudas rika mojligheter till att 14sa for att kunna
utveckla en god spréklig formaga (Skolverket, 2019 s. 7). Detta krav gor att lasforstaelse-
undervisning borde vara ett givet inslag i all undervisning som bedrivs pa grundskolan, men da
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informanterna sa tydligt uttrycker att det finns ett behov att fordela ansvaret béttre, finns skél
att tro att sa inte sker.

En utmaning kring lasforstaelseundervisning som i denna studie kunde utldsas var att det inte
var sjdlvklart eller givet hur en ldrare gjorde sina elever medvetna om ldsforstaelse och
undervisningen kopplad dartill. Det vanligaste svaret var att informanterna diskuterade med
eleverna eller genom att beskriva syftet med undervisningen. Ness forskningsresultat visar att
nér larare tydligt forklarar och undervisar om exempelvis olika ldsstrategier okar elevers
forstaelse for en text. Samtidigt beskriver Vinterek (2008 s. 13) att ldsundervisningen i svenska
skolor alltmer sdllan har larargenomgangar i lasforstaelse. En tanke skulle kunna vara att om
det inte gors genomgangar 1 lasforstielse, blir inte heller medvetandegorandet nagot som éar
sjdlvklart eller ens ndgot som genomfors i klassrummen. Detta fenomen kan vara en anledning
till att informanterna 1 denna studie har svart att exakt precisera hur de medvetandegdr sina
elever om lasforstéelse, deras undervisning kring lasforstaelse &r inte tillrackligt explicit s att
ett medvetenhetsgorande kan genomforas.

I skolverksamheten dr ett vanligt forekommande diskussionsdmne tid och inte séllan bristen pa
det, ndgot som dven framkom i intervjuerna till denna studie. Informanterna i denna studie
beskriver att de dgnar en stund varje svensklektion at lasforstdelse. Detta indikerar att tiden for
undervisning av ldsforstdelse finns och prioriteras. Intressant i dessa svar dr att dven om
informanterna uppger att de viker en stund av varje svensklektion till ldsforstaelse, beskrivs
dven en upplevelse av att det inte finns tillrackligt med tid for explicita genomgéngar och under-
visning 1 lasforstaelse och viljs darfor bort till forman for annan undervisning (se 7.1.2). Denna
bortprioritering har d&ven Larsson kunnat se i sin studie. Larsson beskriver att hennes informan-
ter prioriterar bort ldsundervisning med inriktning pé lasfardighetstraning, som till exempel
lasstrategier, och 1 stéllet véljer att i sin ldsforstdelseundervisning kombinera ldsande och
skrivande (Larsson, 2021 s. 173). Larsson beskriver att hennes informanter gjorde denna
prioritering da det ansags viktigare att prioritera undervisning som var mer inriktad pé att fa
eleverna forberedda pa nationella prov. Denna studies informanter uttrycker inte denna priori-
tering lika tydligt, men uppger att de inte undervisar explicit i l4sstrategier utan avser bygga pa
elevernas lasforstdelse med exempelvis lustldsning och sedan stdmma av detta med lasfor-
stéelsetest. Denna prioritering som bade informanterna i Larssons och denna studie gor ar
intressant. Samtidigt som det finns ett tydligt uttryck for att det ar viktigt att vara en god ldsare,
finns en form av underforstddd mening att elever pa hogstadiet antingen redan borde vara det
eller kan utveckla formagan sjilv utan stod av undervisning. Det kan dock vara sé att denna
prioritering dr grundad i att informanterna inte anser sig ha tiden att genomfora tva typer av
lasforstaelseundervisning, dels explicit lastraning och mangdlasning, och dé viljer att ge den
tiden som viks till lasforstéelse till mer lustfylld och kravlds undervisning.

8.2.2 Hur beskriver lararna att de arbetar med lasforstaelse i
klassrummet?

Ett genomgéende svar frén alla informanter 1 denna studie var att de 1 sin 1dsforstaelseunder-
visning valde att 14ta eleverna ldsa mycket och sjdlvstindigt; de avser séledes att méngdtréna
sina elever i ldsning. En informant uttryckte att ’bara man néter tillrackligt mycket, blir eleverna
bittre ldsare”. Ett antagande i detta &r att informanterna grundar denna undervisningsplanering
och genomforande i tanken ”6vning ger fardighet”. Tanken dr inte felaktig, det finns en sanning
1 att 6vning ger fardighet och upprepning ger mojlighet till att bygga pa och utveckla erfaren-
heter. Idén bakom 6vning ger fardighet stimmer dven in pa det sociokulturella perspektivets
tanke om att barns kunskap utvecklas genom interaktion med andra personer och situationer
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(Tornberg, 2015 s. 17). S& genom att lata en elev “néta” text, kommer den troligtvis lédra sig
ndgot, antingen om innehéllet frén texten eller kanske ldsningen i sig, forhoppningsvis lite av
bada delarna. Det som &r en riskfaktor i1 att méngdtréna elever ar att om en elev inte besitter
tillrackligt med grundkunskap om ldsning, kommer méngdtraning av l4sning inte ge tillrackligt
med forstaelse kring texten och lasforstaelsen uteblir. Det dr som ndmnt ovan rimligt att tro att
nér en elev ldser stora mangder text, kommer eleven troligen att utveckla ndgon typ av forméga
att ta sig an och forstd en text. Det finns dock inga garantier for att en sddan kvantitativ
undervisningsmetod ger eleven formagan att forstd en text pa ett annat sitt dn utifran de egna
erfarenheterna. Utifrdn den ldsforskning som bearbetats infor och under arbetet med denna
studie har det inte gatt att finna beldgg for att méngdtraning av lasning utvecklar lasforstielse 1
nagon storre utstrdckning, sdrskilt inte for de elever som fran borjan har svarigheter med
forstaelsen av skriven text. Snarare finns det goda skél att anta att en elev med sdmre formaga
att anvianda ldsstrategier kommer mota stora utmaningar 1 att kunna ta till sig storre méngder
text och dess innehéll pé ett sadant sétt att larande sker.

Som ovan beskrivet véljer informanterna i denna studie att lata sina elever ldsa sjélvstandigt pa
lektionstid. Informanterna beskriver att de 1 valet att lata sina elever ldsa mycket foretradelsevis
later sina elever ldsa skonlitterdra bocker, utan krav pd prestation, ofta en liten stund varje
svenska lektion. Informanterna anser att denna undervisning ar ett bra sitt att fa eleverna att
bittre lyckas med sin lasning. I denna kravldsa ldsning later informanterna eleverna sjilva vilja
ut de bocker som de vill ldsa 1 denna méangdtrining, men informanterna uppger att ibland
behover eleverna stdd i att vélja en bok 1 ldmplig svérighetsgrad. Det sdtt som informanterna i
denna studie viljer att arbeta kring ldssvaga elever beskriver Westlund och Molloy som vanligt
forekommande. Elever som énnu inte har formagan att tolka svarare texter tilldelas enklare
material (Westlund & Molloy, 2017 s. 295). Westlund och Molloy anser att detta sitt att under-
visa dr felaktigt; i stillet for forenklande atgérder borde eleverna fa tillrackligt med stdd i sin
lasning. En tanke utifrdin Westlund och Molloys forskningsresultat skulle vara att ldraren i
stdllet for att vilja ett material som dr pa lamplig ldsniva, borde ldraren i stéllet vilja ett stod
som &r pa ratt niva for att eleven ska kunna hantera texter pa aldersadekvat niva. Ett sadant sétt
att bemota en elev i behov av ldsstod skulle kunna forankras i sociokulturellt perspektiv och
den proximala utvecklingszonen som beskriver hur nagons kognitiva formégor utvecklas nér
det sker ett samspel med ndgon som besitter mer kunskap. I diskussionen ovan finns igen ett
monster 1 att det finns en uppfattning om att hogstadieelever inte har behov av lédstrining,
samtidigt som detta resonemang brister dven i lustldsningssammanhang. Léirare upplevs vara
mer intresserade och bendgna av att hjdlpa eleverna att hitta lamplig litteratur pa rétt lasniva for
lustldsning, dn att hitta ratt niva pa stodet for utveckling av kunskap.

Denna studies resultat pavisar att samtliga informanter avser att testa sina elevers lasforstaelse
genom ldsforstaelsetest. Det allra vanligast forekommande testet var dldre nationella prov som
slappts som dvningsmaterial frdn Skolverket. Nagra av informanterna uppgav och beskrev att
en elevs ldsforstaelse dven gar att bedoma genom diskussioner, men en anledning till att
anvinda sig av tester och prov beskrevs med att dessa ger bra underlag for bedomning och
betyg. Att informanterna vill forsékra sig om att ha skriftliga betygsunderlag kan vara pd grund
utav, som Westlund och Molloy beskriver, att formuleringarna i svenskdmnets kursplan ar
otydliga (se 4.3). En tanke é&r att nér lararens riktlinjer for beddmningsgrund blir otydliga och
tolkningsutrymmet stort skapas en osékerhet, och dirav kan det kidnnas tryggare for lérare att
anvdnda standardiserade tester som underlag for bedomning. Ett annat dilemma som upp-
kommer i valet att bedoma 14sforstéelse med tester &r att eleverna kan ha svért att uppleva las-
forstaelseundervisningen som nagot annat an att det fyller en funktion som bedémningsunder-
lag.
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Samtliga ldrare var mycket tydliga med att 1dsforstaelse var storre 4n &mnet svenska. Flera av
informanterna drog paralleller mellan god l4sforstaelseféorméga och att vara en god samhélls-
medborgare. Samtidigt finns indikationer pa att dessa informanter inte aktivt deltar i elevernas
lasning, vilket av Westlund beskrivs som ett felaktigt beslut kring lasundervisning (Westlund,
2009 s. 50). I Skolinspektionens rapport beskrivs att ldraren bor arbeta med en text tillsammans
med sina elever for att eleverna ska ges béttre forutséttningar for en djupare forstaelse av en
text (se 3.2). Enligt sociokulturellt perspektiv skapas och befdsts den primira socialisationen
genom samspel mellan méanniskor (se 5.1). Néar en elev ska ldra sig att skapa forstaelse ur en
text pa annat sitt 4n den kontext och erfarenhet 4n den eleven bar med sig, gér det att likna vid
den priméra socialisationen. Eleven behover scaffolding for att utvecklas som ldsare och dka
sin forstaelse for texter bortanfor den egna erfarenhetssfaren, det vill séga eleven behover till
en borjan mycket stdd, men allteftersom forstdelsen for en text 6kar plockas stddet succesivt
bort och en sekundir socialisation kan paborjas. Utifran ovan resonemang blir det tydligt att det
kan vara svart for eleverna att se en lasforstaelseundervisning som priaglas av méngdtréaning och
tester som annat 4n beddmningsunderlag. Nér lararen ldmnar sina elever ensamma i lustldsning
eller mangdtraning finns lite utrymme for scaffolding; lararen &r vad Westlund beskriver som
en osynlig ldsare for sina elever. Detta gor att ndr ldraren sedan testar av forstéelsen med ett
prov finns det en risk att eleven inte ens har forstatt att den skonlitterdra ldsningen var under-
visning av lasforstaelse, &n mindre att den lasforstdelseundervisningen hade ett storre syfte dn
att vara underlag till betyg.

8.2.3 Hur upplever svensklarare sina forutsattningar for den
personliga kompetensen inom lasforstaelseundervisning?

Westlund och Molloy beskriver att behovet av att ge larare fortbildning inom omridet
lasforstaelse dr storre dn nagonsin (Westlund & Molloy, 2017 s. 297). Samtliga informanter 1
denna studie dr helt eniga om att det behdvs kompetensutveckling for larare 1 ldsforstaelse-
undervisning. Nagra informanter i denna studie kopplar dven detta till att om det inte finns eller
erbjuds tillrdckligt med utbildning for ldrare inom l4sforstielse dr detta ett hot mot det demo-
kratiska samhéllet. Flera informanter patalar ytterligare en géng att lasforstaelse maste sticka
sig forbi svenskédmnet. Detta stéllningstagande eller vikten av att patala att ansvaret for 1asfor-
stdelseundervisning ska biras av flera kan ha en forklaring 1 den skoltradition dér svenskléraren
har haft ett sdrskilt ansvar for ldsundervisningen pd grundskolan (Roe, 2014 s. 19). Denna
tradition tros ha en bakgrund i att det finns ett antagande till att svensklarare fatt mer utbildning
inom lasdidaktik dn andra @mnesldrare (ibid). Huruvida detta stammer eller ej finns inga beldgg
for 1 denna studie, det dr dock ett faktum att samtliga av denna studies informanter inte ansag
sig fatt tillrackligt eller i ndgra fall ingen utbildning kring lasforstaelse av sitt ldrosite.

Nér informanterna i denna studie ska beskriva vilka kompetensutvecklingar och om de har del-
tagit i nagra fortbildningar eller lasprojekt ar svaren olika fran informanterna, detta trots att fem
av dem arbetar pd samma skola och ingen av dem har en ny anstédllning. Ndgon exakt anledning
varfor informanterna som arbetar pa samma skola inte har en gemensam syn i detta har det inte
sOkts svar pd i denna studie, men en tanke &r att det har funnits en dalig forankring till den
aktuella skolan i de genomforda ldsprojektens syfte. Svenska hogstadieelever har over tid haft
sjunkande resultat inom lisforstaelse i de internationella métningarna PISA och PIRLS. Det ar
inte en enskild orsak till denna trend, utan ar hogst troligt ett svar pa flera faktorer (Hékansson
& Sundberg, 2016 s. 256). Detta dr anda alarmerande, dé det dr svart att se denna nedédtgdende
trend som annat dn ett misslyckande inom lasforstaelseundervisningen. Westlund och Molloy
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beskriver att svenskldrare idag inte har den didaktiska kompetens kring lasforstaelse som krévs
for att sékerstélla kvalitativ 1dsundervisning i grundskolan (Westlund & Molloy, 2017 s. 297).
Hékansson och Sundberg menar att nar reformer ska goras behover dessa ske med en helhetssyn
pa skolverksamheten, men att det i stillet ofta forekommer reformer av mer 16sryckta slag. Det
ar inte omgjligt att det dr detta som har intrdffat pa skolan déir fem av de intervjuade ldrarna
arbetar. Nér ett lasprojekt har antagits har férankringen och syftet inte varit tillriacklig och eller
allt for 16sryckt for att informanterna ska kunna ta till sig fortbildning pa ett givande sitt.

9. Slutsatser

Lasforstaelse dr viktigt, pa flera sitt, pad individniva, pa skolniva men dven for framtidens
demokratiska utveckling. Formagan att forstd och kunna ta sig an det skrivna ordet ar att
betrakta som en grundldggande kunskap for att kunna verka i ett modernt samhélle. En slutsats
att dra frdn denna studie ar att svenskldrare upplever att det &r viktigt att frekvent lyfta
diskussioner kring lasforstdelse och undervisningen kopplad dairtill 1 skolans hela verksamhet
och att dessa diskussioner omfattar fler ldrare dn bara svenskldrare. Anledningen till detta &r att
lasning sker 1 hela skolans verksamhet, och beskrivs av informanterna i studien som en av de
mest centrala formagorna for hela skolgéngen.

Denna studie har intervjuat sju svenskldrare om deras erfarenheter och uppfattningar om
lasforstaelse och ldsforstdelseundervisning. Svaren frdn informanterna dr i flera delar helt
samstimmiga. Samtliga informanter ansag till exempel att lasforstdelse och undervisningen
kopplad dartill var oerhort viktigt. Flera ldrare lyfte 1dsforstdelse som en av de viktigaste
formagorna en individ har, bade 1 skolan och i livet utanfor skolans verksamhet. Samtidigt visar
svaren att informanternas erfarenheter kring lasforstielse och undervisningen kopplad dértill
som svar och utmanande. Flera av ldrarna hade svért att exakt precisera vilka didaktiska
stéllningstaganden som de gjorde i samband med l4sforstaelseundervisning. Anledningarna till
att informanterna hade svart att exakt beskriva vad de gjorde i sin ldsforstdelseundervisning ar
flera, men det finns skél att tro att den vaga formulering som svenskdmnets kursplan ger kring
lasforstielse bidrar till en osdkerhet hos ldrarna.

Denna studies resultat pavisar att det mest frekventa didaktiska stéllningstagande svensklarare
gor 1 sin lasforstdelseundervisning ér att lata eleverna méangdtrana skonlitterdr lasning. Vidare
beskrev samtliga informanter att de testade elevernas formaga att forstd skriven text genom att
genomfora lasforstaelsetest, ofta inspirerade av Skolverkets nationella prov. Denna studie avsag
inte att vidare undersdka svensklérares utbildningsniva, men utifran undersékningens del kring
svensklédrares forutsittningar, fanns anledning att frdga om informanternas upplevelser kring
sin egen utbildning. Resultaten kring detta pavisar att samtliga informanter upplevde att den
utbildning de mottagit i sin dmnesldrarutbildning var bristféllig, vilket skulle kunna vara en
anledning till att lasforstdelseundervisning uppfattas som svar.

10. Fodrslag pa vidare forskning

Liasforstdelseundervisning beskrivs i denna studie som viktig, men upplevs samtidigt svar.
Denna studie har undersokt vilka erfarenheter larare beskriver att de har kring lasforstaelse och
lasforstaelseundervisning. Ett forslag pa vidare forskning blir darfor att som en fordjupning av
denna studie undersdka om ldrarnas beskrivningar av ldsforstdelseunderisningen stimmer
overens med den klassrumsverksamhet som bedrivs. I denna fordjupning foreslds att dven
elevers perspektiv av ldsforstaelse och undervisning kopplad dér till ges utrymme. Genom att
nirmare undersoka lasforstaelseundervisning utifran bade elev- och lararperspektiv samt klass-
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rumsobservationer finns en forhoppning att kunskapen och forstielsen for lasforstaelse-
undervisning kan breddas och i en forldngning forbattras. Denna studie har haft begrdnsningar
1 sitt urval som kan ha péverkat resultaten. Darfor foreslas att vid en fordjupning av denna studie
samt vid vidare forskning i &mnet noga prioritera att urvalet blir representerat fran flera arbets-
platser.

Dé det 1 denna studie pavisades att svenskldrare upplever att de fatt for lite utbildning om 1as-
forstaelse och lasforstaelseundervisning, finns dven skil att ndrmare undersoka hur lasdidaktik
lars ut pa d@mnesldrarprogram med inriktning svenska pa universitet och hogskolor. Anled-
ningen ir att da svenskldrarna i denna studie upplever lasforstdelseundervisning som utmanande
kan ha en grund i att de fatt for lite grundutbildning inom omradet. Ett forslag dr att en sadan
studie bor inledas med en enkdtundersdokning med kvantitativ metod dér svenskldrare far ge sin
bild av sin utbildning, for att sdkerstdlla att det inte bara dr informanterna i denna lilla studie
som upplever en brist i sin utbildning. Det finns dven skél att fundera pa att kombinera en sddan
undersokning med det forslag pa studie som foreslas ovan. Det dr inte otdnkbart att 1dsfor-
stédelseundervisning uppfattas som utmanande eftersom det kan finnas en brist av kunskap kring
amnet. Det kan darfor anses mycket relevant att ndrmare undersdka vad svensklédrare har for
utbildning inom lasforstielse, hur de bedriver 1dsforstdelseundervisning samt hur eleverna upp-
fattar den mycket viktiga ldsforstaelseundervisningen.
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Bilagor

Bilaga 1.
Fragebatteri @
Overgripande fragor: v

e Hur ldange har du arbetat som ldrare?

Vilka dr dina &mnesbehdrigheter?

Hur ldnge har du arbetat pa din nuvarande arbetsplats?
Vilken érskurs och dmnen undervisar du?

Har du klassldraransvar?

Hur ménga elever har du?

Organisation av undervisningen
e Hur ser er undervisningsorganisation ut? (ex. Arbetslag, &mneslag, konferenser)
e Finns tillgang till grupprum eller liknande?
e Hur mycket och pa vilket sétt dr dina elever delaktiga i planering och undervisning?

Lisforstaelse
e Vad ar din personliga reflektion kring lasforstaelse?
e Vad ir din personliga reflektion kring undervisning i lasforstaelse
e Vad innebér det att forstd en text?

Lisforstiaelseundervisning
e Pa vilket sitt arbetar du med 14sforstéelse?
e Hur manga lektioner uppskattar du att du anvénder for lasforstaelseundervisning?
e Hur anpassar du din lasforstdelseundervisning varje elevs behov, forutséttningar,
erfarenheter och tankande?
Hur utmanar du eleverna i sitt lasande?
Hur tar du reda pd om eleverna har forstatt det som de ldser?
Om de inte forstar, vad menar du saknas da och hur hanterar du det?
Anvinder du dig av undervisning av lasforstaelsestrategier? Om sa, vilka
lasforstaelsestrategier undervisar du om/i?

Textval

Hur véljer du ut material till din ldsforstaelseundervisning?
Vilken typ av texter anvénder du i din undervisning?

Vad ir din asikt kring ljudbocker?

I vilken utstrackning fér eleverna vara med och pédverka textvalen?
Hur arbetar du med de elever som inte forstar vad de har l4st?

Dokumentation/bedomning
e Hur bedomer du elevers lasforstielse?
e Hur dokumenteras elevernas lasforstaelseutveckling?
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e Ar eleverna informerade och involverade i denna dokumentation?
e P3 vilket sitt medvetandegor du eleverna om ldsforstaelse?

Aktuell forskning om Liisning/ldsforstaelse
e Arbetar du efter ndgon speciell modell/metod nir det géller 1dsforstaelsen? Om sé,
varfor?
e Hur insatt dr du vad giller forskning om l4sforstaelse? Om sé, var det pa eget initiativ
eller pd uppdrag av arbetsgivare?

Forutsittningar
e Har du/skolan arbetat med nagot lasprojekt? (Exempel, ldslyftet, &mnesovergripande)
o Har du genomgatt nadgon vidareutbildning vad giller lasforstaelse? Om sa, var det pa
eget initiativ eller var det pa uppdrag fran arbetsgivare?
e Anser du att det behdvs kompetensutveckling for larare 1 lasforstaelseundervisning?
e Anser du att du fick tillrdcklig utbildning om lisforstaelse och undervisningen
kopplade dartill under din egen utbildning?
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Bilaga 2

t

HOGSKOLAN
DALARNA

Medgivandeblankett

Detta &r ett skriftligt samtycke till att medverka i en kvalitativ intervjustudie om
lasforstaelseundervisning. Jag har tagit del av information kring studiens syfte samt hur
materialet bearbetas och anvénds. Jag 4r medveten om att mitt deltagande dr helt frivilligt och
kan avbrytas nar helst jag onskar.

Ort/Datum/Ar
Namnunderskrift
Namnfortydligande

30



Bilaga 3

Informationsbrev @

Datum: 2021-11-29 HOGSKOLAN
DALARNA

Till ldrare och rektor pa
Jag heter Sofia Silow och studerar nu min sista termin pa &mnesldrarprogrammet vid Héogskolan
Dalarna. Denna termin skriver jag mitt examensarbete, vilket &r en studie som undersoker
lasforstaelseundervisningen under grundskolans senare ar. Resultat frdn aktuell forskning
pavisar att explicit 1dsforstaelseundervisning ger goda resultat. Av denna anledning &r det
viktigt att nirmare undersoka hur ldrare 1 grundskolans senare ar planerar och reflekterar kring
sin lasforstadelseundervisning.

Till min studie soker jag informanter som &r behdriga svensklérare och har mojlighet att stélla
upp pa en intervju. De som viljer att delta 1 studien kommer kontaktas av mig via mejl, dir vi
bokar en tid for intervju pé ca 45 minuter. Innan intervjun kommer fragorna skickas till ldraren
sé att mojlighet finns att forbereda sig.

Min studie utgar ifrdn Vetenskapsradets forskningsetiska principer for god forskningssed, vilket
bland annat innebér att alla uppgifter i undersokningen kommer att behandlas med storsta
varsamhet, sa att inga obehdriga kan ta del av dem. Vidare kommer all data som samlas in i
undersokningen enbart anvdndas for denna undersdknings syfte. Att delta i denna studie ar
frivilligt och de som viljer att delta i studien kan nérhelst de vill vilja att avbryta deltagandet.
Alla uppgifter kring deltagarna i undersokningen kommer att vara konfidentiella.

Om ni har fragor kring denna undersokning och/eller intervjun kan ni nd mig pa mejl eller
mobilnummer.

Mejl: h18sofsi@du.se
Telefonnummer: 070-8383460

Med vénliga hélsningar
Sofia Silow
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