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Abstract:

Syftet med denna studie ar att understka hur svensklarare véljer och beskriver att de arbetar
med skonlitteratur i relation till gymnasieskolans véardegrund (Gy11). Studiens tva
fragestallningar ar ”Vilka didaktiska resonemang ligger till grund for svensklirarnas val av
skonlitteratur i relation till virdegrunden?” och ”Hur beskriver svensklérare sitt arbete med
skonlitteratur vid virdegrundsarbete?” De teoretiska utgangspunkterna for denna studie ar det
sociokulturella perspektivet samt Molloys (2003) teori - l&sning om skonlitteratur eller lasning
genom skonlitteratur. For att uppna studiens syfte genomfordes atta intervjuer med
svensklarare med inriktning gymnasiet. Resultatet i denna studie visar att svensklararna
resonerar over att boken ska vara intressant for eleverna, att val av bok behdver anpassas
utifran elevernas kunskaper, att eleverna ska kunna relatera till boken, att boken ska ha en
aktuell koppling, att lararen ar bekant med boken, att boken kan verka allménbildande samt
att ekonomiska faktorer paverkar val av skonlitteratur. Resultatet visar aven att svensklarare
vill att skonlitteraturen ska 6ka elevernas empati och medkénsla, verka sprakutvecklande samt
att lasningen ska vacka laslust. Vidare visar resultatet att det vanligaste arbetssattet med
skonlitteratur ar l&sning och diskussion av det lasta.

Nyckelord: Litteraturdidaktik, skonlitteratur, svensklarare, véardegrund, svenskundervisning
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1. Inledning
| laroplanen for gymnasiet finns det inga anvisningar for svensklararen om vilken
skonlitteratur svenskamnet ska behandla, utan detta val ligger i lararens hénder. Att detta kan
uppfattas som problematiskt belyses inte minst utifran den aktuella regeringen som i
Tidoavtalet (2023:62) presenterade ett forslag om att fristaende expertkommittéer inom olika
kulturformer ska ta fram forslag pa svensk kulturkanon.

Samtidigt som valmgjligheterna kring litteratur 6ppnar upp en méngd mojligheter for
svensklararen vid val av litteratur verkar lararen under skolans vardegrund och behdver arbeta
utifran denna. Fragan ar da hur lararen resonerar vid val av skonlitteratur nar den relateras till
vardegrundsarbete i och med att valmojligheterna ar sa pass stora?

Mitt intresse for skonlitteratur har funnits med sa lange jag kan minnas och vid mina VFU:er
(verksamhetsforlagd utbildning) har jag stdndigt hamnat i diskussioner med larare kring
skonlitteratur, vad lararna laser med sina elever, varfor de véljer just den boken och i vilket
syfte. Jag kan dock inte minnas att ett svar har varit det andra likt. Detta i sig ar inte konstigt
med tanke pa att varje larare har sina egna preferenser, tolkningar, arbetslivserfarenhet och
olika elevgrupper. Men problematiken i att inget svar har varit den andra likt kan diskuteras
och i férlangningen kan man fundera huruvida skolan och undervisningen &r likvérdig om
lararnas egna tolkningar och preferenser skiljer sig allt for mycket fran varandra? | denna
uppsats forstas begreppet skonlitteratur som litteratur som &r skriven med konstnarliga mal
och inte enbart &r avsedd att ge en faktabetonad verklighetsbeskrivning.

Intresset for skonlitteratur och svensklérares resonemang vid val av skonlitteratur mynnade
aven ut i en systematisk litteraturstudie som foreligger denna uppsats. | den systematiska
litteraturstudien kom jag fram till att svensklérare gor sina litteraturval utifran tanken om en
historisk litteraturorientering, att individen och klassen utgér grunden for litteraturvalet eller
att svensklararen valjer litteratur som kan verka demokratiframjande och éppna upp for nya
insikter och perspektiv. Sammantaget kan det ségas att den foreliggande litteraturstudien
belyser svensklararnas valmajligheter och variationer vid val av skonlitteratur och
skonlitteraturens dess syfte, enligt svensklarare.

En som dock ar pa det klara vad galler skonlitteraturens syfte ar Rosenblatt (2002:238) som
menar pa att skonlitteratur fyller en alldeles unik funktion. Hon menar pa att skonlitteratur kan
bidra till att utveckla elevers demokratiska formaga genom att litteraturen har en formaga att
ge eleven meningsfulla och insikter om sig sjalv och andra. Liknande star aven att finna i
svenskadmnets syfte mot gymnasiet dar det lyfts att eleverna kan lara kénna sig sjélva och
omvérlden genom skonlitteratur (Gy11).

Det &r inte endast val av skonlitteratur som lararen sjalv far valja, utan stor frihet rader dven
for vilket arbetssatt som lararen véljer. Beroende pa val arbetssétt kan eleverna fa med sig
olika kunskaper och formagor, dven om svensklararna skulle anvanda sig av likadan
skonlitterar bok. Diskuterar man mycket med eleverna kan det 6va en sorts formaga och
kunskap, medan arbetar man mycket med faktaprov kan eleverna fa med sig en annan sorts
kunskap och formagor. Aven har kan svensklararens preferenser och tolkningar paverka
lararens val av arbetssatt vid arbete med skonlitteratur.



| denna studie amnar jag darfor att undersdka hur svensklarare med inriktning mot gymnasiet
véljer och beskriver att de arbetar med skonlitteratur i relation till gymnasieskolans
vardegrund (Gy11).



2. Syfte och fragestallning
Syftet med denna studie ar att understka hur svensklérare valjer och beskriver att de arbetar
med skonlitteratur i relation till gymnasieskolans vardegrund (Gy11).
For att uppna studiens syfte kommer féljande fragestallningar besvaras:

1. Vilka didaktiska resonemang ligger till grund for svensklararnas val av skonlitteratur i
relation till vérdegrunden?

2. Hur beskriver svensklarare sitt arbete med skonlitteratur vid vardegrundsarbete?



3. Bakgrund

| detta avsnitt kommer bakgrund presenteras i syfte att ge en djupare forstaelse for denna
studies omrade. Inledningsvis ges en presentation av skolans véardegrund for gymnasiet
(Gy11) samt en beskrivning av svenskédmnets kursplan for gymnasiet. Darefter diskuterar jag
skonlitteraturens potential i forhallande till vardegrund och demokratiarbete.

3.1 Allman didaktik och amnesdidaktik

For att forsta denna studies syfte och fragestallningar vad galler didaktik och larares
resonemang krévs en beskrivning av vad didaktik faktiskt &r. Didaktik kan kategoriseras som
allman didaktik eller &mnesdidaktik, men distinktionen mellan dessa tva begrepp &r inte helt
tydlig. Brante (2016:57) ger ett forslag pa vad allman didaktik och @mnesdidaktik &r och hur
dessa begrepp skiljer sig at. Brante menar pa att allméan didaktik traditionellt grundar sig pa
fragorna vad, hur och varfor (och vem, nar, med vem, var, genom vad numera) och att allman
didaktik kan ses som en generell kunskap om undervisning. Vad som ar utmarkande &r att
allmandidaktiken omfattar alla &mnen, alla olika aldrars larande samt kulturella kontexter. Vid
amnesdidaktiken forekommer ocksa fragorna vad, hur och varfér, men det finns mer
amnesspecifika kopplingar. Dessa ar t.ex. omvandlingen av ett amnesinnehall till ett
undervisningsinnehall, metodiska fragor samt en kontextuell helhet.

Aven Molloy (2003:37) ger sin tolkning av vad amnesdidaktik ar och betonar att inom
amnesdidaktik finns en specialkompetens for det aktuella @mnet samt att de didaktiska
overvagandena inom amnesdidaktiken ar kopplade till &mnet. Molloy menar ocksa pa att
inom amnesdidaktiken &r det inte endast majligt att undersoka didaktiska fragor som ror
innehall och form, utan dven larare och elever i relation till &mnets forutsattningar.

3.2 Skolans vardegrund

Laroplanen for gymnasiet bestar av tva delar, namligen skolans vardegrund och uppgifter
samt dvergripande mal och riktlinjer. Laroplanen géller for alla som verkar och arbetar inom
skolan. Den forsta delen beskriver den vardegrund och kunskapssyn som ska genomsyra hela
utbildningen. | Gy11 (kap. 1) star det bland annat att

Skolvasendet vilar pd demokratins grund [...] Ménniskolivets okrénkbarhet, individens
frihet och integritet, alla manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och mén
samt solidaritet mellan manniskor &r de varden som utbildningen ska gestalta och
formedla. [...] Skolan ska frimja forstéelse for andra méanniskor och formaga till
inlevelse. Utbildningen ska préglas av 6ppenhet och respekt for manniskors olikheter
(Gy11, kap. 1).

Vad som kan utlasas i ovanstaende citat &r att skolan lagger stor vikt vid att framja forstaelse
och dppenhet for andra manniskor och manniskors olikheter. | Gy11 (kap. 1) star det aven att:
”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov” vilket tyder pa att det
ar skolans uppdrag att se varje elev och dennes behov.

| Gy11 kap. 2 beskrivs skolans dvergripande mal och riktlinjer. I detta kapitel beskrivs de
normer och varden eleven bor ha utvecklat vid avslutat utbildning. I och med att denna studie
inte inriktar sig pa vilka kunskaper eleven har fatt med sig efter avslutat utbildning bedéms
denna del som irrelevant for den har studien och saledes beskrivs inte kap. 2 nagot djupare.

Vad som déremot kommer ndmnas &r den reviderade laroplanen fér gymnasiet (Gy22) och
vilka forandringar som har skett i den jamforande Gy11. | den reviderade laroplanen for

6



gymnasiet finns nu tillagg om sexualitet, samtycke och relationer. Det star d&ven nu mer
explicit att skolan har ansvar for att synliggora och motverka konsmoénster som begrénsar
elevernas larande, val och utveckling (Gy22, kap. 1). Skolan har &ven i ansvar att férebygga
och motverka olika former av intolerans, vald och fortryck. Detta skulle kunna tolkas som ett
exempel pa hur skolan ska motverka ojamlika maktstrukturer och hur alla i skolan ska arbeta
for alla likas varde.

3.3 Svenskamnets kursplan

| svenskamnet for gymnasiet finns det tre kurser i svenska: Svenska 1, Svenska 2 och Svenska
3 (samt fordjupningskurserna litteratur, retorik och skrivande som dock inte kommer
behandlas i denna uppsats da inga informanter i denna studie undervisar i nagon av dessa
kurser) Svenska 1, 2 och 3 bestar av amnets syfte, det centrala innehall som kursen ska
behandla samt betygskriterierna for varje kurs. Amnets syfte galler dock for all tre
svenskkurserna och andras saledes inte utifran de olika kurserna. I och med att denna studie
undersoker skonlitteraturens roll kommer jag beskriva amnets syfte, centrala innehall och
kunskapskrav utifran de tillfallen da litteratur star i centrum.

Inledningsvis star det i amnets syfte att sprak och litteratur ar karnan i svenskamnet (Gy11).
Vad som vidare behandlas utifran skonlitteraturens roll ar att skonlitteraturen ska utmana
eleverna till nya tankesatt och déppna for nya perspektiv. | samklang med vad som beskrivs i
skolans vérdegrund om varje elevs forutsattningar star det i svenskamnets syfte att eleven ska
fa lasa skonlitteratur och satta den i relation till egna erfarenheter och intressen.
Skonlitteraturen ska dven ge eleven forstaelse av andra manniskors erfarenheter, livsvillkor,
tankar och forestéllningsvérldar.

Utifran det centrala innehallet i de tre kurserna star det i Svenska 1 att kursen ska behandla
”Skonlitteratur, forfattad av sdvil kvinnor som mén, frén olika tider och kulturer” (Gyl11). I
Svenska 2 skrivs det att ’Svenska och internationella forfattarskap, savél kvinnliga som
manliga, och skonlitterara verk, vilket aven inkluderar teater samt film och andra medier, fran
olika tider och epoker. [...] Relationen mellan skonlitteratur och samhallsutveckling” (Gy11).
Vad giller Svenska 3 stir det att kursen ska behandla ”Skonlitterara texter, forfattade av saval
kvinnor som mén, inom genrerna prosa, lyrik och dramatik” (Gy11).

Sammantaget behandlas alltsa skonlitteratur i alla tre kursernas centrala innehall, om an i
olika hog grad och med olika fokus. | Svenska 2 och 3 ror en av sex punkter skonlitteratur och
i Svenska 1 ror en av nio punkter skonlitteratur.

Ser man istéllet till kursernas kunskapskrav star det i Svenska 1(Gy11). att

Eleven kan oversiktligt aterge innehallet i nagra centrala svenska och internationella
skonlitterara verk och annat berattande. Dessutom kan eleven éversiktligt redogéra for
nagra samband mellan olika verk genom att ge exempel pa gemensamma teman och
motiv. Eleven aterger nagon iakttagelse och formulerar egna tankar med utgangspunkt i
berattandet (Gy11).

Svenska 2 skiljer sig fran Svenska 1 dar det star att

Eleven diskuterar 6versiktligt stil, innehall och barande tankar i skénlitterara verk och
forfattarskap fran olika tider och epoker utifran nagra centrala litteraturvetenskapliga
begrepp. Eleven ger exempel pa och diskuterar 6versiktligt samband mellan
skonlitteratur och idéstrémningar i samhéllet (Gy11).
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Avslutningsvis skriver man i Svenska 3 att

Eleven kan gora en fordjupad, textnéra litterdr analys av ett tema, en genre eller ett
forfattarskap. | analysen anvander eleven med viss sakerhet litteraturvetenskapliga
begrepp och verktyg samt ger stod for sin tolkning genom beldgg fran texterna (Gy11).

Pa samma sétt som en punkt i kursens centrala innehall behandlar skonlitteratur ar det ett
kunskapskrav i varje kurs som behandlar skonlitteratur.

Vad som kan sdgas dr att det som syns i d&mnets syfte rérande elevens intresse och
skonlitteraturens potential att dppna upp for nya perspektiv inte i lika hdg grad syns i
kursernas centrala innehall och kunskapskrav.

3.4 Skonlitteraturens demokratiframjande potential

Som namnts tidigare star det i kursplanen for svenska (Gy11) att skénlitteratur ska utmana
eleverna att mota nya perspektiv och tankesatt. Rosenblatt (2022:210) resonerar ocksa dver
skonlitteraturens funktion och kommer fram till att skonlitteraturen har formagan (med hjalp
av lararen) att fostra demokratiska medborgare. Hon menar pa att genom den skonlitterara
upplevelsen delar eleven andra manniskors kanslor och tankar och att det i sin tur kan leda till
att eleven blir mer accepterande och igenkannande mot manniskor som skiljer sig fran eleven
sjélv. Detta kan t.ex. vara ménniskor med annorlunda bakgrund, etnicitet, social status, kon
eller liknande. Vidare menar Rosenblatt &ven pa att skonlitteraturen kan ge eleven nya insikter
om vad som ar efterstravansvart och att eleven pa sa satt kan forandra sig sjalv till det battre.
Allt detta ansvar ligger dock inte endast pa eleven, utan Rosenblatt betonar dven att lararen
maste undvika att fora 6ver antaganden om andra manniskor och sociala vérden pa eleven vid
lasning for att eleven sjalv ska fa na insikter och inte endast anamma lararens. For att
skonlitteraturens fulla potential ska nas behover eleven och elevens lasning och upplevelse sta
i centrum.

Molloy (2003:318) diskuterar ocksa skonlitteraturens demokratiframjande potential, men hon
lyfter dven att i skolan har elever mojlighet till att inte endast lasa sjalva och fokusera pa sin
egen lasupplevelse. Hon skriver att i skolan har eleverna méjlighet till att lyssna till andras
lasningar och andras uppfattningar. Pa sa satt sker alltsa ett mote mellan eleven och texten,
men &ven ett mote eleverna sinsemellan och deras olika lasupplevelser och tolkningar av det
lasta.

4. Tidigare forskning
| detta avsnitt presenteras tidigare forskning som innehaller en dversikt 6ver svensklarares
resonemang vid val av skonlitteratur vid vardegrundsarbete, samt arbetssatt vid arbete med
skonlitteratur i undervisningen. Avsnittet avslutas med tidigare forskning som beskriver vilka
ramfaktorer som kan paverka svensklarares val av skonlitteratur.

4.1 Svensklarares resonemang vid val av skonlitteratur vid

vardegrundsarbete

De resultat som jag kom fram till i den systematiska litteraturstudien Skonlitteratur i
svenskamnet — vardegrundens framsta verktyg? (2023) kan delas in i 3 kategorier. Dessa &r att
lararen valjer skonlitteratur i syfte att bilda eleverna, att lararen véljer skonlitteratur som
lararen tror kan passa individen och klassen, att lararen valjer litteratur utifran vardegrunden,
samt att lararen valjer skonlitteratur som kan verka sprakutvecklande.
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4.2 Skonlitteratur med syfte att bilda eleverna

Tidigare forskning visar pa att larare valjer skonlitteratur med syfte att eleverna bor fa en
orientering i en litterdr kanon. Ett argument for detta kan vara att lasning av aldre texter kan
ge eleven insikter om manniskan och tillvaron &ven ur ett samtida perspektiv (Mossberg
Schullerkvist, 2008; Lundstrém, 2007). | forhallande till detta kan dven lyftas att svensklarare
menar pa att svenskamnet bor ge eleverna allmanbildning genom litteratur och dar undervisar
lararna saledes eleverna med hjalp av forutbestamda historiska verk.

| jamforelse med Mossberg Schullerkvist (2008) och Lundstrom (2007) skriver Larsson
(2021:88) att det inte maste vara lararen som vill ge eleverna en orientering i en litterar kanon,
utan att larobocker tenderar att inte forandras sa mycket och saledes undervisar larare utifran
en form av inofficiell kanon &nda. Har &r det dven viktigt att aterigen poangtera att det finns
ingen officiell kanon i svenskdmnet idag, utan valet &r upp till lararen.

4.3 Skonlitteratur som passar individen och klassen

| den foreliggande systematiska litteraturstudien presenteras dven en vetenskaplig artikel och
tva avhandlingar som pekar pa att larare valjer skonlitteratur utifran eleven och klassen
(Borgsgard, 2020; Larsson, 2021; Mossberg Schullerkvist, 2008). De argument som fors for
detta synsatt ar elevens intresse for texten ar det viktigaste for att ens fa igang eleverna att
lasa. Detta i forlangningen ar med malet att stimulera eleven att vilja lasa.

Ytterligare en aspekt av detta lyfter Mossberg Schullerkvist (2008:208) da hon skriver att
larare valjer skonlitteratur utifran vad lararen forvantar att eleven kan reagera starkt
kanslomassigt pa och att denna reaktion kan bidra till att eleven far ett dkat intresse for texten
som ska lasas.

4.4 Skonlitteraturens demokratiska potential

| tidigare forskning kan det sagas rada en konsensus kring att larare valjer skonlitteratur med
resonemanget att skonlitteratur kan tjana ett bredare syfte som att utveckla elevens empatiska
formaga samt att 6ppna upp for nya perspektiv. Borsgard (2020), Lyngfelt & Nissen (2018),
Larsson (2021), Mossberg Schullerkvists (2008) och Lundstrém (2007) ger alla uttryck for
detta genom olika exempel och resonemang. Mossberg Schullerkvists (2008:199) skriver hur
larare véljer skonlitteratur som de identifierar som konsneutrala och inte har kénsstereotypa
beskrivningar av karaktarer medan Larsson (2021:87) skriver hur larare betonar vikten av att
eleverna far mota ménga olika perspektiv genom de texter de laser i undervisningen. Aven
Lundstrom (2007:203) skriver hur lararna lagger stor vikt vid att texten ska vacka empati och
vidga fOr nya perspektiv.

Borsgard (2020:75) lyfter att larare upplever att poangen med skonlitteratur &r att den kan
underlatta diskussioner eftersom personerna man pratar om inte maste vara verkliga samt
skonlitteraturens formaga att vacka debatt i syfte att utmana normer och varden. Aven
Lyngfelt & Nissen (2018:125) ar inne pa sparet géllande skonlitterdra diskussioner da de
skriver att larare véljer skonlitteratur som kan inspirera eleverna till att reflektera dver etiska
fragor och dilemman.



4.5 Svensklarares arbetssatt vid arbete med skonlitteratur enligt

tidigare forskning

Molloy (2003) diskuterar som tidigare namnts viken av att eleverna far mota texten och dven
dela sina lasupplevelser med andra i klassen. Hon ger aven ett exempel pa arbetssatt pa hur
detta kan uppnas. For att uppna detta menar Molloy pa att man bor anvéanda sig av
deliberativa samtal. Molloy (2003:318) kommer i sin studie fram till att samtal i mindre
grupper ar vanligt forekommande vid arbete med skonlitteratur, men lyfter just att
deliberativa samtal skiljer sig fran 6vriga samtal. Denna typ av samtal har sin grund i att
eleven ska inte endast beratta om sina tankar och reflektioner, utan &ven lyssna in andras
noggrant. Vidare ska dessa samtal mynna ut i att olika synpunkter stélls mot varandra
medvetet och att argument framfors samt att detta gors med respekt och hansyn.

Aven Mossberg Schullerqvist (2008:169) undersoker hur larare undervisar i skonlitteratur och
vilka arbetssatt som &r vanligt forekommande. Hon undersoker tre skolor med fokus pa
svensklarare och kommer fram till att alla l&rarna i studierna prioriterar litteratursamtal.
Méngden verk som lararna laser med de olika klasserna varierar, men alla larare betonar just
att det ar viktigt att eleverna far diskutera det lasta. Sjalva sattet lasningen gar till pa varierar
ocksa och Mossberg Schullergvist lyfter att bade hoglasning och individuell lasning ar vanligt
forekommande. Samtidigt som hennes studie pekar pa att boksamtal i bade helklass och
mindre grupper ar viktigt forekommer ocksa skrivuppgifter. En vanlig skrivuppgift pa en av
skolorna hon undersoker ar bokrecension.

Larsson (2021:86) skriver ocksa om lararnas arbetssatt vid arbete om skonlitteratur. Larsson
kommer i sitt resultat fram till att skriva lasloggar &r ett vanligt sétt vid arbete med
skonlitteratur. Lasloggarna utformas pa ett sadant satt att eleverna far vélja ut citat och sedan
resonera om sin lasning av romanen utifran de citat de har valt ut. Fokus ligger vid vad
eleverna tanker, tycker och kédnner om det de har last. Dessa lasloggar kan ses som ett
arbetssatt, men i de flesta fall kombineras lasloggarna med en skriftlig analys efter att klassen
har last ut boken, eller ett examinerande boksamtal. De skriftliga analyserna handlar ofta om
miljo- eller karaktarsbeskrivningar, tema/motiv eller berattarteknik. Larsson kommer dven
fram till i sitt resultat att lararna varierar mellan att de valjer bok at eleverna/klassen och att
eleverna sjélva far valja en bok. Mycket fokus laggs pa att eleverna sjalva far relatera till
boken och deras erfarenheter och att detta ofta utgér stommen i boksamtalen.

4.6 Ramfaktorer som paverkar lararens val av skonlitteratur enligt

tidigare forskning

En aspekt som ocksa ror lararens val av litteratur har med ramfaktorer att géra. Ramfaktorer
definieras i denna studie som faktorer som kan paverka lararens val av skonlitteratur som inte
ar rent didaktiska val. | denna studie innefattar det fysiska och ekonomiska ramar,
konstitutionella ramar sasom laroplan och skollag, organisatoriska ramar och lararens
arbetslivserfarenhet och bakgrund.

Tidigare forskning visar pa att arbetslivserfarenheten paverkar lararens val av skonlitteratur.
Ett exempel pa det ar ifall lararen har erfarenhet av att en viss text fungerat bra i
undervisningen forut och anvander den darfor igen (Larsson, 202:86). Larsson lyfter vidare att
lararen behdver kénna sig trygg med texten och ha ett personligt intresse for den. Aven
Borsgard (2020), Mossberg Schullerkvists (2008) och Lundstrom (2007) lyfter hur
arbetslivserfarenheten och lararens syn pa undervisning paverkar litteraturvalet. Lundstrom
(2007:204) skiljer sig aven nagot fran tidigare forskning dar han skriver att lararens egen
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utbildning kan paverka litteraturvalet genom de bocker lararen fick ta del av under sin egen
utbildning.

Organisatoriska ramar sasom administrativa sysslor och tidsbrist ar ytterligare faktorer som
kan paverka lararens val av skonlitteratur. Detta belyser Borsgard (2020:77) i sin
undersokning dar han undersoker hur larare ser pa litteraturundervisningen som
demokratiarbete inom ramen for svenskamnet. Borsgard skriver da att manga av hans
intervjupersoner upplever att tid &r en bristvara pa grund av administrativa sysslor som stjl
tid fran det pedagogiska arbetet. Larsson (2021:94) lyfter dven detta och namner &ven att
studiedagar och friluftsdagar kan vara tidstjuvar fran ordinarie undervisning.

Ytterligare ramfaktorer som kan paverka lararens val av skonlitteratur har med ekonomiska
och fysiska ramar att gora. Larsson (2021), Mossberg Schullerkvist (2008) och Holmgren
(2008) menar pa att larare upplever att klassuppsattningar av bocker ar en bristvara och att
larare saledes begransas i sina litteraturval. De ekonomiska ramarna paverkar detta ocksa da
lararna i Larsson, Mossberg Schullerkvist och Holmgren séager att skolorna de arbetar pa inte
har rad att kopa in klassuppsattningar av alla bocker som lararna 6nskar sig.

Den sista ramfaktorn som namns i den tidigare forskningen har med konstitutionella ramar att
gora. Borsgard (2020), Fatheddine (2018), Lundstrom et al., (2011), Larsson (2021),
Mossberg Schullerkvist (2008) och Holmgren (2008) beskriver alla hur kursplaner och
laroplaner paverkar larare i sina litteraturval. Det som framgar ar att larare upplever en
motsattning; att undervisa om en sak, men sedan mata nagot annat. Fatheddine (2018) menar
pa att lararen behover undervisa pa ett satt som gar att bedéma mot kunskapskraven, men att
risken ar att litteraturens demokratiska potential marginaliseras. Borsgard (2020) ger exempel
pa detta och menar pa att larare upplever att svenskamnets betygskriterier inte behandlar de
overgripande laroplansmal som namns i amnets syfte.
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5. Teoretiska utgangspunkter
| detta avsnitt kommer det redogdras for denna studies teoretiska ramverk och tillhérande
begrepp. For denna studie har tva teoretiska utgangspunkter valts ut. Dessa var det
sociokulturella perspektivet samt Molloys teori som ror lasning om skonlitteratur eller/samt
lasning genom skonlitteratur.

Det sociokulturella perspektivet lampade sig for denna studie i och med att
litteraturundervisningen sker i skolan och ar bade en social och kulturell foreteelse. Det
sociokulturella perspektivet lampade sig dven i och med att dagens skola och styrdokument
har influerats av denna teori (Saljo, 2021:283), vilken lararna behdver forhalla sig till vid
litteraturval och undervisning. Litteraturundervisningen kan ses som social och kulturell bade
utifran eleven och litteraturen, men dven mellan eleven och lararen samt dvriga klasskamrater.

Molloys teori om lasning av eller om skonlitteratur lampade sig da den kan skildra hur
undervisning/larande rérande skonlitteratur skiljer sig beroende pa om lararen vill att eleverna
ska lara sig om skonlitteratur eller av skonlitteratur. Denna teori valdes ocksa ut med tanke pa
att den specifikt inriktar sig pa lasning av skonlitteratur vilket det sociokulturella perspektivet
inte gor, pa sa satt kompletterar dessa teorier varandra och bidrar till att ge en heltackande bild
i denna studie. Samtidigt som dessa tva teorier fokuserar pa olika ting kan bada teorierna
samspela i och med att de bada betonar vikten av hur larande ar en social foreteelse dar vi lar
av varandra.

4.1 Det sociokulturella perspektivet

Lev Vyogotski, upphovsmannen till det sociokulturella perspektivet grundade sin teori pa
utgangspunkten att manniskan ar en social, biologisk, kulturell och historisk varelse. Med
detta som utgangspunkt innebér det att allt larande standigt sker i forhallande till dessa
aspekter. Det sociokulturella perspektivet pa larande och utveckling handlar om hur
manniskor utvecklar formagor som Vyogotski menar pa ar kulturella, t.ex. lasa, skriva, rakna,
abstrakta resonemang och problemldsning (Saljo, 2021:275).

Begreppet mediering ar centralt inom denna teori och det innebar att méanniskan anvander
redskap/verktyg nar den forsoker forsta/forstar omvarlden och agerar i den. Till en borjan
skiljde man pa sprakliga (intellektuella redskap) och materiella redskap (fysiska redskap),
men senare tolkningar av det sociokulturella perspektivet visar pa hur olika redskap kan bade
vara sprakliga och materiella redskap pa samma gang (Saljo, 2021:277). Ett exempel som ar
relevant for denna studie ar en bok. En bok &r bade ett materiellt redskap i form av att den ar
en fysisk bok, men den innehaller ocksa sprakliga redskap i och med att den innehaller
bokstaver och vad som kan likna abstrakta resonemang och innehall. Just spraket som redskap
ar av stor vikt inom det sociokulturella perspektivet och Vyogotski menar pa att det ar genom
det talade och skrivna spraket som manniskor kan kommunicera om vérlden och etablera en
gemensam forstaelse med vara medmanniskor (Séljo, 2021:278).

Ett annat relevant begrepp inom teorin gar under namnet den proximala utvecklingszonen.
Detta begrepp handlar om hur ménniskan standigt &r i en larande process. Med detta avses att
om en elev har bemastrat ett begrepp eller en fardighet, sa ar eleven ocksa mycket nara att
beharska nagot nytt. Ett exempel ar om en elev har lart sig grundlaggande grammatiska regler
sa ar eleven ndra att beharska mer djupgaende resonemang om hur sprak ar uppbyggda. Inom
detta begrepp ar lararen en viktig komponent i den larandes utveckling. L&raren ar viktig for
att i borjan behéver den larande/eleven mycket stéd i borjan av utvecklingen av att beharska
nagot nytt, t.ex. lasa. Ju mer tiden gar och ju mer eleven erévrar begreppet/fardigheten kan
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lararen ta ett steg tillbaka och inte stotta eleven lika mycket da eleven har nog mycket
kunskap om omradet sjalv. Denna typ av kommunikation mellan lararen och eleven kallas
aven for scaffoldning (Séljo, 2021:282).

4.2 Lasning om eller genom skonlitteratur

Molloy (2003:297) presenterar en teori om hur l&rare kan valja att undervisa om skonlitteratur
eller genom skaénlitteratur. Hon menar pa att svensklarare kan finna det dnskvart att undervisa
om sprak, litteratur eller retorik. Pa sa satt kan lararen sékerstalla att eleverna lar sig nagot,
och detta kan kontrolleras genom att eleverna far genomfoéra prov eller tester som visar pa att
hen har lart sig en viss kunskap. Molloy menar pa att lararens behov av kunskapskontroll kan
komma att paverka elevernas instéllning till lasning av skonlitteratur ifall fokus endast laggs
pa nagon form av kunskapsmaétning. Molloy skriver aven att detta synsatt &ven understddjs av
manga laromedel dar undervisningen far tydliga arbetsomraden, t.ex. att man undervisar om
sprak, om forfattare eller om spraksociologi. Vad som kan menas med om skonlitteratur
handlar inte endast om att kanna till vissa forfattare eller bocker, utan dven fragor om bokens
sprak, berattarstruktur eller budskap. Allt detta kan saga innefattar undervisning om
skonlitteratur. Molloy framfor att hon inte menar att dessa kunskaper &r oviktiga, men anser
att lasning om skonlitteratur inte tar till vara pa skonlitteraturens fulla potential.

Ser man istallet till lasning genom skonlitteratur kdnnetecknas den av att den tar avstamp i
eleven och elevens livsvarld. Molloy (2003:301) menar pa att vid denna typ av lasning star
elevens fragor, tankar och idéer i centrum inte endast vid valet av skonlitteratur utan aven vid
undervisningen kring den. Molloy ger exempel pa hur en bok kan skildra nagot &mne som
eleverna berdrs av, och att istallet for att bokens beréttarstuktur star i centrum kan elevernas
resonemang och samtal kring boken/amnet sta i centrum. Nar eleverna och deras erfarenheter
av lasningen/innehallet star i centrum kan det ge givande diskussioner dar eleverna lar sig
varden om demokrati och 6ppna upp for nya perspektiv, menar Molloy (2003:301). Molloy
(2003:317) menar som sagt pa att lasning genom skonlitteratur ar att féredra, och att detta
arbetssatt kan mynna ut i samtal om livsfragor som ror alla eleverna. Detta arbetssatt namns
aven i bakgrunden som deliberativa samtal.

Pa ett dvergripande plan kan sagas att Molloy delar Rosenblatts teori om hur skonlitteratur har
en sarskild potential i att utveckla manniskors demokratiska férmaga i och med att
skonlitteratur kan dppna upp for manga olika perspektiv och vécka inlevelse for manniskors
olikheter och likheter. Vidare kan &ven sdgas att Molloys teori har influerats av Rosenblatts
begrepp vad géller efferent och estetisk lasning dar den efferenta lasningen liknar lasning om
skonlitteratur och den estetiska lasningen tar vara pa lasarens erfarenheter och liknar lasning
genom skonlitteratur. Vad som dock skulle kunna ses som kritik mot Molloy ér att hon inte
for nagot resonemang om varfor skonlitteratur ses som nagot sarskilt viktigt i forhallande till
andra texttyper eller film. I teorin skulle ju &ven en annan texttyp eller film kunna fungera
som sprangbrada for deliberativa samtal dar eleverna har utbyte av varandra och texten.
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6. Metod

| féljande avsnitt redovisas metoden som tillampats i denna studie. Vidare redovisas dven
urval, informanterna som ingar i studien, genomférandet av intervjuerna, analysmetod och
etiska 6vervaganden. Avsnittet avslutas med resonemang 6ver studiens validitet, reliabilitet
och generaliserbarhet.

5.1 Metodval

Studiens syfte var att undersoka hur l&rare véljer och beskriver att de arbetar med
skonlitteratur i relation till gymnasieskolans vardegrund (Gy11). | och med att mitt syfte
inriktade sig pa lararens resonemang och beskrivningar lampade sig intervjuer som metod. Att
genomfora intervjuer kan vara lampligt nar man vill na en djupare forstaelse for ett visst
fenomen vilket jag vill gora i denna studie.

Larsen (2009:83) skriver att kvalitativa intervjuer kan vara mer eller mindre strukturerade,
och i denna studie kan intervjuerna klassas som strukturerade intervjuer. Det innebar att jag
har formulerat fardiga fragor i en fast ordningsfoljd som stélls i samma ordning till alla
informanter i studien. Fordelen med denna typ av intervju ar att intervjuerna blir lattare att
bearbeta vilket &r en stor fordel i och med denna studies tidsramar. Ytterligare en fordel med
denna form av intervju ar att i och med att alla svarar pa samma fragor underlattar det for
jamforelser och teman av svaren. Vad géller intervjufragorna kan dessa klassificeras som
”Oppna fragor” da frdgorna dr av svag struktur och grundar sig pa informantens egna
erfarenheter. Kihlstrom (2012:48,49) skriver om detta och betonar dven att det ar viktigt att
intervjuaren inte stéller ledande fragor, samtidigt som det &r intervjuaren som bestammer
riktningen pa samtalet och ser till att man haller sig till &mnet. Vad som dock kan vara en
nackdel med strukturerade intervjuer ar dess styrande form som inte ger séarskilt mycket
utrymme for att fanga upp tradar som respondenten tar upp ifall det inte besvarar
intervjufragan. Strukturerade intervjuers upplagg skulle aven kunna uppfattas som opersonligt
och styrande i och med att alla intervjufragor stélls i samma ordning oavsett hur diskussionen
kring foregdende fraga har sett ut.

5.2 Urval

| och med att studiens fokusgrupp var svensklarare med inriktning gymnasiet har intervjuer
med l&rare som undervisar i svenskamnet genomfoérts. De svensklarare som kontaktades
arbetade pa tva skolor som jag varit bekant med sedan tidigare. En fordel med det kan vara att
lararna pa de tva skolorna ar bekanta med mig vilket kan bidra till att intervjusituationen blir
mer avslappnad. En mdjlig nackdel skulle kunna vara ifall informanterna vill underlatta
arbetet for mig och darfor svarar pa intervjufragorna utifran vad de tror att jag vill ha for svar.
Denna risk kan dock sdgas kvarsta aven om jag inte hade varit bekant med skolorna jag utgick
ifran.

Efter val av skolor kontaktades tva rektorer via mejl med informationsbrev (Se bilaga 1) med
b.la. efterfragan om mejladresser till respektive svensklarare som kunde téanka sig delta i
studien. Hur manga svensklarare som kontaktades av rektorerna ar oklart, men det resulterade
i att jag fick kontakt med fyra larare fran skola ett och 4 larare fran skola tva. Dessa tva
gymnasieskolor ligger i mellersta Sverige. Totalt intervjuades 4 svensklarare fran de tva
skolorna.

Vid kontakt med informanterna mejlades ett informationsbrev och samtyckesbrev ut (Se
bilaga 2 och 3). Dérefter bestdmdes det en tid och plats for intervjuerna med hénsyn till
informanternas 6nskemal.
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5.3 Informanter

| nedanstaende tabell presenteras en dversikt av informanternas behdrighet,
arbetslivserfarenhet pa gymnasiet samt hur mycket de laser skonlitteratur privat (Ej
lyssneldsning, t.ex. storytel, och sammantaget pa ett ar). Tabellen om informanternas privata
lasning tas med som underlag vid resultatdiskussionen ifall det finns nagra samband vid
svensklararnas privata lasning och hur de anvander skonlitteratur i undervisningen.

Tabell 1
Informant Skola Behorig Arbetslivserfarenhet | Privat
larare i skonlitterar
svenska lasning

Léarare 1 Skola 1 Ja 10 ar 2-3 boécker om
aret

Larare 2 Skola 1 Ja 13 ar Cirka 50
bocker om aret

Lérare 3 Skola 1 Ja 14 ar Cirka 5 bdocker
om aret

Larare 4 Skola 2 Ja 11 ar Cirka 100
bocker om aret

Larare 5 Skola 2 Ja 23 ar Cirka 160
bocker om aret

Larare 6 Skola 2 Ja 3ar Néstan aldrig,
hogst 1 bok om
aret

Larare 7 Skola 2 Ja 1ar Cirka 10
bocker om aret

Léarare 8 Skola 1 Ja 3ar Cirka 6 bocker
om aret

5.4 Genomférande

Infor intervjuerna formulerades en intervjuguide (Se bilaga 1) dar intervjufragorna grundar sig
pé studiens tva fragestéllningar vilka &dr: ”Vilka didaktiska resonemang ligger till grund for
svensklararnas val av skonlitteratur i relation till virdegrunden” och ” Hur beskriver
svensklérare sitt arbete med skonlitteratur vid vardegrundsarbete?”. Som tidigare nd&mnts
stalldes intervjufragorna i samma ordning i och med att det intervjuformen var en strukturerad
intervju som genomfordes. Ordningen var densamma till alla intervjuade och stalldes i den
ordning som star i intervjuguiden (se bilaga 1). Intervjufragorna var formulerade med 6ppna
svar dir frdgan inte endast kunde besvaras med “ja” eller “nej” for att & djupare forstéelse for
studiens problemomrade.

Vid formulerandet av intervjuguiden reflekterade jag dels dver min egen forforstaelse for att
intervjufragorna forhoppningsvis inte skulle upplevas vara ledande, dels 6ver att
formuleringarna i sig skulle vara begripliga for informanten som skulle besvara dem. Vid
utformandet av intervjuguiden agnades mycket reflektion at att fundera dver hur stort
utrymme vardegrundsdelen skulle fa ta i fragorna. Ett exempel &r fraga fem som hade
formuleringen ”Vad brukar du tinka pé nir du ska vilja skonlitteratur?”. Hade denna fraga
istallet formulerats som ”Vad brukar du tédnka pa nér du ska vélja skonlitteratur i relation till
skolans vardegrund?” hade fragan varit ledande i och med att den hade forutsatt att lararen
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per automatik véljer skonlitteratur i relation till skolans vardegrund, vilket inte maste vara
fallet.

Dilemmat med att inte nd&mna vardegrunden i intervjufragorna ar att om inte vardegrunden tas
upp kan inte intervjufragorna svara mot studiens syfte och fragestallningar i och med att dessa
riktar sig mot vardegrunden. For att inte stélla ledande fragor men anda na
vardegrundsaspekten formulerades dérfor friga dtta och nio vilka r ”Hur ser du pa relationen
mellan skonlitteratur och viardegrundsarbete?” och Hur gor du litteraturval i relation till
virdegrundsarbete?”. Dessa fragor 6ppnar upp for informanten att sjalv lyfta skonlitteratur i
relation till vardegrunden, men dven mojligheten att forklara att den inte gor litteraturval i
relation till vardegrunden om fallet &r sa.

For att vara val forberedd infor sjalva genomférandet av intervjuerna var Wide och Hakbergs
(2021:81) samtalsmetodik behjalplig. De beskriver att intervjuaren ar den som inleder, stéller
fragor samt avslutar intervjun. Vidare menar de pa att intervjuaren behéver vara engagerad
och uppmuntrande men dven den som ser till att det finns struktur och fokus i samtalet. Wide
och Hakbergs samtalsmetodik hade jag i atanke under intervjuernas gang. Samtliga intervjuer
genomfordes pa skolan dar informanten arbetade. Intervjuerna varade i snitt 30 minuter.

Vid varje intervjutillfalle intervjuades informanterna enskilt. Att informanterna intervjuades
enskilt kan bade ha sina for- och nackdelar. Dellve (2021:98) framhaver att enskilda
intervjuer kan ge mer insikt i informantens personliga tankar och varldsbild samt vara lattare
att analysera och transkribera an gruppintervjuer. Samtidigt skriver Dellve (2021:99) att vid
gruppintervjuer har intervjuaren roll nedtonats, vilket kan bidra till att informanten inte blir
lika paverkad av intervjuaren vid gruppintervjuer. Trots det valdes enskilda intervjuer med
chans att f mer djupa svar fran informanten och underlattning vid analys- och
transkriberingsarbetet vilket annars riskerade att bli allt for tidsomfattande.

Samtliga intervjuer spelades in med ljudupptagning fran en mobiltelefon och transkriberades
med hjalp av diktering fran Word. Under intervjuerna skrev jag dven anteckningar for hand
for att notera saker jag fann extra intressanta eller relevanta under intervjuns gang.
Ljudupptagningen anvéandes som en sakerhet for att jag skulle kunna aterga till materialet i
efterhand och séledes kunna fokusera mer pa informantens svar under intervjun.
Ljudinspelningen var dven behjélplig vid de tillfallen da dikteringen i Word missade eller
skrev fel ord vid nagot tillfalle under intervjun och kunde darfor rattas med hjalp av
ljudinspelningen. Dovemark (2012:148) framhdaver dock problematiken med transkribering
vilket &r att transkriberingen inte aterspelar den sociala narvaron under intervjun och att icke-
verbala signaler gar forlorade. For att motverka detta var anteckningarna for hand en god
hjéalp dar jag kunde notera ifall ndgot sades med ironi till exempel. Vid de tillfallen da citat
anges har dessa inte omformulerats och innehaller saledes vissa talsprakliga uttryck.

Efter samtliga intervjuer hade genomforts tog nasta fas av arbetet vid vilket var att analysera
materialet. Analysmetoden som anvéandes beskrivs i nedanstaende stycke.

5.5. Analysmetod

For att analysera det insamlade materialet anvandes innehallsanalys som metod. Denna metod
lampar sig vid tillfallen da forskaren vill identifiera ménster, samband och gemensamma drag
eller skillnader (Larsen, 2009:101). Detta var relevant for mig att gora vid analys av
materialet for att urskilja évergripande teman och undersoka om det fanns nagon rod trad vid
de olika intervjuerna. Nar alla intervjuer var transkriberade kodades texterna utifran
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fargteman och klassificerades i tva olika kategorier. Dessa kategorier var forst uppdelade
utifran studiens tva fragestallningar for att tydligt se vilka teman/kategorier som kunde svara
pa vilken fragestallning. Under analysens gang urskilde jag sedan underkategorier till
respektive fragestallning for att se aterkommande monster hos de olika intervjusvaren. Dessa
underkategorier utarbetades med hjalp av en tabell dér jag kategoriserade hur svaren kunde
besvara de tva olika fragestallningarna och utifran dessa tva kategorier hittades
aterkommande/liknande svar som sedan kunde tematiseras. Ett exempel pa hur en sadan
tematisering kunde se ut var nér flera ldrare ndmnde orden “elev” + “intresse”.

For fragestéllning ”Vilka didaktiska resonemang ligger till grund for svensklararnas val av
skonlitteratur i relation till virdegrunden?” urskildes sju teman som var elevernas intresse,
elevernas kunskapsniva, hur eleverna kan relatera till boken, bocker som ar aktuella, lararens
relation till boken, ekonomiska forutsattningar samt bocker for bildning. For denna
fragestéllning besvarade informanterna ocksa vilka syften de vill att skonlitteraturen ska
uppfylla i undervisningen. Detta genererade tre teman till som var skonlitteratur for att 6ka
empati och medkansla, skonlitteratur for att vacka laslust samt skonlitteratur for att verka
sprakutvecklande. Alla teman som presenteras ar sadana teman/omraden som flera av
informanterna pratade om och svarade liknande pa vid intervjufragorna.

Avslutningsvis tolkades och sammanstélldes materialet och redovisades in i resultatavsnittet.

5.6 Etiska 6vervaganden

| denna har etiska 6vervaganden gjorts och Vetenskapsradet (2017:12) menar pa att
forskningsetik handlar om relationen mellan forskning och etik, etiska krav pa forskaren och
etiska krav pa forskningens inriktning och genomfarande. Utifran detta har etiska kodexar
utvecklats och efterfoljts i denna studie. En av dessa kodexar handlar om individskyddskravet
dar individerna som medverkar i forskningen ska skyddas fran skada och krankning.
Informanterna i denna studie har anonymiserats och bendmns som “ldrare 17, ”l4rare 2” etc.
for att skydda informanterna och for att inga intervjusvar ska kunna kopplas till en sarskild
individ. Detta kopplas daven till konfidentialitet i och med att uppgifterna informanterna har
lamnat har lamnats i fortroende. All insamlad data forvaras i en mapp pa datorn som ar
I6senordskyddad. Denna data kommer att sparas tills &ndamalet med detta examensarbete ar

uppfyllt.

Vidare har informanterna tagit del av ett informationsbrev och ett samtyckesbrev.
Samtyckesbrevet togs aven upp infor varje intervju for att forsakra och paminna informanten
om dennes valfrihet att avsluta deltagandet nar som helst den ville det. Informationsbrevet
utgick fran Hogskolan Dalarnas mall om informationshrev dér bland annat studiens syfte,
genomforande, konfidentialitet och hantering av data beskrivs.

5.7 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Kihlstrom (2012:231) skriver att validitet handlar om studiens giltighet och att forskaren
studerar det hen avser att undersoka. For att 6ka validiteten har intervjufragorna diskuterats
tillsammans med handledare och forslag pa forbattringar/fortydligande av intervjufragor gavs.
Detta for att intervjufragorna inte skulle kunna tolkas pa for manga olika vis och pa sa sétt
vara missvisande eller otydliga. Vidare kan validiteten 6ka om intervjufragorna testas pa en
intervjugrupp som liknar den intervjugrupp som sedan ska intervjuas for att sékerstalla att
intervjufragorna fungerar. For att faststélla studiens validitet provintervjuades darfor tva
studiekamrater pa Hogskolan Dalarnas amneslararprogram vilket resulterade i ett
fortydligande kring information av hur mycket lararen l&ser privat och ifall ljudbok réknades
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in eller inte. Som nédmnts i avsnitt 5.4 genomforande” reflekterade jag noggrant over att
fragorna inte skulle uppfattas vara ledande genom att namna vardegrunden for ofta. Risken
ifall vérdegrunden hade ndmnts fér mycket &r att informanterna hade svarat att de arbetar och
gor val i relation till vardegrunden mer &n vad de faktiskt gor endast for att svaret
implementerar att informanten gor det. Darfor tillkom tva fragor dar vardegrunden star i
centrum for att ge utrymme till informanten att svara fritt kring dessa tva fragor med syfte att
resonemanget kring vardegrunden inte ska uppfattas som patvingat.

Vad ror reliabilitet handlar det om studiens trovérdighet eller tillforlitlighet, det vill séga att
studien &r tillforlitlig. Larsen (2009:81) skriver att hog reliabilitet kan uppnas genom att flera
forskare genomfoér samma studie eller att forskaren genomfér samma studie vid flera olika
tidpunkter och annu far samma resultat. | denna studie har detta inte varit méjligt pa grund av
tidsbrist men for att motverka detta har en noggrann redovisning av metod och
tillvagagangssatt redovisats for att oka reliabiliteten. Vidare har det varit ett mal med studien
att vara sa transparent som mojligt for att visa hur jag kommit fram till de resultat jag har gjort
t.ex. genom att redovisa intervjuguiden och tillvagagangssatt vid innehallsanalysen. Larsen
skriver vidare att reliabiliteten kan 6kas om forskaren tydligt organiserar datan sa att den inte
blandas ihop och det har genomforts da varje intervju har legat i en egen mapp och till en
borjan analyserats var for sig.

Generaliserbarhet & andra sidan handlar om i vilken utstrackning studiens resultat ar
applicerbart pa fenomen/individer som inte har ingatt i studien (Frejes & Thornberg 2015, s.
270). Kihlstrom (2012:233) menar pa att i kvalitativa studier utgar forskaren fran den enskilda
informanten och hens erfarenheter och méten med vérlden. Detta resulterar i att resultaten inte
blir generaliserbara i sig, men de saknar inte betydelse for det. Generaliserbarheten handlar
snarare da om att utifran en iakttagelse satta in den i andra perspektiv &n de mest omedelbara.
Pa detta vis kan man bade fa 6kad forstaelse for informantens situation men aven andras.
Utifran detta har innehallsanalysen varit viktig da teman har kunnat urskiljas och saledes har
jag kunna satt in enskilda handelser eller resonemang in i stérre perspektiv eller handelser.
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7. Analys och resultat
| detta avsnitt kommer resultatet fran intervjuerna redovisas utifran studiens tva
fragestallningar ’Vilka didaktiska resonemang ligger till grund for svensklérarnas val av
skonlitteratur i relation till virdegrunden?” och ”Hur beskriver svensklérare sitt arbete med
skonlitteratur vid viardegrundsarbete?”. Avsnittet avslutas med en rubrik som heter ”Analys
utifran viardegrunden” for att belysa just vardegrundsaspekten. Resultatet analyserades med
hjalp av en innehallsanalys dar de teman som urskoljdes nu anvands som underrubriker i detta
avsnitt.

6.1 Svensklarares didaktiska resonemang kring val av skonlitteratur

vid vardegrundsarbete

Vid analysarbetet med intervjuerna kom jag fram till sju teman som ror lararens val av
skonlitteratur. Dessa var elevernas intresse, elevernas kunskapsniva, hur eleverna kan relatera
till boken, bocker som &r aktuella, lararens relation till boken, ekonomiska forutsattningar
samt bocker for bildning. Vidare kom jag fram till tre teman som ocksa ror lararnas val av
skonlitteratur med utgangspunkt i vad lararna anser att skonlitteraturen har for syfte. Dessa tre
teman &r skonlitteratur for att 6ka empati och medkénsla, skonlitteratur for att vacka l&slust
samt skonlitteratur for att verka sprakutvecklande.

6.1.1 Lararnas val av skonlitteratur

Elevernas intresse

Fem av lararna beskrev till exempel att de utgar fran vad eleverna skulle kunna finna som
intressant lasning, och larare 8 sager att »Jag brukar tanka pa att jag vill ha ndgonting som &r
valdigt valdigt intressant for dem om man sager sa, alltsa jag verkligen forsoker hitta dom dar
riktiga jakla guldkornen” (intervju, larare 8). Som exempel sager larare 8 att hen undervisar
en klass som har kriminologi och juridik som gymnasieinriktning och darfor landar ofta
litteraturvalen i deckare.

Elevernas kunskapsnivd

En annan aspekt som ror eleverna har med elevernas kunskapsniva att gora, och dar betonar
fyra av studiens informanter att de tar sarskild hansyn till elevernas kunskapsniva. Med
kunskapsniva menas dels hur lasvana eleverna i klassen ar, dels elevernas lashastighet, dels
elevernas sprakliga niva. Larare 1 ger exempel pa detta och sager att

Valet av skonlitteratur ar inte sa ddelt som man kunde 6nska att det skulle vara att i
praktiken. Ofta sa utgar man, eller jag i alla fall, valdigt mycket fran vad tror man
praktiskt kommer fungera med just den har klassen. Har man en klass dar man vet att
manga laser langsamt eller jattesnabbt maste man anpassa val av beréttelser till det. Det
kan ocksa vara graden av komplexitet i berattelsen, att den héar boken vet man kommer
funka bra i en klass, det &r lagom utmanande att forsta den eller att nej den hér boken
kommer vara for svar for manga i den har klassen (interviju, larare 1).

Lérare 7 pratar ocksa om elevernas kunskapsniva, men betonar ocksa att véljer lararen en for
svar bok for eleverna kommer lararen behova stodja eleverna annu mer under lasningens

gang.

Hur eleverna kan relatera till boken

Nagot som larare 2, 4 och 8 tar upp ar att de valjer bocker som de hoppas att eleverna ska
kunna relatera till pa nagot satt. Léarare 8 sager att hen lagger extra vikt vid att eleverna ska
kunna relatera till boken ifall hen har en klass som inte ar sa lasvana och tror att om eleverna

19



kan relatera till bokens innehall kan det resultera i att eleverna vill Iasa boken. Larare 3 tar
aven upp att boken kan fungera som en katalysator. Hen utvecklar detta och séger att ifall en
elev har en foralder som dricker for mycket kan det vara svart att prata om det eftersom det
blir for privat, men laser eleven en bok déar ndgon karaktar i boken lever under liknande
forhallande far eleven mojlighet att prata om det utifran karaktaren i boken och slipper bli for
privat. En larare som star i direkt motsattning till detta ar larare 6 som séager att

Boken kanske inte ska trampa pa en valdigt 6m ta utan att alla elever i hela klassen ska
kunna lasa den utan att kdnna att man blir stressad av att behéva genomga nagonting
som man har genomgatt tidigare igen (intervju, larare 6).

Larare 6 ger alltsa uttryck for att medvetet vélja skonlitteratur som eleverna inte ska kunna
relatera till allt for val ifall innehallet i boken kan uppfattas for jobbigt for nagon elev.

Sammantaget uttrycker sju informanter att de utgar fran eleven vid litteraturval i
undervisningen, a&ven om infallsvinkeln skiljer sig mellan informanterna. UtOver eleverna
beskriver informanterna fyra till aspekter som de resonerar éver vid litteraturval. Dessa ar vad
som ar aktuellt i samhéllet, vad lararen ar bekant med, ekonomiska forutsattningar och
bildning.

Bocker om vad som dr aktuellt

Tre av studiens informanter sager att de valjer litteratur utifran vad som ar aktuellt i samhallet
for tillfallet. Larare 2 beskriver att hen har tagit avstamp i kriget i Ukraina vid litteraturval och
larare 4 utgar mer fran det lokala samhéllet. Hen beskriver att i byn dér skolan ligger &r rasism
ett problem, och dérfor lockas hen ofta till att valja bocker som behandlar just det amnet for
att motverka fordomar.

Ldrarens relation till boken

En annan aspekt som lararna tar hansyn till vid val av skonlitteratur beskriver larare 1, 2 och 7
dar de menar pa att de véljer skonlitteratur som de sjalva ar bekanta med. Larare 2 séger att
hen gor det for att hen sjalv kanner sig saker pa innehallet i boken.

Ekonomiska férutsdttningar

Larare 4, 5 och 8 sager att vad som finns i klassuppsattningar och vad skolan har rad med att
kopa in for bocker ocksa finns med i bakhuvudet nar de ska valja litteratur. Sarskilt larare 8
uttrycker ett missnoje dver de ekonomiska forutsattningarna och betonar hur begrénsad hen
kanner sig pa grund av de ekonomiska forutsattningarna.

Bécker som bildar

Det sista omradet informanterna tar upp lyfter larare 5 och 7 som menar pa att de véljer
bocker som de anser att eleverna bor ha koll pa eller atminstone kanna till. Larare 7 beskriver
att om eleverna ndgon gang skulle hamna i ett samtal om Selma Lagerl6f eller dylikt vill hen
att eleverna ska ha mojlighet att kunna delta i samtalet och ha forstaelse for vad som
diskuteras.

6.1.2 Lararnas syfte med skonlitteratur

Alla informanter resonerade 6ver vad de egentligen ville uppna med att lasa skonlitteratur,
och utifran analys av intervjuerna kom jag fram till tre kategorier. Dessa &r skonlitteratur for
att oka empatin och forstaelse for andra, laslust och lasvana samt sprakutvecklande. Vart att
betona dr att i manga fall beskrev informanterna flera syften och inte endast ett syfte. Det
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innebdr att en informant kunde ta upp alla tre kategorierna som syfte, medan en annan
informant endast n&mnde en av dessa kategorier.

Bocker med syfte att 6ka empati och medkdnsla

Larare 1,3, 4 och 8 beskrev pa ett eller annat sétt att de vill att skonlitteraturen ska hjélpa
eleven till att fa forstaelse for andra manniskor, deras handlingar och fa eleven att tanka ur
andra perspektiv. Larare 4 och 8 la sarskilt stor vikt vid det och menade pa att skonlitteratur
okar elevernas empatiska formaga. Larare 1 var nagot mer nedtonad i sin beskrivning men tog
anda upp att hen vill att skonlitteraturen ska ge en inblick i andras vardag. Hen betonade att
hen tror att skonlitteratur potentiellt kan utveckla elevens empatiska formaga, men att det
kravs mer lasning an 1-2 bocker per kurs for att uppna det.

Bocker med syfte att vdcka Ildslust

Sex av studiens atta informanter gav uttryck for att lasningen i sig hade ett inneboende vérde,
det vill saga att aktiviteten lasa i sig ar nyttig och viktig, inte minst i forhallande till att vacka
laslust. Larare 4,5 och 7 diskuterade alla att de dnskar vacka laslust hos eleverna. Bade larare
4 och 5 laser drygt 100 bocker om aret och nar larare 4 fick fragan om det fanns nagot ovrigt
hen ville tilligga vid intervjuns slut svarade hen ”De [eleverna] forstar vilken varld de missar
nir de inte ldser”. Larare 1,2 och 6 var ocksa inne pa lasningens varde i sig, men inte riktigt
med syfte att vacka laslust. Dessa tre larare menade istéllet pa att syftet med lasning av
skonlitteratur ar sjalva lasningen i sig och att man laser for att bli en &nnu battre lasare.

Bdcker med syfte att verka sprdkutvecklande

Larare 5 och 8 tog aven upp att de vill att lasningen ska verka sprakutvecklande och att de
med lasningen vill att eleverna ka fa ett stérre ordforrad och lara sig mer om grammatik och
utformandet av meningar och formuleringar.

6.2 Svensklarares beskrivningar av arbetssatt vid arbete med

skonlitteratur

Vid analys av de atta informanternas beskrivningar vad géller arbetssétt med skonlitteratur
kan det sdgas att arbetssatten i grund och botten har samma utgangspunkt, d&ven om det finns
aspekter dar arbetssatten varierar, vilket jag kommer ga in pa i detta avsnitt. Det arbetssatt
som lararna anvander sig av bestar av tva grundpelare: lasning och diskussion av det lasta.

Ldsning

| och med att alla informanter anvénde sig av detta arbetsséatt tanker jag istéllet lyfta
variationen mellan arbetssatten. Vid sjalva lasningen férekom variation i hur man It eleverna
lasa, och ofta kombinerade lararna flera olika varianter. Sex av atta larare lat eleverna lasa
enskilt, bade pa lektionstid men aven hemma i form av lasléxa. Fyra av lararna brukade
hoglasa for sina elever och tre av lararna brukade lata eleverna ldsa i grupp under lektionstid.
Larare 6 motiverade grupplasning med anledningen att eleverna sitter i klassrummet da och
att lararen pa sa satt har lattare att sakerstélla att eleverna faktiskt laser och inte googlar sig
fram till ndgon sammanfattning med hjalp av Google. Denna larare anvande sig inte heller av
laslaxa. En larare som dock motiverade anvandandet av lasldaxa var larare 1 som menade pa
att det behovs for att hen upplever att det ar alldeles for tidskravande att endast lasa pa
lektionstid. Trots variation i hur man later eleverna lasa beskrev alla informanter att de i snitt
laser en till tva skonlitterara bocker per kurs.

21



Diskussion av det Idsta

Som tidigare namnt bestar en av grundpelarna i undervisningen av skonlitteratur i
diskussioner dar alla informanter namner att de anvénder sig av det. | vilken grad och vid
vilket tillfalle under arbetsomradet varierar dock. Larare 1 och 2 sager att om de under
lasningens gang har anvant sig mycket av skriftliga fragor och inlamningsuppgifter kopplade
till bokens kapitel brukar de avsluta och examinera arbetsomradet genom seminarium i
mindre grupper. Har dessa tva larare istallet anvant sig mycket av gruppdiskussioner under
lasningens gang avslutar de arbetsomradet med en skriftlig inlamning av nagot slag. De
skriftliga inlamningar kunde vara inlamningsuppgifter dar eleverna far titta pa bokens tema,
motiv, karaktarsbeskrivningar eller liknande.

Larare 1 reflekterar aven over sitt val av arbetssatt vid skonlitteratur och séger att

Aven om seminarium &r en favoritvariant ar det inte det jag anvander mest for det &r
tidskravande och svart att genomfora i stérre klasser. Ofta blir det mer nagon form av
skriftlig analys i svenska ett och da blir det ofta att fokusera pa de hér klassiska inslagen
som karaktarsutveckling miljobeskrivningar (Intervju, larare 1).

Larare 1 menar alltsa pa att &ven om seminarium ar hens favoritarbetssatt vid arbete med
skonlitteratur valjer hen ofta skriftliga inlamningar pa grund av tidsbrist och kan vara svara att
genomfora.

Larare 3 skiljde sig nagot fran larare 1 och 2 da hen anvénde sig av lasloggar under lasningens
gang och uteslutande anvande sig av seminarium som examinationsform. Detta med
motiveringen att skriftliga inlamningar ger ett simre bedémningsunderlag i och med att hen
upplever att eleverna lttare kan fuska vid skriftliga inlamningar. Aven larare 8 var en
motstandare till en variant av skriftliga uppgifter, men da vid tillfallen nar uppgiften ar
utformat som ett rent faktaprov. Det som dock skiljer larare 8 fran de dvriga tre namnda ar att
hen examinerade eleverna i form av att eleverna far gora en podcast. Podcasten kan
fortfarande sdgas hora till diskussioner, men larare 8 menar pa att nar eleverna far spela in en
podcast utan lararens delaktighet i samtalet lyssnar eleverna mer pa varandra och lar sig av
varandra. Hen upplever att ndr hen &r delaktig i ett seminarium forlitar sig eleverna for
mycket pa hen och inte for sjalvstandiga diskussioner med varandra.

Larare 4 och 6 arbetade ocksa ofta med diskussioner, men deras arbetssatt skiljde sig fran att
de inte anvande sig av nagot storre examinationstillfalle utan betonade just det formativa
larandet. De menar pa att eleverna utvecklas under lasningens gang bade i sjalva lasningen
men dven i diskussionerna med varandra.

Detta dvergripande arbetssatt med lasning och diskussion beskrev alla informanter, men tre av
lararna betonade aven sarskilt hur arbetssattet sag annorlunda ut i Svenska 2. | svenska tva
finns det skrivningar i det centrala innehallet om epokstudier, och larare 1, 2 och 8 beskrev
hur de varierar sitt arbetssétt i den kursen. Ett vanligt arbetssétt i Svenska 2 for larare 1 var att
l4sa mer utdrag snarare an hela verk samt att val av bok och arbetssétt &r mer beroende av hur
lararen arbetar med tillhérande epok for tillfallet. L&rare 1 gav exemplet att vid arbete med
medeltiden &r lararen mer involverad i elevernas lasning just for att spraket under denna epok
ar svart att lasa for eleverna.
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6.3 Analys utifran vardegrunden

Som namndes i metodavsnittet utformades tva intervjufragor med sarskild riktning mot
vardegrunden for att alla intervjufragor inte skulle forutsatta att lararna arbetade utifran
vardegrunden vid litteraturval. Dessa tva fragor var > Hur ser du pa relationen mellan
skonlitteratur och viardegrundsarbete?” och ”Hur gor du litteraturval i relation till
vardegrundsarbete?”. Vid den sista fragan besvarade fem av studiens atta informanter (larare
1,2,5,6 och 7) att de inte gor litteraturval i relation till vardegrunden/vérdegrundsarbete. Till
exempel sager larare 7 att

Generellt sett skulle jag nog saga att det ar inte nagot jag primart gor, att jag kollar pa
vardegrunden och viljer en bok utifran det, utan sadana kopplingar kan man leta
efterhand i sa fall om man vill det (Intervju, lérare 7).

Och trots att larare 7 sager detta, och larare 1,2,5,6 ar inne pa samma tankebana, ar det mojligt
att tolka att dessa larare visst gor litteraturval i relation till vardegrunden. Larare 2 séger till
exempel att

Det gor jag inte. Man tanker inte vardegrund, man ténker ju larande och man tanker att
man ska kunna diskutera det pa ett bra satt s att eleverna kanner att de kan stélla de
fragor de vill. Att det ar inte ar nagonting som &r fel man far liksom prata om det man
vill (intervju, larare 2).

Samtidigt som hen sé&ger detta, sdger hen ju dven att hen vill att eleverna ska kénna att de kan
stalla vilka fragor de vill, att de ska diskutera med varandra och en generell 6ppenhet for
varandra. Detta skulle kunna kopplas till Gy11 (kap.1) ddr det star att ”’Skolan ska framja
forstaelse for andra manniskor och formaga till inlevelse. Utbildningen ska praglas av
Oppenhet och respekt for méanniskors olikheter”.

Ytterligare en larare som sdger att hen inte gor litteraturval i relation till vardegrunden &r
larare 1. Samtidigt resonerar hen dver att skonlitteraturen kan bidra till att utveckla elevernas
analytiska och kritiska formaga, vilka bada begreppen star att finna i Gy11 (kap.1).

Larare 3 och 4 & andra sidan star i direkt motséattning till ovanstaende larare. De menar pa att
larare oavsett vad arbetar och resonerar utifran vardegrunden. Larare 4 sager att

Det blir ofrankomligt tanker jag. Det ena ger ju det andra pa nagot satt. Det &r ju véldigt
sallan det inte gar att applicera pa vardegrundsarbete och jag tror att man omedvetet
véljer sa som larare (intervju, larare 4).

Awven larare 3 betonar att ofta landar den litteratur hen véljer i bocker som passar vil in pa
vardegrunden och att det beror pa att vardegrunden innehaller de fragor som berdr och ar
intressanta och hen vill att litteraturen ska gora detsamma. Detta géller &ven for larare 8 som
ar 6vertygad om att skonlitteratur ar den basta vagen for att 6ka empatin hos eleverna och
forstaelse for varandra.

Sammantaget visar informanterna pa en tudelning vad galler skénlitteratur i relation till
vardegrund. Fem av studiens informanter menar pa att de inte gor litteraturval i relation till
vardegrunden, men vid analys av intervjuerna finner jag exempel som tyder pa motsatsen. Tre
av studiens informanter star i direkt motsattning till ovanstaende som menar pa att
vardegrunden forhaller man sig som larare oavsett vad.
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8. Resultatdiskussion
| detta avsnitt kommer resultatet i denna studie relateras och diskuteras i forhallande till
bakgrundsavsnittet, tidigare forskning samt teorierna det sociokulturella perspektivet och
lasning om/av litteratur. Syftet med studien har varit att undersoka hur svensklarare véljer och
beskriver att de arbetar med skonlitteratur i relation till vardegrunden. For att undersoka detta
utformades tva fragestéllningar:

1. Vilka didaktiska resonemang ligger till grund for svensklararnas val av skonlitteratur i
relation till vardegrunden?

2. Hur beskriver svensklarare sitt arbete med skonlitteratur vid vardegrundsarbete?

Dessa tva fragestallningar kommer figurera som underrubriker for resultatdiskussionen.

7.1 Svensklarares didaktiska resonemang vid val av skonlitteratur i

relation till vardegrunden

| resultatet kom jag fram till sju resonemang som l&rare tog hénsyn till vid val av
skonlitteratur, och tre dvergripande syften som lararna ville att skonlitteraturen skulle
uppfylla. Det som lararna resonerade mest 6ver nar de skulle vélja skonlitteratur hade med
eleverna att gora, och sammantaget var det sju av atta larare som lyfte eleverna vid val av
skonlitteratur. Ser man till tidigare forskning lyfter &ven Borsgard (2020), Larsson (2021) och
Mossberg Schullerkvist (2008) detta. Larsson skriver aven att lararna som utgar fran eleverna
vid litteraturval gor det med det 6vergripande syftet att stimulera eleven att vilja lasa. Detta
kan kopplas till de sex larare som i denna studie ocksa betonade att de vill vacka laslust.
Mossberg Schullerkvist skriver att larare valjer bécker som de forvantar sig att eleverna kan
reagera starkt pa kanslomassigt och att det kan 6ka elevernas intresse for boken. Detta ar
givetvis mojligt, men jag vill &ven lyfta larare 6 i min studie som hdvdar att det inte alltid &r
bra om eleven reagerar starkt kanslomassigt pa boken och att det inte maste mynna ut i att
eleven finner intresse for boken. Larare 6 berattade att hen inte vill att boken ska vara for tung
for nagon elev, t.ex. ifall boken handlar om nagot som kan vara valdigt jobbigt och sa finns
det nagon elev i klassen som gar igenom nagot liknande. Hen menade pa att lasningen pa sa
vis kan vécka negativa kénslor och erfarenheter.

Ldrare 6 stack ut nar hen sa att det inte alltid &r bra att eleven relaterar till boken medan larare
2,3,4 och 8 menade att det &r viktigt att eleverna kan relatera till bokens innehall. Utifran det
sociokulturella perspektivet kan det tolkas som att larare 2,3,4 och 8 utgar fran att manniskan
ar en social, kulturell och historisk varelse dar allt larande standigt sker i forhallande till dessa
aspekter. Det innebér att larandet inte &r en isolerad foreteelse, utan larandet sker bade i
samband med de erfarenheter eleven bar med sig, men &ven i samspel med andra elever och
larare. Det gar ju dven att argumentera for att larare 6 tar hansyn till elevens bakgrund och
tidigare erfarenheter vid val av skonlitteratur, men &ven ser riskerna med att elevens tidigare
erfarenheter skulle kunna hindra eleven fran larande ifall eleven inte gar ihop med boken.

Ytterligare en aspekt som lararna tog hansyn till gallande eleverna var elevernas lasformaga
och kunskaper. Utifran det sociokulturella perspektivet kan dettas forstas utifran begreppet
mediering dar manniskan forsoker forsta sin omvéarld med hjélp av olika redskap, t.ex.
sprakliga och fysiska redskap (Séljo, 2021:275). Nar lararna pratar om elevernas lasformaga
och kunskap kan det forstas som att lararna diskuterar elevernas sprakliga redskap och ifall
elevernas sprakliga redskap, t.ex. elevernas formaga till att forsta abstrakta resonemang, ar pa
en lamplig niva i forhallande till boken som ska lasas. Nar lararna reflekterade 6ver elevernas
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lasformaga och kunskap kan det tolkas som att lararna forsokte anpassa val av bok utifran de
sprakliga redskap eleverna i klassen har. Detta bekréftas aven nar larare 1 sager att hen inte
véljer en bok som hen tror ar for svar for klassen. Detta skulle dven kunna forklaras utifran
den proximala utvecklingszonen (Saljo, 2021:284) dar lararen behdver utga ifran elevens
kunskaper for att boken inte ska vara for svar att beméastra. Om boken ar for svar finns risken
att lararen behdver ge mer stod dn vad som tidsmassigt ar mojligt och att eleven darigenom
inte utvecklas i sitt larande.

Yiterligare ett perspektiv som lyftes var att larare valjer skonlitteratur utifran resonemanget att
bilda eleverna. Det var tva larare som betonade detta, larare 7 och 5. Larare 7 namnde att det
ar viktigt att elever kanner till vélkénda historiska verk och namnde Selma Lagerl6f som
exempel. I tidigare forskning betonar Mossberg Schullerkvist (2008), Lundstrom (2007) och
Larsson (2021) att larare valjer skonlitteratur med syfte att bilda eleverna. Larsson skriver
aven att det inte maste vara lararen som vill ge eleverna en orientering i en historisk kanon,
utan att laroboken ofta utgar fran forutbestamda verk som lararen da forhaller sig till. Detta ar
inte nagot jag kan saga belystes i min studie i och med att larare 5 faktiskt betonade att hen
valjer bocker som hen sjalv tycker att eleverna bor kanna till. Det &r &ven relevant att lyfta att
bildningsperspektivet framst namndes i forhallande till kursen Svenska 2 da flera av lararna
arbetade med epokstudier.

| bakgrunden redogors det for vilka ramfaktorer som kan paverka lararen vid val av
skonlitteratur, och utifran tidigare forskning finns det sex avhandlingar/artiklar som betonar
att fysiska och ekonomiska ramar, konstitutionella ramar sasom laroplan och skollag,
organisatoriska ramar och lararens arbetslivserfarenhet och bakgrund kan paverka larares val
av skonlitteratur (Borsgard, 2020; Fatheddine, 2018; Lundstrém et al., 2011; Larsson, 2021;
Mossberg Schullerkvist, 2008; Holmgren, 2008). Ramfaktorer som synliggjordes i denna
studie innefattade fysiska och ekonomiska ramar, konstitutionella ramar sasom laroplan och
skollag, organisatoriska ramar och lararens arbetslivserfarenhet och bakgrund. Utifran tidigare
forskning skulle det vara rimligt att anta att lararna i hogre grad skulle lyfta olika ramfaktorer,
men i mitt resultat lyfter lararna inte ramfaktorerna sérskilt mycket, med undantag for enstaka
larare, t.ex. larare 1 och 2 som namner att de véljer skriftliga inlamningar pa grund av tidsbrist
samt larare 8. Lé&rare 8 uttrycker ett missngje 6ver vad som finns i klassuppsattningar och
betonar att hen kanner sig begransad vid val av skonlitteratur med tanke pa att hen behover
utga fran vad som finns i klassuppsattningar. Larare 4 och 5 tar ocksa upp att de brukar kolla
vad som finns i klassuppséattningar, men inte att de begransas sarskilt mycket av det.

Larare 1, 2 och 7 séger att de valjer bécker som de sjalva ar bekanta och bekvdma med, vilket
kan kopplas till lararens arbetslivserfarenhet som ramfaktor. Larsson (2021) skriver att lararen
behover kanna sig trygg med texten och ha ett personligt intresse for den, och dér stammer
delvis mitt resultat in med Larsson. VVad som skiljer sig ar dock att de larare som i min studie
betonade att de behdver kanna sig trygga med boken framférde att det inte behdver vara en
bok som de sjalva egentligen har ett intresse for. Vad som dock &r vart att betona &r att det
kan vara svart att avgora hur mycket ramfaktorerna paverkar lararnas val. Risk finns att
lararna i denna studie kanske paverkas mer av deras arbetslivserfarenhet eller fysiska ramar dn
vad de sjalva resonerar over.

Vad som inte lyfts i bakgrunden eller i tidigare forskning men som framkom i mitt resultat har
att gora med att tre larare valjer bocker som behandlar omraden som é&r aktuella i samhéllet
for tillfallet. Det skulle & ena sidan kunna kopplas till eleverna, att lararna antar att det som
sker i samhallet ar nagot som intresserar eleverna. Det skulle & andra sidan kunna kopplas till
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viardegrunden dér det star att ”Den virld som eleven méter i skolan och det arbete eleven
deltar i ska forbereda for livet efter skolan” (Gy11, kap. 1). Pa sa satt kan det tolkas som att
lararna resonerar utifran vardegrunden i och med att bdcker som behandlar aktuella fragor och
fenomen kan forbereda eleven for livet efter och utanfor skolan.

Sex av studiens ldrare sa att de ville véacka laslust och att lasning for lasandets skull var
viktigt. Sarskilt larare 4 och 5 betonade att de ville vacka laslust och larare 4 avslutade
intervjun med att séga att hen dnskade att eleverna visste vilken varld de missar nar de inte
laser. En tolkning till varfor just dessa larare lade stor vikt vid laslusten kan ha att géra med
den méngd bocker de sjélva laser. Larare 4 och 5 var de tva larare som laste mest privat av
alla larare som deltog i studien, och kanske vill de att eleverna ocksa skulle dela deras intresse
som de uppenbarligen finner gladje i.

Jag tanker avsluta denna underrubrik med att diskutera lararnas val av skonlitteratur med
sarskild vikt pa vardegrunden. Som namndes i resultatet forklarade fem av studiens larare att
de inte gor val av skonlitteratur i forhallande till skolans vardegrund. Jag har dven i resultatet
gett exempel pa hur nagra av dessa larares svar skulle kunna tolkas som kopplingar till
vardegrunden, trots att de sager att de inte gor val i forhallande till vardegrunden. Lérare 1
sager till exempel att ”Valet av skonlitteratur &r inte sa ddelt som man kunde énska att det
skulle vara att i praktiken. Ofta utgar man [...] fran vad tror man praktiskt kommer fungera”
och sager aven att hen inte gor litteraturval i relation till vardegrunden, utan att en sadan
koppling i sa fall kan goras i efterhand. Just denna efterhandskonstruktion betonar aven larare
2,5 och 7 att den kan goras. Fragan ar da varfor detta inte skulle raknas som att de gor
litteraturval i relation till vardegrunden endast for att den kan goras i efterhand i sadana fall?
En majlig forklaring till detta betonar larare 3 och 4 som menar pa att kopplingar till
vardegrunden goér man som larare omedvetet och att vardegrunden ar ofrankomlig.

Aven Borsgard (2020) diskuterar komplexiteten i vardegrunden. | hans intervjuer sager tva av
informanterna att vardegrundsperspektivet ar en sjalvklarhet. Borsgard resonerar da dver att
vardegrunden kan ségas innefatta allt, och att den pa sa vis egentligen inte ar nagonting i sig
sjalvt. Samtidigt lyfter han att det kan tolkas som att vardegrunden &r for komplex att
sammanfatta eftersom det ar den larare standigt arbetar utifran. Denna tvetydighet kommer till
uttryck aven i mina intervjuer dar fem av studiens informanter menar pa att de inte resonerar
utifran vardegrunden, och 6vriga tre informanter menar pa att det ar en sjalvklarhet.

Utgar man fran Rosenblatt (2002:210) menar hon pa att genom den skonlitterara upplevelsen
delar eleven andra manniskors kanslor och tankar och att det i sin tur kan leda till att eleven
blir mer accepterande mot manniskor som skiljer sig fran eleven sjalv. Detta i sin tur har
kopplingar till Gy11 dar det star att

Skolvasendet vilar pd demokratins grund [...] Ménniskolivets okrdnkbarhet, individens
frihet och integritet, alla manniskors lika vérde, jamstéalldhet mellan kvinnor och mén
samt solidaritet mellan manniskor &r de varden som utbildningen ska gestalta och
formedla. [...] Skolan ska frimja forstéelse for andra manniskor och formaga till
inlevelse. Utbildningen ska préglas av 6ppenhet och respekt foér manniskors olikheter
(Gy11, kap. 1).

Har ar det mojligt att tolka det som att alla intervjuade larare i denna studie arbetar utifran
skolans vardegrund pa ett eller annat satt. Lararna som sager att de inte véljer skonlitteratur i
relation till skolans vardegrund betonar ju fortfarande vikten av att fa diskutera det lasta med
varandra, att de valjer bécker som de tror kan passa eleverna och klassen och valjer bocker
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som ofta ger intressanta diskussioner om allmanmanliga fragor. En tes ar att lararnas
installning och attityd gentemot vardegrunden i sig paverkar huruvida de anser att de valjer
skonlitteratur i relation till vardegrunden. Larare 1 sager t.ex. att

Vérdegrunden dr ofta bara floskler och plattityder eftersom man inte vet vad de konkret
sager eller vad de kan innebara, s da ar det svart att saga hur man kan koppla de har
[vardegrunden] till ett specifikt skonlitterart verk (L&rare 1, intervju).

Utifran ovanstaende citat ger larare 1 uttryck for att uppleva att vardegrunden i sig inte
innehaller nagot, utan bestar endast av floskler, och att hen darfor tycker att det ar svart att
kunna ge kopplingar till vardegrunden. En tolkning ar saledes att om lararen har en negativ
bild av vardegrunden torde det vara rimligt att lararen valjer att distansera sig fran den, medan
har lararen en positiv bild av vardegrunden (t.ex. larare 4), kan lararen uppleva att den
genomsyrar allt man gor.

7.2 Svensklarares arbetssatt med skonlitteratur

| resultatet kom jag fram till att lararna i min studie utgar fran tva grundpelare vid arbetssétt
med skonlitteratur, 1asning och diskussion av det lasta. Sedan férekom variationer i hur man
arbetar med bade lasningen samt hur mycket utrymme diskussionerna far ta vid arbetet. Dessa
grundpelare aterfinns aven i den tidigare forskning som presenteras (Larsson, 2021; Mossberg
Schullerkvist, 2008; Molloy, 2003). Utgar man fran Molloy kan det tolkas som att lararna i
denna studie anvander sig av diskussioner med syfte att eleverna ska fa dela med sig av sina
laserfarenheter och aven fa ta del av andras laserfarenheter och tankar kring det lasta. Detta
kan i sin tur mynna ut i att eleverna lar sig om andra manniskor och far en 6kad tolerans for
maéanniskors olikheter och likheter. Molloy beskriver deliberativa samtal som ett arbetssatt dar
fokus ar pa att lyssna pa varandra och lata olika perspektiv komma till uttryck, och aven om
ingen av lararna i min studie namner just deliberativa samtal finns citat som tyder pa att
lararna vill att eleverna ska lyssna och diskutera med varandra. Larare 2 sédger t.ex. att ”det
kan bli ganska sa roligt och det kan bli ganska bra for det kan komma mycket intressanta
infallsvinklar pa det de liser”. Just betoning av att fa diskutera det lasta gar dven att koppla till
den sociokulturella teorin dar man menar pa att manniskor blir delaktiga i kunskaper och
erfarenheter genom samspel med andra, och att interaktion och kommunikation &ar nycklar till
larande och utveckling (Séljo, 2021:284). Det sociokulturella perspektivet utgar fran att
kunskap inte ar nagot som éverfors mellan ménniskor, utan det &r ndgot man deltar i. Detta
antagande kan sigas stamma 6verens med bade Molloys tankar kring det deliberativa
samtalet, men dven lararna i denna studie som betonar vikten av att fa diskutera det lasta med
varandra.

Vad géller sjalva lasningen i sig presenteras i tidigare forskning att enskild Iasning och
hoglasning &r vanligt forekommande vid arbete med skonlitteratur (Mossberg Schullerkvist,
2008). Detta stammer &ven dverens med resultatet i min studie, men vidare lyfter &ven lararna
I min studie ytterligare ett arbetssatt med sjdlva lasningen. Det arbetsséttet ar grupplasning dar
eleverna i mindre grupper far lasa for varandra. Tre av lararna anvande sig av detta arbetsséatt
for att de upplevde att de lattare kunde sakerstélla att eleverna faktiskt laser och inte googlar
sig till en sammanfattning av boken eller liknande. Aven om lararna som foresprakade
grupplasning inte lyfte det kommunikativa i det, kan det trots allt tolkas utifran det
sociokulturella perspektivet dar lasningen blir interaktiv i och med att eleverna laser
tillsammans i grupper.
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Larsson (2021) namner dven att ett vanligt arbetssatt kan vara l&sloggar vid arbete med
skonlitteratur. Utgar man fran min studie tycks lararna inte anvanda sig sarskilt mycket av det
i och med att det endast &r en larare i min studie som anvander sig av lasloggar vid arbete med
skonlitteratur. Ett arbetssétt som inte ndmns i tidigare forskning men som en av lararna i
denna studie lyfter ar att eleverna far géra en podcast. Detta arbetssétt kan tolkas som en form
av diskussion, men en diskussion dér lararen inte ar delaktig. L&rare 8 betonade att hen
upplever att det gor att eleverna lyssnar mer pa varandra och hjalper varandra vidare i sina
resonemang istéllet for att de forvéntar sig att hen som l&rare ska gora det. Detta skulle kunna
tolkas som en variant av deliberativa samtal dar larare 8 forsoker fa eleverna att lyssna mer pa
varandra an pa hen som larare. Detta kan dven stéllas i relation till Vyogotskis resonemang
kring den proximala utvecklingszonen och scaffolding. Dessa begrepp handlar om hur eleven
standigt &r i en larande process dar den i borjan av larandet behéver mycket stod, och ju mer
den bemaéstrar kunskapen/formagan kan eleven sta pa egna ben. Just podcasten som verktyg
kan ses som en variant dar eleven/eleverna far sta pa egna ben utan lararen och forvantas
kunna diskutera pa egen hand med en klasskamrat. Risken med detta arbetssétt ar ifall eleven
inte har natt sa pass langt i sitt bemastrande av férmagan eller kunskapen, och pa sa sétt
misslyckas for att den hade behdvt mer stod fran lararen. A andra sidan har ju eleverna
varandra att lara av och kommunicera med, vilket alla évriga larare i denna studie ocksa
betonar i och med att de foredrar diskussioner vid arbete med skonlitteratur. Detta kan tolkas
utifran den proximala utvecklingszonen dar larande standigt sker i kommunikation med andra.

En aspekt vad galler arbetssatt har att géra med vilken kurs lararen undervisar i. Larare 1, 2
och 8 forklarar hur arbetssatten skiljer sig at beroende pa om det ar Svenska 1/3 de undervisar
i eller om det ar Svenska 2. Detta torde sig vara rimligt om man ser till kursernas olika
kunskapskrav. I kursplanen for Svenska 2 star det att ”Eleven diskuterar dversiktligt stil,
innehall och barande tankar i skonlitterara verk och forfattarskap fran olika tider och epoker”
(Gy11). Det str alltsa uttryckligen om verk och forfattarskap fran olika tider och epoker. Just
epokerna har dessa tre larare betonat att de brukar arbeta annorlunda med genom att de ofta
laser mer utdrag an hela verk.

Vad géller examinationsformer anvander lararna i denna studie som sagt diskussioner och
aven skriftliga inlamningar. Alla lararna namner att de foredrar diskussioner fore skriftliga
uppgifter, men larare 1 och 2 betonar att de av tidsbrist brukar vélja skriftliga inlamningar
fore diskussioner i vissa fall. Larare 8 lyfter att hen ogillar skriftliga inlamningar vid de
tillfallen da de utformas som rena faktaprov dar eleven sjélv inte far resonera, utan endast ska
aterge fakta om en viss epok eller dylikt. Utgar man fran Molloys teori kan man stalla detta i
ljuset av lasning om skonlitteratur eller lasning genom skonlitteratur. Det kan tolkas som att
larare 8 ar en motstandare till lasning om skonlitteratur dar fokus kanske ligger pa fakta om en
forfattare eller bokens sprak. Lérare 8 tycks anvanda sig mer av undervisning genom
skonlitteratur dar elevernas tankar och idéer star i centrum.

Larare 1 och 2 betonar ocksa att de foredrar diskussioner egentligen, men att de genomfor
skriftliga inlamningar som ofta handlar om karaktarsutvecklingar eller miljobeskrivningar pa
grund av tidsbrist. Denna typ av inlamning kan ségas ga under kategorin undervisning om
skonlitteratur utifran Molloys teori. Betoningen av tidsbrist skulle kunna grunda sig att lararna
upplever att de behdver hinna mata elevernas kunskap pa nagot satt, och att skriftlig
inldmning &r ett mer tidssparande alternativ an diskussioner. Just behovet av kunskapsmétning
ar nagot som kannetecknar undervisning om skonlitteratur menar Molloy (2003:297). Om det
faktiskt grundar sig i att lararna k&nner ett behov av kontrollera elevernas kunskaper skulle
detta i sin tur &ven kunna ses som en ramfaktor, men i och med att lararna sjélva inte uttryckt
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det kan jag inte definitivt séga att det ar en ramfaktor som paverkar lararna. Trots det ar det
relevant att lyfta i och med att det & mojligt att tolka det som en ramfaktor som l&rarna
paverkas av. Denna ramfaktor skulle i sddana fall kunna klassas som en konstitutionell
ramfaktor i och med att lararna i sadana fall kanner behovet av att mata elevernas kunskaper
utifran kunskapskraven i kursplanen.

En mojlig tolkning ar att diskussioner ofta mynnar ut i undervisning genom skonlitteratur,
medan skriftliga inlamningar ofta mynnar ut i undervisning om litteratur. Sammantaget kan
det tolkas som att majoriteten av lararna i denna studie anvander sig av undervisning genom
skonlitteratur i och med att lararna betonar just diskussioner och vikten av att fa diskutera det
lasta.
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9. Metoddiskussion
| nedanstaende avsnitt diskuteras studiens metod, genomférande och teorierna (det
sociokulturella perspektivet och Molloys teori).

Syftet med studien vad att undersoka hur larare véljer och beskriver att de arbetar med
skonlitteratur i relation till vardegrunden. For att uppna studiens syfte valdes den kvalitativa
metoden intervjuer. Detta val l&mpade sig i och med att fokus var att hora hur lararna
resonerade vid val av skonlitteratur samt beskrivningar av deras arbetssatt. Hade nagon
kvantitativ metod valts, t.ex. enkét, finns risken att svaren hade varit for kortfattade. Larsen
(2009:26) skriver att genom standardiserade frageformulér kanske man inte far all den
information som man behdver, samt att det kan handa att man i efterhand inser att man hade
behovt stélla fler fragor for att fa en béttre forstaelse. Detta var nagot som jag inte stotte pa
vid mitt metodval i och med att jag hade mdjligheten att stélla foljdfragor, fraga om
fordjupningar samt fortydligande nar det behdvdes.

Det som dock &r en nackdel med kvalitativa metoder (till skillnad fran kvantitativa metoder)
ar att kvalitativa metoder, som intervjuer, inte gar att generalisera. For att ha 6kat studiens
mojlighet till att generalisera hade det varit lampligt att anvand triangulering, vilket innebar
att flera metoder kombineras. Detta var dock inte mdjligt i denna studie pa grund av den
begransade tiden. Hade detta varit mojligt hade triangulering kunna 6kat denna studies
validitet.

Larsen (2009:27) skriver ocksa att det kan vara svarare och mer tidskravande att behandla
data efterat vid intervjuer i och med att det inte finns fardiga svarskategorier som ar ikryssade.
For att underlatta behandlandet av den insamlade datan anvandes en innehallsanalys for att
lattare sammanstalla datan. Innehallsanalysen var till stor hjalp och underlattade
sammanstallningen av datan vilket resulterade i att genomgaende teman kunde urskiljas.
Intervjufragorna var aven strukturerade och formulerade utifran studiens tva fragestéllningar
vilket innebar att fragorna stalldes i samma ordning. Aven detta underlattade analysarbetet
och resulterade i att alla informanter fick svara pa samma fragor och diskutera samma @mne.
Ett alternativ till strukturerade intervjufragor hade varit semistrukturerade intervjufragor,
vilket innebér att intervjuaren nd&mner bredare teman som ska diskuteras under intervjun.
Detta hade kunnat resultera i att informanterna hade fatt resonera mer fritt om amnet och
andra perspektiv kanske hade lyfts, men i och med studiens relativt begransade tid togs
beslutet att strukturerade intervjufragor var lampligast.

Ytterligare en risk med intervjuer kallas for intervjueffekten vilket innebdr att informanten
kanske svarar det hen tror att intervjuaren vill hora eller ger svar som hen tror ar allmant
accepterat. Forhoppningsvis motverkades intervjueffekten av att intervjufragorna var éppna
fragor samt formulerade pa ett sadant sétt att det inte fanns ett ratt svar att ge. Ytterligare en
sak som tyder pa att intervjueffekten motverkades var antalet larare som beskrev att de inte
gjorde litteraturval utifran viardegrunden, vilket kan sdgas gar emot det som ar allméant
accepterat”, enligt min uppfattning. Intervjufragan om vad larare har for syfte med
skonlitterar lasning resulterade i tre kategorier. | efterhand kan jag uppleva att denna fraga var
nagot for bred for att svara pa och flera av de intervjuade tampades med denna fraga for att
komma pa vad de faktiskt hade fér syfte med lasningen. Orsaken till det kan vara att fragan
var svar att svara pa och nagot man som larare inte reflekterar 6ver sarskilt mycket, utan det
ar bara givet att lasning ar viktigt.
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Som tidigare ndmnts i metodavsnittet anvandes enskilda intervjuer. Ett alternativ var
gruppintervjuer, men efter avvagande for- och nackdelar med de bada alternativen valdes
enskilda intervjuer. Gruppintervjuer hade kunnat resultera i att informanterna hade stimulerat
varandras tankar mer vilket hade kunnat resultera i att andra perspektiv hade framkommit,
men Dellave (2021:99) lyfter att gruppintervjuer kan vara svarare och mer tidkravande att
genomfora eftersom flera informanters scheman maste passa for tid av intervju. Darfor
gjordes beddmningen att enskilda intervjuer var lampligast.

Vad géller analysmetod anvandes som sagt en innehallsanalys. Innehallsanalysens syfte ar att
identifiera monster, samband samt gemensamma drag och skillnader (Larsen, 2009:101).
Innehallsanalysen resulterade i att tydliga teman kunde urskiljas, men det finns dven risker
med kvalitativa metoder da materialet ska analyseras. Larsen (2009:107) betonar att det &r en
balansgang mellan forskarens egen tolkning och det satt pa vilket informanten uppfattar en
viss situation. Vidare kan det dven vara svart vid sjalva redovisningen av resultatet, for 4 ena
sidan ar det viktigt att formedla informanternas beskrivningar och verklighetsforstaelse, men a
andra sidan blir ett rent aterberattande av intervjuerna inte heller Iampligt eller lasvanligt.
Redovisas intervjuerna utan tematisering riskeras ocksa att monster och fenomen forbises. Ett
alternativ till innehallsanalysen hade varit fenomenologi som analysmetod. Syftet med den
analysmetoden &r att fa reda pa hur manniskor uppfattar olika aspekter av sin omvarld och
uppfattar det for givet tagna (Kihlstrom, 2012:157). | och med att studien inte riktade sig mot
nagot som redan pa forhand var antaget och skulle undersokas valdes tillslut innehallsanalys.
Innehallsanalysen valdes ocksa pa grund av att det ar den analysmetod jag ar mest bekant med
och har anvant mig av tidigare.

Vidare resonerade jag dven hur sndava temana i innehallsanalysen skulle vara. Ett tema som
handlade om l&rarnas resonemang vid val av skonlitteratur var att eleverna stod i centrum.
Detta tema var dock for brett och belyste egentligen flera resonemang, och resulterade sedan i
tre teman istéllet: elevernas intresse, elevernas kunskapsniva och hur eleverna kan relatera
till boken. Vid analysen av lararnas arbetssétt liknade dessa varandra mycket da alla larare
anvénde sig av lasning + diskussion av det lasta. Detta resulterade i att det inte urskildes
tydliga teman utan snarare betoning av variation av samma arbetssatt. Hade fler informanter
intervjuats hade troligen fler arbetssétt lyfts.

Detta avsnitt avslutas med en diskussion kring teorierna i denna studie. De teorier som
anvandes var det sociokulturella perspektivet och Molloys teori om lasning om eller genom
skonlitteratur. Bada teorierna var behjélpliga vid diskussionen av resultatet och bidrog till att
resultatet kunde sattas i ett annat sammanhang. Inledningsvis resonerade jag om det
sociokulturella perspektivet var lampligt for denna studie i och med att den inte inriktar sig pa
litteraturdidaktik, men val vid analysen fann jag flera exempel pa hur mitt resultat kunde
relateras till det sociokulturella perspektivet. Vad galler Molloys teori kunde &ven den
relateras till mitt resultat, sarskilt vid den andra fragestallningen som handlade om
svenskldrarnas beskrivningar av arbetssatt med skonlitteratur. Jag upplever dock att det hade
funnits andra teorier som ocksa &r litteraturdidaktiska som hade kunnat lampa sig for denna
studie, t.ex. det erfarenhetspedagogiska perspektivet eller Rosenblatts teori om lasning och
demokrati. Sammantaget upplever jag dock att kombinationen av dessa tva teorier var
behjalplig i och med att de inriktade sig pa olika saker och saledes gav en heltackande bild
over mitt resultat.
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10. Slutsatser

| detta avsnitt amnar jag att redogora for studiens slutsatser med utgangspunkt i studiens syfte
och fragestallningar. Syftet med denna studie var att underséka hur svensklarare viljer och
beskriver att de arbetar med skonlitteratur i relation till gymnasieskolans vardegrund (Gy11).
Studiens tva fragestillningar var ”Vilka didaktiska resonemang ligger till grund for
svensklararnas val av skonlitteratur i relation till vardegrunden?” och ” Hur beskriver
svenskldrare sitt arbete med skonlitteratur vid vardegrundsarbete?”

Slutsatsen som kan dras utifran den forsta fragestallningen &r att svensklararna i denna studie
lyfter flera olika sorters resonemang som de ténker 6ver nar de ska valja skonlitteratur i
undervisningen, men att flera av lararna beskriver att de inte gor litteraturval i relation till
skolans vardegrund. I min analys drar jag dock slutsatsen att det kan tolkas som att &ven de
larare som beskriver att de inte gor litteraturval i relation till vardegrunden, faktiskt gor det.
Slutsatsen dver den forsta fragestallningen ar att svensklararna resonerar éver att boken ska
vara intressant for eleverna, att val av bok behover anpassas utifran elevernas kunskaper, att
eleverna ska kunna relatera till boken, att boken ska ha en aktuell koppling, att lararen &r
bekant med boken, att boken kan verka allmanbildande samt att ekonomiska faktorer paverkar
val av skonlitteratur. Vidare dras &ven slutsatsen att lararna vill att skonlitteraturen som l&ses i
undervisningen ska kunna 6ka elevernas empati och medkansla, verka sprakutvecklande samt
att lasningen ska vacka laslust.

Vad géller den andra fragestallningen dras slutsatsen att det finns tva 6vergripande arbetssatt
med skonlitteratur som svensklérarna i denna studie anvénder sig av, vilka &r lasning och
diskussion av det lasta. Med det sagt &r det inte uteslutande samma upplagg som
svenskldrarna anvander sig av, utan det finns variationer av detta upplagg. Vad géller
lasningen beskriver en del svensklarare att de anvander sig mest av enskild l1asning, medan
andra svensklarare anvander sig av hoglasning och grupplasning dar eleverna far lasa hogt for
varandra. Nar det handlar om diskussioner ser dven det olika ut. Nagra larare i denna studie
anvander sig av seminarium vid examination, medan andra larare anvéander sig av
gruppdiskussioner under lasningens gang men ofta avslutar med en skriftlig inlamning av
nagot slag. Ytterligare en slutsats som kan dras &r att arbetssattet skiljer sig beroende pa
vilken svenskkurs det galler. | Svenska 2 beskriver lararna att epokstudier &r centrala vilket
lararna i studien menar bidrar till att de laser mer utdrag och med fokus pa epoken snarare an
boken i sig.

Utifran Molloys uppdelning mellan undervisning om respektive genom skénlitteratur kan
slutsatsen dras att lararna i denna studie 6vervagande anvénder sig av lasning genom
skonlitteratur. Detta synliggdrs genom att lararna ofta anvander sig av diskussioner dar
elevernas tankar och erfarenheter star i centrum, samt att eleverna ska ta del av varandras
tankar. Lasningen ses ocksa som en social aktivitet dar eleverna bade ar i ett méte med boken
och med dvriga klasskamrater vilket kan kopplas till det sociokulturella perspektivet dar man
menar pa att larande alltid sker i en social kontext.

Avslutningsvis hoppas jag att denna studie kan bidra med kunskap om svensklarares
didaktiska resonemang vid val av skonlitteratur och hur man som svensklérare kan arbeta med
skonlitteratur i undervisningen. Jag hoppas &ven att denna studie vacker nya tankar och bidrar
till didaktisk reflektion hos svensklarare.

32



10. Forslag pa vidare forskning

Syftet med denna studie var att undersoka hur svensklarare valjer och beskriver att de arbetar
med skonlitteratur i relation till gymnasieskolans vardegrund (gy11). | denna studie
intervjuades atta svensklarare med inriktning gymnasiet om deras resonemang och arbetssatt
vid arbete med skonlitteratur i relation till vardegrunden.

Under arbetet med denna studie identifierade jag behov av vidare forskning, framst vid
intervjuerna och vid analysarbetet. Under intervjuerna med svensklararna beskrev fem av
studiens atta informanter att de inte gor litteraturval i relation till skolans vardegrund. I min
analys drar jag dock slutsatsen att det kan tolkas som att dessa fem l&rare trots allt gor
litteraturval i relation till vardegrunden da de t.ex. beskriver att de utgar fran elevens intresse
och kunskapsniva, samt har en 6nskan om att skonlitteraturen ska kunna vécka intressanta
diskussioner om allmanmanskliga fragor. Alla dessa tre aspekter skulle kunna kopplas till
virdegrunden dir det t.ex. star att > Skolan ska framja forstaelse for andra manniskor” och
”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov” (Gy11, kap.1). De
ovriga tre svensklararna i denna studie menar a andra sidan att vardegrunden &r ofrankomlig
och att man som larare alltid utgar fran den mer eller mindre medvetet.

Fragan ar da vad som gor att lararna i denna studie star i direkt motséttning till varandra, dar
den ena gruppen menar att de inte gor litteraturval i relation till vardegrunden, och den andra
gruppen menar att vardegrunden ar ofrankomlig? Detta vacker tankar om vad larare faktiskt
har for attityd gentemot vardegrunden samt hur de tolkar den. Ett forslag pa vidare forskning
ar saledes att undersoka larares attityder och tolkningar av vardegrunden.

Yiterligare ett forslag pa vidare forskning hade varit en empirisk studie som riktar sig mot
eleverna och inte lararna. Mycket av den tidigare forskning som finns inom omradet riktar sig
mot lararna och inte eleverna. Det hade saledes varit relevant att undersoka elevernas
resonemang om vilken skonlitteratur de foredrar och vad for syften de upplever att
skonlitteratur kan fylla. | samband med detta hade det &ven varit relevant att undersdka vilka
arbetssatt eleverna foredrar vid arbete med skonlitteratur.
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12. Bilagor
Intervjugudie

Info om lararen:

Hur lange har du arbetat som l&rare?

Hur mycket skonlitteratur laser du privat?

Ar du utbildad l&rare?

Fragor om hur lararen arbetar med skonlitteratur i undervisningen
Hur mycket/ofta arbetar du med skonlitteratur i din undervisning?

Vilka arbetssétt brukar du anvénda dig av vid arbete med skonlitteratur?

Ar det négot arbetssitt du foredrar? Vilket i s fall och varfor? Kan du beskriva hur det brukar
ga till?

Ar det ndgot arbetssatt som du inte brukar anvanda dig av? Vilket och i sé fall varfor?
Fragor om lararnas resonemang vid val av skonlitteratur

Vad brukar du tanka pa nar du ska valja skonlitteratur?

Vilka syften vill du att skonlitteraturen fyller i din undervisning?

Vad upplever du paverkar dig nar du ska vélja skonlitteratur? (ge fortydligande och exempel
om informanten dnskar det)

Hur ser du pa relationen mellan skonlitteratur och véardegrundsarbete?
Hur gor du litteraturval i relation till vardegrundsarbete?
Ovrigt

Finns det nagot 6vrigt du vill tillagga?
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Informationsbrev till rektor
Hej!

Jag heter Moa Drobni och gar sista terminen pa Hogskolan Dalarnas lararutbildning med
inriktning mot gymnasiet. Denna termin skriver jag ett forskningsbaserat examensarbete och
kontaktar dig med en forfragan ifall du tror att det finns larare hos dig som kan tanka sig att
delta i min studie dar intervjuer a&r metoden.

Syftet med studien &r att 6ka kunskapen om hur svensklarare anvéander sig av skonlitteratur
som ett medel for att arbeta med véardegrunden samt hur svensklérare resonerar vid val av
skonlitteratur i relation till vardegrundsarbete. Det &r viktigt att studera detta
forskningsomrade eftersom det finns en begransad mangd forskning kring hur gymnasielarare
anvander sig av skonlitteratur i relation till vardegrundsarbete.

De larare som &r aktuella att intervjua ar gymnasieldrare som undervisar i svenskdmnet.
Deltagarna i studien kommer forfragas om att delta i en intervju som kommer att spelas in,
transkriberas och slutligen analyseras. Intervjun beréknas ta ungefar 30 minuter och
deltagarna far tillgang till intervjufrdgorna innan intervjun. Intervjuerna kan bade ske pa plats
men dven digitalt om det underlattar for ndgon av deltagarna. Deltagandet ar frivilligt, kan
avbrytas och deltagares samtycke dnskas infor intervjuerna. Deltagande sker anonymt och
kontaktuppgifter kommer hanteras sa att obehdriga inte har tillgang till dessa.

Jag hoppas att det finns larare hos dig som du tror kan tanka sig delta i studien och svar far
garna skickas till h18moadr@du.se. For att informera mojliga deltagare skulle det vara
behjélpligt om du har mojlighet att skicka lararnas mejladresser till mig.

Hoppas ni har mojlighet att hjalpa mig med denna studie! Jag ar tacksam for svar senast 3/4.

Med vanlig halsning,

Student
Moa Drobni
h18moadr@du.se

Handledare
Gustav Borsgard

gbr@du.se
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Informationsbrev till informanterna
Hej!

Jag heter Moa Drobni och gar sista terminen pa Hogskolan Dalarnas lararutbildning med
inriktning mot gymnasiet. Denna termin skriver jag ett forskningsbaserat examensarbete och
kontaktar dig med en forfragan om deltagande i min intervjubaserade studie.

Syftet med studien &r att 6ka kunskapen om hur svensklarare anvénder sig av skonlitteratur
som ett medel for att arbeta med véardegrunden samt hur svensklarare resonerar vid val av
skonlitteratur i relation till vardegrundsarbete. Det &r viktigt att studera detta
forskningsomrade eftersom det finns en begransad mangd forskning kring hur gymnasielérare
anvander sig av skonlitteratur i relation till vardegrundsarbete.

Intervjun kommer att spelas in, transkriberas och slutligen analyseras. Intervjun berédknas ta
ungefar 30 minuter och du som deltagare far tillgang till intervjufragorna innan intervjun.
Intervjuerna kan bade ske pa plats men aven digitalt om det underlattar for nagon av
deltagare. Deltagandet ar frivilligt och kan avbrytas nar som helst under studiens gang. Innan
intervjuerna genomfors dnskas samtycke i form av ett samtyckesbrev. Deltagandet sker
anonymt och kontaktuppgifterna kommer hanteras sa att obehdriga inte har tillgang till dessa.

Mejla garna mig ifall det finns ytterligare fragor som behéver besvaras.
Jag &r tacksam for svar senast 10/4.

Tack och hoppas du deltar i min studie!

Med vénlig halsning,

Student
Moa Drobni
h18moadr@du.se

Handledare
Gustav Borsgard

gbr@du.se
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Samtyckesbrev

Jag har tagit del av ovanstaende information och samtycker till att delta i denna studie med
syfte att 6ka kunskapen om hur svensklérare anvéander sig av skonlitteratur som ett medel for
att arbeta med vérdegrunden samt hur svensklarare resonerar vid val av skonlitteratur i
relation till vérdegrundsarbete.

Jag &r medveten om att:

- intervjun kommer att spelas in, transkriberas och analyseras.

- deltagande ér frivilligt och nar som helst kan avbrytas under studiens gang.

- kontaktuppgifter hanteras sa att obehdriga inte har tillgang till dessa.

Underskrift informant

Ort och datum Underskrift

Underskrift ansvarig for studien

Ort och datum Underskrift
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