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Abstract: 
 

Syftet med detta arbete är att undersöka och bidra till en större förståelse för elevers 
uppfattningar kring algebraiskt skolarbete med hjälp av digitala lärresurser samt 
konventionella läromedel. Studien är en enkätstudie där 102 elever har svarat på 21 
frågor som handlar om algebra, digitala lärresurser och konventionella läromedel 
och vad de har för uppfattning om dessa. Enkäterna analyseras med hjälp av 
Pehkonen och Philipps definitioner av begreppen conception, belief och affect. 
Studien har visat att eleverna har starka känslor kring valet av läromedel gällande 
den algebraiska matematikundervisningen. Även elevernas eget lärande står i fokus 
i resultatet.  Eleverna uttrycker att algebra är svårt och att de digitala lärresurser 
som de använder har vissa brister.  
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Inledning 

Under hösten 2017 antog den sittande regeringen Skolverkets förslag till nationell 
digitaliseringsstrategi (Regeringen, 2017). I den går det att läsa att ”Digital kompetens är i 
grunden en demokratifråga” (Regeringen, 2017, s. 3) samt att målet för digitaliseringsstrategin 
är att Sverige ska ligga i framkant gällande digital kompetens. Vidare menar de även att 
digitaliseringsstrategin bidrar till högre måluppfyllelse och likvärdighet i skolans värld. 
Skolverket (2018, s. 7) påpekar i sin tur att digitaliseringen påverkar elevers syn på vad kunskap 
är och förändrar helt villkoren för hur lärande bedrivs i skolan. 

Den nationella digitaliseringsstrategin hade ett spann över fem år och avslutades vid 
årsskiftet 2021-2022. Skolverket kom 2022 med ett nytt förslag på en digitaliseringsstrategi 
som då ska implementeras och vara aktiv i fem år till. Förslaget vilar på två huvudmål som 
innebär att elever ska utveckla en god digital kompetens samt att möjligheterna som den digitala 
miljön innebär faktiskt används i skolan (Skolverket 2022c, s. 5). I december 2022 skrev 
skolminister Lotta Edholm en debattartikel (Regeringen, 2022) där hon menade att 
digitaliseringen varit ett experiment. Hon menar att det funnits en okritisk hållning till 
digitaliseringen och att beslut har fattats utan vetenskaplig grund. I och med detta satsades mer 
pengar på fysiska läromedel istället för digitala. 

Skolverket (2023a) menar att om den svenska för- och grundskolan ska vara likvärdig så 
måste skolan undervisa elever i hur de bör använda digital teknik samt hur det påverkar dem 
och samhället i stort. I grundskolan handlar detta om att eleverna ska undervisas i förståelse för 
digitaliseringens påverkan på samhälle och individ, att förhålla sig kritisk och ansvarsfull samt 
att lösa problem och använda sig av digitala verktyg för att omsätta sina idéer till verklighet.  

Van Bommel et al. (2018, s. 75) finner att digital teknik medför många nya och tidigare 
osedda möjligheter för matematikundervisningen jämfört med traditionella metoder och 
läromedel. De menar att digital teknik i matematikundervisningen ger eleverna möjligheten att 
få nya matematiska erfarenheter, upptäckter och insikter som tidigare var svåra eller till och 
med omöjliga att erhålla i skolan. Vidare menar de att lärare överlag ser digitala verktyg som 
något positivt för elevers lärande.   

Allt detta tyder på att de svenska myndigheterna menar att digital teknik är här för att stanna 
i skolans värld. De lutar sig mot målet med digitaliseringsstrategin som är att måluppfyllelse 
och likvärdighet ska bli högre (Regeringen, 2017, s. 4).  

Forskning pekar mot att elevers motivation kan stärkas samt att elever kan upplevas som 
mer engagerade i all undervisning de får (DeWitte och Rogge, 2014, s. 182; Tossavainen och 
Faarinen 2019, s. 6) men att socioekonomiska skäl kan vara en avgörande faktor om eleven ser 
lärandet som givande eller inte (Tossvainen och Faarinen, 2019, s. 8).  

I läroplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet (2022a), hädanefter kallad 
Lgr22, framkommer det att undervisningen ska anpassas efter varje elevs förutsättningar och 
behov (Skolverket, 2022a, s. 6) samt att ”Alla elever ska ges möjlighet att utveckla sin förmåga 
att använda digital teknik”. (Skolverket, 2022a, s. 8). Även ”Vidare ska eleverna genom 
undervisningen ges möjligheter att utveckla kunskaper i att använda digitala verktyg och pro-
grammering för att kunna undersöka problemställningar och matematiska begrepp, göra 
beräkningar samt för att presentera och tolka data” (Skolverket, 2022a, s. 54) visar på att 
eleverna behöver navigera i en digital miljö i matematikämnet. 
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För några årtionden sedan var algebra endast en del matematiken för de äldre eleverna men 
under den senaste tiden har även elever i de tidigare skolåren algebraisk matematikundervisning 
på schemat. Forskning visar att yngre elever mer använder ett aritmetiskt tänkande när de 
arbetar med algebra och därför menar forskarna att även yngre elever behöver algebraisk 
matematikundervisning för att förbättra sitt algebraiska tänkande (Wetttergren et al., 2021, s. 
4). Algebra i de tidigare skolåren kan även kallas early algebra och är något som Kieran (2004, 
s. 12) konstaterar som något bra för elevers matematiska utveckling. 

Skolverket (2021) har genom en sammanfattning av forskning på området digitala 
lärresurser funnit att digitala lärresurser kan vara stimulerande för elevers motivation, 
engagemang och lärande. De finner att det inte är digital teknik i sig som stödjer lärande och 
motiverar elever, utan att den största faktorn till dessa framgångar är hur lärare använder och 
kopplar användandet av digital teknik till undervisningens mål. Därför är det särskilt viktigt att 
lärare noggrant planerar användningen och valet av digitala lärresurser för att anpassa dem till 
dessa mål. Hur kan lärare fatta dessa didaktiska beslut gällande sin algebraundervisning så 
undervisningens mål och elevernas lärande står i fokus? 

Hur elever uppfattar matematikundervisning i allmänhet och algebraisk undervisning i 
synnerhet i just den digitala miljön vet vi väldigt lite om. Den forskning som pekar på att elever 
blir mer motiverade med hjälp av digitala lärresurser baseras på matematik i stort. Gäller detta 
även gäller algebra? I denna undersökning punktmarkeras specifikt elevernas uppfattning av 
algebraisk matematikundervisning med hjälp av digitala lärresurser jämfört med en mer 
konventionell undervisning med hjälp av analoga läromedel. 
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Syfte och frågeställning 

Syftet med denna undersökning är att bidra till en större förståelse kring elevers uppfattning av 
algebraundervisning med hjälp av digital lärresurser jämfört med konventionella läromedel. 
Undersökningen kan ses som en del av det underlag som lärare behöver för att kunna fatta 
didaktiska beslut gällande algebraisk undervisning. Detta syfte mynnar ut i följande 
frågeställning: 

 
1. Hur uppfattar elever i årskurs 5 och 6 algebraisk matematikundervisning i en digital 

miljö? 
2. Hur uppfattar elever i årskurs 5 och 6 algebraisk matematikundervisning med hjälp 

av konventionella läromedel? 
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Bakgrund  

Fokus för denna studie är att undersöka elevers uppfattning av algebraisk undervisning med 
hjälp av digitala samt konventionella lärresurser. I studiens bakgrundsavsnitt presenteras först 
kopplingen till skolans styrdokument och sedan definieras centrala begrepp. Slutligen 
behandlas olika studiers resultat angående elevers uppfattningar; digitala lärresurser samt 
algebra. 

Koppling till skolans styrdokument 

I Lgr22, finns en del beskrivningar av användandet av digitala resurser. Ett av skolans mål är 
att varje elev ska kunna använda sig utav digitala verktyg och medier för ”kunskapssökande, 
informationsbearbetning, problemlösning, skapande, kommunikation och lärande” (Skolverket, 
2022a, s. 13). Målen om problemlösning och lärande kan direkt appliceras på arbete med 
matematik. Vidare finns målet att lärare ska se till att elever får möjligheten att använda dessa 
digitala lärresurser (Skolverket, 2022a, s. 14). 

I kursplanen för matematik finns riktlinjer för användande av digitala lärresurser:  
 

Vidare ska eleverna genom undervisningen ges möjligheter att utveckla 
kunskaper i att använda digitala verktyg och programmering för att kunna 
undersöka problemställningar och matematiska begrepp, göra beräkningar 

samt för att presentera och tolka data. (Skolverket 2022a, s. 54) 

 
Detta tyder på att digitala verktyg ska användas inom matematiken för att främja lärande. 

Skolverket menar i sitt kommentarmaterial till kursplanen i matematik att citatet ovan beskriver 
ett syfte som ska tolkas som att elever behöver dessa kunskaper för att vara aktiva deltagare i 
det digitala samhället. Vidare menar de att elever behöver kunskap i hur digitaliseringen 
påverkar människor, organisationer och samhället i stort samt att använda digitala verktyg för 
att exempelvis göra beräkningar på stora datamängder eller avancerade simulationer 
(Skolverket, 2022b, s. 6).  

Inom kunskapsområdet Algebra ska elever i årskurs 4-6 enligt Skolverket (2022a, s. 57) 
undervisas i likhetstecknets betydelse, obekanta tal och variabler, algebraiska uttryck samt 
ekvationer. Andra områden som behandlas är matematiska mönster samt programmering. 
Ekvationer och likhetstecknets betydelse är aktuella i årskurserna 4-6 i den svenska 
grundskolan. 

Centrala begrepp 

Digitala lärresurser  

Efter att regeringen antagit den nationella digitaliseringsstrategin 2017 (Regeringen, 2017) har 
skolan börjat använda digitala lärresurser i större utsträckning än tidigare. Digitaliseringen är 
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något som både elever och lärare måste förhålla sig till då det på olika sätt påverkar skolans 
verksamhet.  

Wallin et al. (2017, s. 2) finner att digitala lärresurser kan beskrivas som resurser som är just 
digitala och som kan appliceras på hela skolans verksamhet.  

Myndigheten för skolutveckling (2007, s. 8-10) menar att det finns flera olika resurser som 
ingår i begreppet digitala lärresurser: 

• Råmaterial: bilder, texter, ljud eller animationer 
• Lek- och lärprodukter: exempelvis lärspel eller interaktiva filmer. 
• Läromedel: har samma funktion som läroböcker med både inlärningsmaterial och 

arbetsmaterial på ett ställe. 
• Verktyg: resurser som används i samband med annat material som ett stöd. 

Exempelvis Google Earth eller ordbehandlingsprogram. 

 
Myndigheten för skolutveckling (2007, s. 7) finner att begreppet läromedel kan delas upp i 

två olika traditioner. Den första är en snävare tradition, vilket innebär att begreppet definieras 
som en produkt som tillverkats för syftet lärande. Den vidare traditionen utgår mer från 
kontexten som materialet används inom, det vill säga att allt som lärare och elever använder 
under en lärsituation är ett läromedel. 

Digitala lärresurser kommer i detta arbete att definieras som digitala resurser som används 
specifikt inom matematikundervisningen och då istället för eller i samband med konventionella 
läromedel. Begreppet begränsas till endast mjukvara, det vill säga program som kan användas 
på en dator, Chromebook eller Ipad. Hårdvara, så som datorer eller andra fysiska verktyg 
kommer inte att behandlas. Den digitala lärresurs (matematikportalen.se) som används i den 
verksamhet där studien äger rum är något bredare än just ett digitalt läromedel i den 
bemärkelsen att det finns flera olika resurser att tillgå, exempelvis råmaterial, lärspel, läromedel 
samt olika verktyg. Med detta sagt blir begreppet digitala läromedel för snävt i detta 
sammanhang och därför kommer begreppet digitala lärresurser att användas. 

Uppfattning 

Elevers uppfattning av digitala lärresurser inom arbetsområdet algebra kommer att behandlas 
med hjälp av begreppet uppfattning som kommer från Philipp (2007, s. 268) och hans definition 
av begreppet conception. Han menar att det kan översättas till något som är en allmän 
föreställning eller en slags mental struktur som omfattar övertygelser, betydelser, begrepp, 
påståenden, regler, mentala bilder och preferenser. Med andra ord kommer elevernas syn, 
mentala bilder och preferenser gällande matematik i den digitala och analoga miljön att 
undersökas. 

Pehkonen (2001, ss. 231-232) menar att uppfattningar även kan tolkas som en persons 
subjektiva kunskaper. I dessa subjektiva kunskaper ingår även personens känslor, precis som 
Philipp (2007, s. 268) menar. 
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Övertygelse 

Övertygelse ingår under begreppet uppfattning och har översatts från begreppet belief (Philipp, 
2007, s. 259). Övertygelse kan definieras som en förståelse eller ett påstående om världen som 
anses vara sant.  

Övertygelser är alltså en individs subjektiva kunskap och känslor gällande en fråga eller ett 
ämne där hållbara grunder möjligen inte alltid finns vid objektiva överväganden (Pehkonen, 
1995, s. 12). 

Påverkan 

Påverkan har översatts till svenska från Philipps (2007, s. 259) affect och begreppet innefattar 
både känslor och attityder. Påverkan kan förklaras som en individs affektiva reaktion till en idé 
eller till ett ämne.  

Algebra 

Algebra kan definieras som aritmetiska räkneoperationer med hjälp av abstrakta symboler. 
Läran om algebra innefattar även likhetstecknets betydelse. Dessa två definitioner kan 
sammanföras i en ekvation, exempelvis 3x+1=16, där kunskap om innebörden av definitionerna 
avgör om ekvationen kan lösas eller ej. Ekvationer är en utav de enklaste formerna av algebra 
(Britannica, 2024). 

Early algebra och däri algebraiskt tänkande är något som engagerat forskare mycket de 
senaste årtiondena. Eriksson (2021, ss. 23-24) finner att, även om algebraiskt tänkande blivit 
mer i ropet i matematikdidaktikens forskningsvärld, finns det inte något enkelt svar på vad 
algebraiskt tänkande egentligen är. Kieran (2004, s. 12) hävdar att algebraiskt tänkande kan 
definieras som aktiviteter som utvecklar tankesätt där bokstavssymboler även kan användas 
som ett verktyg utanför området algebra. Dessa aktiviteter kan innefatta att analysera relationer 
mellan kvantiteter, studera förändringar, upptäcka strukturer, generalisera, lösa problem, 
modellera, motivera, bevisa och förutsäga.  

 

Litteratursökning  

Till avsnittet om forskningsbakgrund gällande elevers uppfattning av algebraiska undervisning 
med hjälp av digitala lärresurser har följande databaser använts: Summon, Diva och ERIC. I 
sökningarna har olika sökord använts i flera kombinationer. Sökningar startade med svenska 
ord men jag insåg snabbt att det gav ett allt för snävt resultat av artiklar och avhandlingar. För 
att bredda sökningarna fortsatte istället sökningarna på engelska, vilket gav ett bredare utbud. 
Texternas urval har bestämts genom att först titel och abstract har lästs. Om abstract har funnits 
relevant har texten lästs i sin helhet (se bilaga A). 

Den tidigare forskning som presenteras i detta arbete har främst funnits genom ovanstående 
databaser men vissa referenser har även hittats genom andra studentuppsatser samt relevanta 
forskares referenslistor. Många referenser har funnits genom så kallad snöbollssökning där 
texter hittats i föregående texters referenslistor. Vissa texter har även rekommenderats av 
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personer som är insatta i ämnet. Artiklar och andra referenser har valts ut med denna studies 
syfte i åtanke och därför har endast elevers uppfattningar av olika innehåll tagits med. Vad 
lärarna tycker och tror om digitala lärresurser och algebraundervisning är inte relevant för just 
denna studie. 

För att se till studiens relevans och trovärdighet har samtliga artiklar gått igenom en så kallad 
peer review vilket innebär att artiklarna har granskats av andra relevanta och kompetenta 
forskare. 

Svårigheter som uppkommit vid sökning av relevant tidigare forskning innefattar främst 
begreppsförvirring från min sida. Begreppet uppfattning, som i denna studie valts att utgå ifrån 
begreppet conception, har flera mer eller mindre korrekta översättningar till engelska. Begrepp 
som perception, opinion, apprehension och comprehension, översätts mer eller mindre till 
samma sak. Några av dessa begrepp har ändå tagits med i sökningar för att bredda utbudet av 
texter.  

 

Forskningsbakgrund 

Tidigare forskning innefattar forskning som behandlar digitala lärresurser inom matematik, 
uppfattningar samt algebra. Elevers uppfattningar av både digitala lärresurser inom 
matematiken och algebra är relevanta för att denna studie ska behandla en kombination av 
dessa.  

Digitala lärresurser i matematikundervisning  

Den digitala utvecklingen har genom åren gått väldigt fort och det finns många olika slags 
digitala lärresurser, både gratisvarianter som lovordar utveckling och lärande och kommersiella 
läromedel som producerats och kvalitetssäkrats av seriösa läromedelstillverkare (Sjödén, 2014, 
s. 79). 

Matematikämnet har flest digitala lärresurser om man jämför med de andra 
grundskoleämnena. Digitala lärresurser kan ha olika syften och kan kategoriseras i olika 
funktioner, såsom övningsprogram, vägledningsprogram, simuleringar, lärspel och 
problemlösningsprogram (Sjödén, 2014, s. 81). Dessa funktioner är inte alltid helt separerade 
utan kombineras ofta. Övningsfunktionen innebär upprepande av enkla övningar för att träna 
färdigheter och automatisera kunskaper. Vägledningsfunktionen erbjuder genomgång av 
specifika kunskapsområden genom instruktioner eller berättelser, ofta med kontrollfrågor för 
att säkerställa förståelse. Simuleringar representerar modeller av verkliga system för att 
illustrera systemets funktion. Lärspel förenar lek, underhållning och undervisning för att främja 
positivt lärande, ofta med tävlingsmoment. Problemlösningsprogram innefattar olika aspekter, 
där elever utför handlingar för att lösa problem och reflekterar över sin lärprocess. Dessutom 
kräver dessa program att elever analyserar och drar slutsatser baserat på den information de 
erhåller. De olika funktionerna hos digitala läromedel kräver varierande nivåer av elevaktivitet 
(Sjödén, 2014, s. 82). 

Potentialen i att använda digitala lärresurser är stor men det är då viktigt att lärare är pålästa 
och väl insatta i den digitala resursen som ska användas. Vad som är den optimala lärmiljön vid 
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användande av digitala lärresurser är inte helt klart men att de digitala lärresurser som används, 
om de används på ett effektivt sätt, är ett bra sätt för elever att få en större förståelse för 
matematik (Hillmayr et al., 2020, s. 21). 

Även Drijvers (2015, ss. 14-15) menar att det finns god potential i att använda digitala 
lärresurser i matematikundervisningen. Han finner att det finns tre faktorer som påverkar om 
ett digitalt material är fungerande eller inte gällande elevers lärande. Den första handlar om 
materialets design, både hur materialet är grafiskt uppbyggt och hur uppgifterna och 
undervisningen är utformad. Drijvers andra faktor handlar om hur läraren förhåller sig till och 
använder den digitala lärresursen. Läraren behöver vara väl införstådd med materialet och veta 
hur hen ska använda det för att bibehålla ett gott lärande. Den tredje och sista faktorn som 
Drijver (2015, s. 15) pekar på är att den digitala lärresursen används på ett, för 
utbildningskontexten, naturligt sätt. Även elevers motivation bör i denna faktor tas i beaktning. 
 

Elevers uppfattning av digitala lärresurser 

Håkansson Lindqvist (2015, s. 67) menar att elever som använder digitala lärresurser uppfattar 
att de blir mer motiverade att arbeta. Skolarbete i en digital miljö gör att de uppfattar arbetet 
som roligare, mer varierat samt gör att de känner större ansvar för sitt eget lärande. Vidare 
uppfattar eleverna själva att digitalt skolarbete mest innebär enskilt arbete, något som ställer 
krav på lärarens planering om individuellt arbete (Håkansson Lindqvist, 2015, s. 68). Elever i 
dagens samhälle verkar ha en god digital kompetens redan i yngre årskurser och detta innebär 
i sin tur att eleverna inte behöver lära sig använda en dator eller annan digital hårdvara från 
början. Detta kan innebära att eleverna till och med är mer kompetenta än vissa lärare vid 
användandet av digitala resurser (Håkansson Lindqvist, 2015, s. 68). 

Elever uppfattar skolarbete i den digitala miljön som bra och trygg. Eleverna skapar själva 
sin egen lärmiljö som de till viss del kan anpassa efter eget huvud. Även om många elever är 
positivt inställda till digitala lärresurser uppfattar de ändå att det finns många och starka 
distraktioner som stör och kan skapa en lärmiljö som inte främjar lärande (Håkansson Lindqvist, 
2015, s. 69). 

Chandra och Briskey (2014, ss. 21-22) har undersökt hur digitala lärresurser påverkar elevers 
lärande. De menar att elevers lärande och motivation har påverkats i en positiv riktning när de 
använt sig av webbaserade läromedel i matematik. Vidare fann de att elever som varit ovana 
med att arbeta i en digital miljö uppvisade gott engagemang om de fått rätt och direkt stöttning, 
något som Chandra och Briskey menar är ett viktigt steg för att elever ska fortsätta att utveckla 
sin digitala kompetens. 

 

Elevers uppfattning av algebra  

Tidigare var algebra endast en del av undervisningen under de senare skolåren men de senaste 
årtiondena har forskning visat att algebra är en så pass viktig del av matematikundervisningen 
att den införts även för de tidigare skolåren. Anledningen till detta är att utveckla elevers 
algebraiska tänkande (Wettergren et al., 2021, s. 2).  
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Vissa forskare menar att elever i de tidigare skolåren har ett mer aritmetiskt tänkande 
gällande matematiska beräkningar och då använder de detta tänkande även när de försöker lösa 
algebraiska problem. Detta genom att sätta bestämda värden på okända variabler för att på så 
sätt lösa uppgiften. Därför argumenteras det för att elever redan under de första skolåren ska 
undervisas i algebra (Wettergren et al., 2021, s. 4). Vad som menas med begreppet ”tidigare 
skolåren” har nästan uteslutande behandlat elever i skolans årskurser 4-6 men, som Wettergren 
et al. (2021, s. 4) finner så menas i detta sammanhang att eleverna som snarare går i årskurserna 
F-3. Inom den matematikdidaktiska forskningsvärlden används begreppet early algebra för att 
definiera detta område. Åldrarna som skrivs om i forskning varierar mellan åldersspannen 6-12 
år och 10-13 år (Eriksson, 2021, s. 21). 

Elever har många olika uppfattningar, och även missuppfattningar, gällande algebra. 
Wettergren et al. (2021, s. 6) finner att både matematiska och icke matematiska uppfattningar 
påverkar elevers syn på algebra. Elever kan även ta med sig erfarenheter från deras egen vardag 
som skapar deras uppfattning av begreppet, exempelvis att bokstäver i algebraiska uttryck kan 
betyda romerska bokstäver eller att de uppfattar likhetstecknet som ett processtecken, det vill 
säga att det som står på ena sidan tecknet blir något annat på andra sidan. Detta istället för att 
uppfatta likhetstecknet som något som delar två lika delar (Wettergren, 2021, s. 6).  

Wettergren hänvisar till tidiga studier som utfördes under 1980-talet som pekar på att elever 
under den tiden hade sex olika uppfattningar av algebraiska uttrycksymboler. Dessa var:  

1) bokstaven tilldelas ett värde; 2) bokstaven används inte; 3) bokstaven 
används som objekt eller förkortning; 4) bokstaven används som ett 

specifikt, okänt tal; 5) bokstaven används som ett godtyckligt tal och 6) 
bokstaven används som variabel. (Wettergren et al. 2021, s. 7) 

Av dessa är det endast uppfattningarna numrerade 4-6 som har matematiska kopplingar. 
Vidare menar Wettergren et al. (2021, s. 7) att de icke matematiska uppfattningarna anses som 
outvecklade eller irrelevanta och därmed bygger på missförstånd. Det finns enligt forskarna 
väldigt lite forskning som bygger på elevers missuppfattning gällande likhetstecknets betydelse 
och vad som krävs för att elever ska utveckla en större förståelse för begreppet. 

Şengül och Erdoğan (2014, s. 3686) finner att elever har vissa missuppfattningar, samt i 
vissa fall, låg kunskapsnivå gällande algebra. Deras undersökning mynnade ut i upptäckter att 
många elever missuppfattar grunderna i algebra. Eleverna förstår inte ekvationerna i stort och 
missuppfattar då även vad de abstrakta symbolerna har för funktion i ekvationerna. 

Jones et al. (2012, s. 15) menar att elevers uppfattning av algebra inte har att göra med vilket 
kön eleven har. De menar att tidigare forskning visar på en könslig skillnad gällande elevers 
syn på algebra men att deras studie inte visar några sådana tendenser. Vidare finner de att elever 
som tror att matematisk intelligens är något formbart har ett större intresse för matematik i stort 
och även att de även har ett mer målorienterat arbetssätt. 
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Teoretiska perspektiv 

Denna studie kommer att undersöka elevers uppfattningar gällande algebraundervisning med 
hjälp av både digitala och konventionella lärresurser. Studiens syfte och frågeställningar 
kommer att undersökas och besvaras med hjälp av ett teoretiskt perspektiv som utgår ifrån 
Pehkonens delrapport Pupils’ view of mathematics (1995) och hans definitioner av begreppen 
belief och conception som i denna studie översätts till övertygelse och uppfattning. Även 
Philipps (2007) artikel Mathematics teachers’ beliefs and affect kommer att tas med i den 
teoretiska delen, dels då den behandlar samma begrepp, samt även för att definiera begreppet 
affect, som översätts till påverkan. Philipps artikel handlar mer om lärares övertygelser och 
uppfattningar än om elevers men definitionerna anses kunna användas ändå. 

Studiens syfte är att bidra till en större förståelse kring elevers uppfattningar gällande algebra 
i två skilda miljöer. Därför kommer studien inte att försöka finna några sanningar eller teorier, 
i stället kommer studien fokusera på att belysa elevers uppfattningar samt vad de grundar sig i. 

 

Övertygelse, uppfattning och påverkan 

När en individ har en övertygelse om något, utgår den övertygelsen ifrån individens egna 
erfarenheter och förståelser om olika fenomen. Dessa övertygelser är föränderliga då individen 
konstant jämför dem med nya erfarenheter samt andra individers övertygelser. När individen 
får nya övertygelser bildar dessa, tillsammans med individens tidigare övertygelser, ett slags 
system (belief system) där alla övertygelserna samlas och interagerar med varandra (Pehkonen, 
1995, s. 9). 

Vidare finner Pehkonen (1995, s. 10) att övertygelser är något som genom tiderna varit svårt 
att definiera fullt ut då det har tolkats som exempelvis koncept, propositioner, regler och 
mentala bilder. Inom just matematikforskningen har exempelvis Schoenfeld definierat belief 
system som en individs matematiska världsbild, något han senare uppdaterade till en individs 
känslor och förståelser som formar dennes matematiska beteende.  

Pehkonen (1995, s. 12) definierar övertygelse som en individs subjektiva kunskap, däri 
dennes känslor, om en viss fråga eller sak. Varför en övertygelse skapas bestäms oftast 
omedvetet av individen själv. Individen tar, vid samtliga antaganden av övertygelser, 
omedvetna beslut som bestämmer övertygelsens karaktär baserat på fakta och logiska slutsatser 
som kan dras från dem. Även om övertygelsen baseras på fakta finns även en affektiv dimension 
i beslutet. Denna känslobaserade dimension skapar övertygelsen och sorterar in den i 
övertygelsesystemet. 

Vidare pekar Pehkonen (1995, s. 12) på att övertygelser kan sorteras in i ytliga och djupare 
kategorier. Dessa kan tolkas som övertygelser som är mer eller mindre medvetna. Här kommer 
begreppet uppfattningar in i bilden. Pehkonen (1995, s. 12) finner även att uppfattningar, enligt 
forskning från 1970-talet, bygger på medvetna övertygelser där uppfattningar kan sorteras in 
som en delmängd av övertygelser. Detta innebär att det kan tolkas som att uppfattningar är 
baserade mer på individens egna medvetna resonemang.  

En individs uppfattning bygger, som nämnts ovan, på individens medvetna 
resonemangsprocesser. Detta kan tolkas som att uppfattningarnas grunder är motiverade och 
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accepterade av individen själv. I dessa uppfattningar ingår även begreppet åsikter som är 
snarlikt uppfattningar, men som baseras mer på spontana och affektiva processer. Med andra 
ord baseras åsikter mindre på kognitiva processer än uppfattningar (Pehkonen, 1995, ss. 12-13). 

Motsatsen till uppfattningar är missuppfattningar, som kan sorteras in i en underkategori av 
övertygelser. Pehkonen (1995, s. 13) menar att en variant av missuppfattning kan vara 
feltolkning, exempelvis feltolkning mellan matematik och språk vid algebraiskt skolarbete. 

Som tidigare nämnts kan övertygelser sorteras in någonstans på gränsen mellan det affektiva 
och kognitiva området. Pehkonen finner att i omedvetna övertygelser framträder affektiva 
element starkast, medan i medvetna övertygelser, eller uppfattningar, dominerar kognitiva 
processer. Individen jämför sina övertygelser i sociala sammanhang tillsammans med andra 
individer och utvärderar dessa konstant. 

Det engelska begreppet affect kan översättas till påverkan. Påverkan består, enligt Philipp 
(2007, s. 259), av både känslor och attityder. Känslor är mer intensiva och snabbare föränderliga 
än attityder och övertygelser. Känslor beror mindre på kognitiva processer än attityder. 
Attityder i sin tur är sätt att agera, känna eller tänka som visar en individs åsikt. Om de förändras 
så sker det långsammare än känslor men snabbare än övertygelser. Attityder är mer kognitivt 
baserade än känslor men mindre kognitiva än övertygelser. 

Detta ger en grund för studiens analys då elevernas uppfattningar kan speglas med hjälp av 
dessa begrepp, vad elevernas uppfattningar grundas i. 

Ovanstående begrepp vävs in i varandra och delar definition på många sätt. Det är framför 
allt de kognitiva och affektiva processerna som separerar dem åt. 

Sammanfattning teoretiska perspektiv 

Med begreppet uppfattning (conception) i bakgrunden kan elevers lärande stå i fokus. Eleverna 
tar medvetna beslut om vad som är bäst för dem utifrån ett lärandeperspektiv. Påverkan (affect) 
visar på elevers känslor och attityder gentemot ett ämne eller en lärandesituation. Begreppet 
övertygelser (belief) hamnar någonstans mitt emellan de föregående begreppen då elevers 
medvetna övertygelser baseras på kognitiva processer medan omedvetna beslut mer baseras på 
affekt. Innevarande studie kommer att eftersträva att få fatt i begreppen uppfattning, övertygelse 
samt påverkan genom enkäten och försöka finna hur elever uppfattar algebra och vad de 
uppfattningarna beror på; lärande eller känslor.  
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Metod 

Under metodavsnittet kommer studiens metod att presenteras samt motiveras genom att 
behandla studiens validitet och reliabilitet. Även urval, etiska överväganden samt 
informationsbrevet som skickas ut till vårdnadshavare och elever kommer att presenteras. 

Val av metod  

Studien kommer att utföras med en kvantitativ metod i form av en enkätundersökning med 
kvalitativa intentioner. Intentionen är att finna kvalitativa aspekter i elevernas uppfattningar. 
Detta för att bidra till en större förståelse för elevers uppfattningar i en jämförelse mellan 
digitala och konventionella lärresurser. Valet av en kvantitativ enkätundersökning har gjorts för 
att se hur en stor del av eleverna på de två skolorna uppfattar algebra digitalt kontra analogt. 
Studien strävar efter att arbeta brett och har syftet att se mönster och förhållanden (Eliasson, 
2018, s. 30). 

Enkäten består av både slutna och öppna frågor därför att de slutna frågorna ger eleverna 
några, på förhand, bestämda svarsalternativ som inte kräver någon större motivation från 
eleverna. Slutna frågor med givna svarsalternativ kan ge bättre förståelse för frågorna och 
svaren samt kräver mindre motivation från eleverna till att utföra uppgiften. Öppna frågor ställer 
mer krav på motivation men ger i sin tur, om eleverna förstått frågan rätt, ett mer personligt och 
uttömmande svar då eleverna kan svara med egna ord och formuleringar (Larsen, 2018, s. 69). 

Urval 

Urvalet av elever till studien har utförts genom ett så kallat bekvämlighetsurval (Eliasson, 2018, 
s. 47). Eleverna som ingår i studien studerar i årskurserna 5 och 6 på två skolor i angränsande 
kommuner och är till antalet ca 150 elever. Urvalet gjordes i samråd med lärare i 
verksamheterna som menade att studien passade bra i just dessa klasser då eleverna är vana att 
arbeta med både digitala och analoga läromedel. De arbetar med matematik både i en 
konventionell matematikbok och i en digital lärresurs där eleverna bland annat kan spela lärspel, 
göra konventionella matematikuppgifter, få genomgångar och arbeta med problemlösning. 
Förutsättningarna innebär att urvalet bör passa studiens syfte väl. Elevernas antal passar även 
studiens tidsram gällande genomförande av enkät och behandling av data. 

Syftet för studien är att bidra till en större förståelse kring elevers uppfattning av 
algebraundervisning med hjälp av digital lärresurser jämfört med konventionella läromedel. 
Studien ska inte ses som en representation av populationen i stort, utan som en inblick i hur 
elever på mellanstadiet på några skolor i Sverige uppfattar algebraisk undervisning. 
 

Enkäten 

Enkäten och dess frågor utformades i enlighet med undersökningens bakgrund, tidigare 
forskning samt teoretiska perspektiv. Enkätfrågorna (se bilaga C) delades upp i fyra olika 
sorters kategorier av frågor. Den första kategorin innehåller frågor som behandlar matematik i 
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stort samt matematiskt arbete kopplat till digitala lärresurser och analoga läromedel. Dessa 
frågor användes för att se elevernas attityd till matematik och användandet av digitala 
lärresurser (se forskningsbakgrund). Några frågor som tar reda på hur eleverna vill att 
utformningen av gruppkonstellationer ska vara fanns även med. 

Den andra kategorin innefattar frågor med begreppet känner. Dessa frågor vill undersöka 
elevernas känslor och attityder till algebra. Ett exempel på en sådan fråga är fråga 8: ”Så här 
känner jag när jag ska arbeta med algebra på datorn”. Begreppet känner används, i just denna 
fråga, för att få fatt i elevernas affekt kopplat till algebraiskt arbete med hjälp av en digitala 
lärresurser (se forskningsbakgrund och teoretiska perspektiv).  

Tredje kategorin av frågor vill ta reda på elevernas övertygelser och uppfattningar, alltså vad 
de tycker ur deras eget lärandeperspektiv. Ett exempel på en enkätfråga som vill ta reda på 
elevernas uppfattning ur ett lärandeperspektiv är fråga 13: ”På datorn är det lätt att förstå 
uppgifter och vad jag ska göra”. Här är begreppet lätt det som undersöker om eleverna tycker 
det är lätt eller svårt. Tanken är inte att de ska svara hur de känner utan vad de vet och kan 
förstå, alltså lärande (se forskningsbakgrund och teoretiska perspektiv). 

Den fjärde och sista kategorin av frågor är frågorna 20: "Har du något annat du vill framföra 
när det gäller att arbeta med algebra med hjälp av din dator? Exempelvis varför du tycker som 
du gör?” och fråga 21 som är snarlik men istället frågar om algebraiskt arbete i matematikboken. 
Dessa frågor har fritextsvar och eleverna gavs alternativen att skriva kort, långt eller inte alls 
på dessa frågor. Dessa frågor togs med för att eleverna skulle kunna uttrycka sig med egna ord 
om de olika frågorna samt övrigt innehåll i enkäten. 

Genomförande 

Enkäten genomfördes under elevernas ordinarie lektionstid. Den var digital och länk delades ut 
till eleverna genom skolornas respektive lärplattform. Enkäten gicks igenom fråga för fråga och 
förklarades i detalj. Eleverna fick möjlighet att ställa frågor om de fann något otydligt, vissa 
elever fick även enkäten muntligt översatt till engelska för att säkerställa att de hade samma 
förutsättningar som övriga elever. Undersökningsansvarig var närvarande vid samtliga tillfällen 
för att reda ut eventuella frågor som eleverna hade. Även elevernas ordinarie lärare var på plats 
för att stötta eleverna vid enkättillfällena. 

Analysmetod 

De centrala begrepp som hämtats från Pehkonen (1995) och Philipp (2007); Uppfattning, 
övertygelse och påverkan kategoriserades utifrån lärande (övertygelse, uppfattning) och känslor 
(påverkan). Begreppet uppfattning innefattar även en affektiv dimension i form av åsikter som 
är medvetna resonemang men som är uppburet av affekt (Pehkonen, 1995, ss. 12-13). Med detta 
sagt kategoriseras ändå begreppet inom den lärande sfären då individens resonemang ändå är 
medvetet. 

Påverkan innefattar, enligt Philipp (2007, s. 259), både känslor och attityder. Känslor baseras 
på affekt medan attityder mer innefattar kognitiva processer.  

Den kategori av enkätfrågor som innehåller begreppet känner kategoriserades som frågor 
som handlar om elevernas påverkan, främst deras känslor. Frågor som vill ta reda på elevernas 
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övertygelser och uppfattningar, alltså frågorna som innehåller begrepp som lätt kategoriserades 
som frågor som handlar om just övertygelser och uppfattningar då Pehkonen (1995, s. 12) 
definierar övertygelse som medvetna eller omedvetna beslut som byggs upp av fakta och 
logiska slutsatser och uppfattning förklaras vidare som något som individen själv beslutar om 
genom medvetna resonemangsprocesser. Uppfattningarna motiveras och beslutas kring helt 
genom kognitiva processer. 

I de fritextsvar som inkom kunde svar som hamnar i både känslo- och lärandekategorierna 
hittas. Fritextsvar sorterades även de upp efter begrepp som känner och hur lätt eller svårt 
eleverna beskriver att något är in i respektive kategori. Analysen bestod av att titta efter begrepp 
som innefattar elevers affekt som exempelvis känner, tråkigt, eller gillar. Dessa kategoriserades 
sedan i kategorin för känslor. Begrepp som svårt, enklare och behöver kategoriserades vidare i 
lärandekategorin. En annan kategori som kom fram vid analys av fritextsvar var elever som såg 
svårigheter att utföra beräkningar på dator och de sattes först in i en egen kategori för att 
slutligen kategoriseras som lärande då elevernas eget lärande står i fokus.  

De statistiska resultat, i form av tabeller, som valdes ut att redovisas var hur elever känner 
inför algebraiskt arbete på dator jämfört med vad de känner för algebraiskt arbete i 
matematikboken. Detta för att det fanns en liten skillnad i elevernas känslor kopplat till detta.  
 

Reliabilitet och validitet 

Undersökningens reliabilitet bestäms av hur pålitlig undersökningen är, om den går att upprepa 
och ge samma resultat (Eliasson, 2018, s. 14). Reliabilitet i en kvantitativ enkätundersökning 
kan påverkas av hur enkäten är utformad. Svarsalternativen behöver vara så exakta som möjligt 
och inte ge för stort utrymme för tolkning. Bra svarsalternativ är exakta så som bra/dåligt, ja/nej, 
medan mindre bra svarsalternativ kan vara sällan/ofta eller mycket/lite då dessa svarsalternativ 
ger utrymme för tolkning. De mindre bra alternativen ger eleverna utrymme för att tolka svaret 
och olika individer kan ha olika syn på vad svaren innebär (Larsen, 2018, s. 62). 

Validiteten handlar om hur relevant och trovärdig studien är, alltså om studien mätt det som 
avsetts att mätas (Larsen, 2018, s. 59). En hög validitet uppnås om frågeställningarna verkligen 
är relevanta för vad som avses att mätas. Även de operationella definitionerna är viktiga i detta 
sammanhang då de, i största möjliga mån, behöver vara i samklang med de teoretiska 
definitionerna. Detta innebär att de definitioner som faktiskt används i studien definieras lika 
som de i det teoretiska avsnittet (Eliasson, 2018, ss. 16-17). 

Enkätfrågorna i innevarande studie har svarsalternativ som inte ska kunna tolkas och som 
ger raka svar. Frågorna utformas även, i största möjliga mån, efter studiens syfte och med hjälp 
av de teoretiska definitioner som studien utgår ifrån. Studiens reliabilitet påverkas till viss del 
då urvalet endast är elever på två skolor i Sverige. Studien kan möjligen inte upprepas med 
samma resultat då Sveriges skolor styrs på kommunnivå och därför inte har samma 
förutsättningar och resurser (Skolverket, 2023b). 

Enkätfrågorna har utformats med hjälp av både lärare, lärarstudenter samt elever. 
Enkätfrågorna har diskuterats med lärare och lärarstudenter där frågor antingen ändrats eller 
tagits bort. Frågorna har testats på elever i rätt ålder där även samtal fört med dessa om de 
förstår och kan förklara vad frågor och svarsalternativ handlar om. 
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Etiska överväganden 

Det finns fyra egentliga krav för individer som ingår i en studie, det så kallade 
individskyddskravet. Informationskravet innebär att forskaren behöver informera inblandade 
individer om studiens syfte. Samtyckeskravet beskriver hur samtliga i studien har 
självbestämmande att ingå i studien eller inte. Konfidentialitetskravet innebär att alla känsliga 
uppgifter i studiens material ska förvaras och behandlas på ett sådant sätt att de inte kommer i 
orätta händer. Slutligen innebär Nyttjandekravet att studiens insamlande material endast får 
användas i forskning (Björkdahl Ordell, 2007, ss. 26-27). 

All forskning ska bedrivas på ett sådant sätt att den inte hamnar i konflikt med en god 
forskningssed. Det finns olika intressen som bör vägas mot varandra vid bedrivande av 
forskning. Det kan exempelvis vara forskarens intresse av att kunskapen inom ett ämne blir 
större eller en medverkande informants intresse att hen blir anonymiserad för hens egen 
säkerhets skull (Vetenskapsrådet, 2017, s. 39).  

Vid enkätstudier, tillsammans med andra typer av studier, är det viktigt att informanter och 
andra medverkande avidentifieras så deras svar inte kan kopplas till den enskilda personen. 
Detta för att obehöriga, utanför forskningsgruppen, inte ska kunna koppla ihop enkätsvar med 
personer. Det är viktigt att forskaren förstör eventuella kodlistor eller liknande innan studien 
publiceras så de inte kan kopplas till studien. Konfidentialitet är ett annat övervägande som 
behöver tas i beaktning. Detta begrepp innebär att uppgifter ska behandlas på ett sådant sätt att 
de inte sprids till obehöriga (Vetenskapsrådet, 2017, s. 40). 

Enkäterna kodas enligt en kodlista som sedan, när studien är slutförd, kommer att raderas. 
Valet att använda koder fattades på grund av att enkätsvar ska kunna följas upp vid behov, om 
exempelvis ett svar skulle behöva förtydligas eller diskuteras med informanten. Detta behandlas 
även i informationsbrevet (se bilaga D) som informanterna och deras vårdnadshavare tar del 
av.  
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Resultat 

Resultatet redovisas genom att studiens teoretiska perspektiv sätts i förhållande till enkätsvaren 
under rubriker som innefattar de centrala begrepp som redovisats under rubriken Teoretiska 
perspektiv ovan. De begrepp som tas upp kategoriseras utifrån känslor och lärande. Uppfattning 
kategoriseras som lärande, påverkan kategoriseras som känslor och övertygelser kan 
kategoriseras i båda kategorierna (se teoretiskt avsnitt ovan). 
 
 

Känslor - Övertygelse 

Kategorin känslor - övertygelse kopplar till elevernas övertygelser (belief) vilket är en individs 
subjektiva kunskaper. Övertygelser bestäms genom individens omedvetna resonemang 
(Pehkonen, 1995, s. 12). 
 

Tabell 1 
Tabell som visar elevers känslor när de arbetar med algebra på datorn. 

 
 

Tabell 1 visar elevernas känsla till algebraiskt arbete i den digitala miljön. 91 elever har en bra 
eller mellan-känsla till datorarbetet medan 11 elever har en dålig känsla.  
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Tabell 2 
Tabell som visar elevers känslor till algebraiskt arbete i matematikboken. 
 

 
 
Tabell 2 visar att 85 svar (83%) elever har en positiv känsla eller mellan-känsla till algebra i 
matematikboken medan 17 elever (17%) har en dålig känsla. 
 

Sammanfattning 

I tabell 1 går det att utläsa att fler elever har en bra känsla än en dålig känsla. 41 elever har en 
bra känsla medan 11 elever har en dålig. Nästan hälften av eleverna svarade att de har en mellan-
känsla till algebraiskt arbete på datorn. 

Tabell 2 visar att tre fler elever har en bra känsla till algebraiskt arbete i matematikboken 
jämfört med tidigare tabell. 17 elever har en dålig känsla medan 41 elever har en mellan-känsla.  

Tabellerna visar en viss variation som pekar mot att fler elever har en starkare (bra eller 
dålig) känsla till algebraiskt arbete i matematikboken jämfört med den digitala miljön. 

Lärande – Uppfattning 

Lärandekategorin kopplas till individens uppfattningar (conception). En uppfattning bestäms 
genom kognitiva resonemang och är motiverade och accepterade av individen själv (Pehkonen, 
1995, s. 12-13) 
 
Tabell 3 
Tabell som visar fritextsvar som elever svarat på enkätfråga 20: ”Har du något annat du vill 
framföra när det gäller att arbeta med algebra med hjälp av din dator? Exempelvis varför du 
tycker som du gör”. 
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18 anonymous 
När jag räknar algerbra så behöver jag alltid ett papper med för att 
räkna på och det måste jag hämta när ja har datorn. När jag gör det i 
boken har jag redan papper att räkna med 

 

65 anonymous Jag tycker det är enklare att skriva i matteboken än på datorn för att i 
matteboken så finns det ett papper där man kan göra sin uträkningar 

66 anonymous Det är svårare på dator en i mattebok för att men kan inte stela upp. 

 

67 anonymous jag behöver en kladpapper 

68 anonymous Jag behöver en kladpaper 

69 anonymous svårare att räkna på dator för att jag behöver räkna med papper och 
penna 

 
Samtliga urklippta elevsvar i tabell 3 pekar mot att de föredrar att använda ett ”kladdpapper” 
att göra uppställningar och liknade på. Elevsvar 18, 65, 66 samt 69 ger ett mer uttömmande 
svar gällande anledningen till att de vill använda papper och penna då de menar att de behöver 
använda dem för att göra sina uträkningar. Elevsvar 67 och 68 menar bara att de behöver ett 
”kladdpapper” och det kan tolkas som att de behöver pappret för sina uträkningar. 

 
Tabell 4 
Tabell som visar fritextsvar som elever svarat på enkätfråga 20: ”Har du något annat du vill 
framföra när det gäller att arbeta med algebra med hjälp av din dator? Exempelvis varför du 
tycker som du gör”. 

19 anonymous Svråt att räkna på datorn för att man måste skriva och räkna 

 

57 anonymous i dator man arbetar med sin huvud inte på papper det är bra att träna. 

 
Tabell 4 visar på att eleverna uppfattar algebraiska beräkningar som ”svåra” då de inte tycks 
använda papper och penna för att utföra beräkningar. Elevsvar 57 pekar på att hen arbetar mer 
med huvudräkning vid datorarbete än vid arbete i matematikboken. Något liknande går att 
tolka in i elevsvar 19 svar där hen finner att det är ”svråt att räkna på datorn för man måste 
skriva och räkna”. Min tolkning är att elev 19 tycker att det är svårt att göra algebraiska 
beräkningar i huvudet och att det krävs ett papper för att det ska bli lättare. 

 
Tabell 5 
Tabell som visar fritextsvar som elever svarat på enkätfråga 21: ”Har du något annat du vill 
framföra när det gäller att arbeta med algebra i din mattebok? Exempelvis varför du tycker 
som du gör”. 
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17 anonymous lättare för att det finns papper att lösa ekvationer med 

18 anonymous lättare att räkna för att jag ksn skriva 

 

57 anonymous i matteboken man kan både räkna på papper och i huvud det är 
också bra om man förstår inte någonting 

 

67 anonymous lättare att räkna i matteboken för att jag kan använda papper och 
penna för att räkna 

 
Ovanstående fyra elevsvar behandlar algebra som något som kräver manuellt skrivutrymme för 
att beräkningarna ska bli kognitivt enklare att utföra. 

 
 
Tabell 6 
Tabell som visar ett elevsvar på enkätfråga 21: ”Har du något annat du vill framföra när det 
gäller att arbeta med algebra i din mattebok? Exempelvis varför du tycker som du gör”. 

39 anonymous 
Jag jobbar helst i bok för annars kan jag tröttna och börja göra annat 
på datorn så jag jobbar helst och jobbar bäst i matteboken men jag 
gillar att lyssna på musik samtidigt det hjälper mig fokusera 

 
Elevsvar 39 ovan visar att eleven som skrivit svaret föredrar att arbeta i matematikboken. 

Hens svar baseras inte på den kognitiva utmaningen som de tidigare elevsvaren bygger på utan 
på en uppfattning att hen lätt tröttnar på det matematiska arbetet och då finner annat att göra på 
datorn istället. Det kan uppfattas som att hen lätt blir distraherad och då gör annat.  

 

Sammanfattning 

Ovanstående tabeller visar att eleverna som svarat på fritextfrågorna tänkt till och svarat med 
något som de står för. Vissa svar pekar mot att de ”behöver” papper och penna för att kunna 
utföra beräkningarna medan andra elevsvar pekar mot den kognitiva svårigheten att utföra 
beräkningarna i huvudet. Ett elevsvar bygger på resonemanget att hen lätt blir distraherad vid 
datorarbete och då gör andra, mer lockande, saker på datorn istället. 

Elevernas enkätsvar verkar bygga på medvetna resonemangprocesser och grundar sig i 
elevens egna tankar och kognitiva beslut. 
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Känslor – Påverkan 

Den tredje och sista kategorin handlar, likt den första kategorin i resultatavsnittet, om känslor. 
I denna kategori handlar det däremot om individens påverkan (affect). Påverkan baseras på en 
individs omedvetna resonemang och är snabbt föränderliga (Philipp, 2007, s. 259). 
 
Tabell 7 
Tabell som visar fritextsvar som elever svarat på enkätfråga 20: ”Har du något annat du vill 
framföra när det gäller att arbeta med algebra med hjälp av din dator? Exempelvis varför du 
tycker som du gör”. 

25 anonymous Ja, det är svårt att lära sig men det är mycket bättre på boken. 

33 anonymous 
jag tycker att det är bättre att jobba på datorn för att det är enklare att 
förstå vad man ska göra med hjälp att datorn och så kan man lyssna på 
musik 

40 anonymous jag gillar arbetet med datorn men jag skulle föredrar matteboken för att 
jag är van med den 

43 anonymous Jag gör hellre på datorn 

64 anonymous Jag tycker att skriva på mateboken än på dator 

 
Elevsvar 25, 33 och 43 pekar på att de svarande eleverna föredrar digitala lärresurser. Eleverna 
bakom elevsvar 40 och 64 föredrar konventionella läromedel. 
 
Tabell 8 
Tabell som visar fritextsvar som elever svarat på enkätfråga 21: ”Har du något annat du vill 
framföra när det gäller att arbeta med algebra i din mattebok? Exempelvis varför du tycker 
som du gör”. 

10 anonymous jag tycker att matteboken är tråkig så vet inte 

22 anonymous Jag gillar att arbeta i matteboken 

33 anonymous jag tycker att det går bra att jobba med algebra i matteboken för att jag 
tycker att man lär sig mer i boken än på datorn 

60 anonymous det är roligare och lättare att jobba i matteboken. 

 
Elevsvar 22, 33 och 60 menar att de föredrar matematikboken framför digitala läromedel. 
Elevsvar 10 uttrycker att hen tycker att matematikboken är ”tråkig”. 
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Sammanfattning 

Elevers känslor och attityder framkommer i ovanstående tabeller och förklaringar. Citat som 
”jag tycker”, ”jag gillar”, ”jag gör hellre” ”tråkig” pekar mot att elevernas affektiva processer 
är inblandade i deras svar. Resultatet visar att eleverna tycker, och kanske framför allt uttrycker 
sig olika, när det gäller algebra. Elevernas känslor och attityder gentemot läromedel upplevs 
som starka. Flera elever uttryckte även starka känslor gentemot digitala lärresursernas vara eller 
icke vara i inofficiella samtal med eleverna. Dessa tas inte med i analysen då de var inofficiella. 
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Resultatdiskussion 

Lärande 

Resultatet från enkätstudien visade på att vissa elever har sitt eget lärande i åtanke då de svarade 
på enkäten. Några svar visade att eleverna ”behöver” papper och penna för att utföra 
beräkningar på. Andra svar pekade mot den kognitiva svårigheten att utföra beräkningar i 
huvudet. Dessa resonemang pekar mot att eleverna har sitt eget lärande i åtanke. De för 
medvetna resonemang och motiverar dem ur ett lärandeperspektiv. 

Pehkonen (1995, s. 12-13) menar att medvetna resonemang som individen själv motiverar 
kan definieras som dennes uppfattning. Dessa kognitivt bestämda processer bedöms i denna 
studie vara för att eleverna har sitt eget lärande i åtanke. Eleverna motiverar och använder 
begrepp som pekar mot deras eget lärande, exempelvis när de skriver att de behöver papper och 
penna för att kunna utföra beräkningarna. 

Resultatet i kategorin lärande ger till viss del samma resultat som Håkansson Lindqvist 
(2015, s. 67), det vill säga att eleverna känner större ansvar för sitt eget lärande. De tar sitt 
ansvar och lägger fram sina tankar om vad de behöver för att lyckas. 

Om elevernas studiemiljö är optimal för elevgruppen framgår inte i studien, men det är enligt 
(Hillmayr et al., 2020, s. 21) något som spelar roll tillsammans med att de digitala resurser som 
finns används på ett effektivt sätt. Inte heller detta framgår i resultatet.  

Drijver (2015, s. 15) finner att en digital lärresurs behöver ha ett bra grafiskt gränssnitt och 
de funktioner som eleverna behöver för det matematiska arbetet för att det ska vara lärande för 
eleverna. Det digitala läromedel som eleverna använde i studien hade dock ingen funktion där 
eleverna kunde anteckna eller teckna ekvationer och lösa dem, så det de funktioner som 
eleverna behöver fanns inte tillgängliga. Detta ger ett, enligt Drijver (2015, s. 15), mindre bra 
digitalt läromedel. 

I resultatet framgår det även att elever känner att de utsätts för mer distraktioner vid 
datorarbetet. Eleverna menar att det finns annat som är roligare att göra än matematik. Detta 
går hand i hand med Håkansson Lindqvist (2015, s. 69) som beskriver att distraktionerna inte 
främjar en optimal lärandemiljö. 

Känslor  

Elevernas känslor framkommer på ett tydligt sätt i de fritextsvar som redovisas i resultatet. 
Elevernas ordval pekar på att de genom affektiva processer skrivit fram svaren där de menar att 
de gillar eller tycker att något är tråkigt eller att de hellre använder datorn istället för 
matematikboken. Eleverna menar att de gillar datorn bättre och att de tycker att algebraiskt 
arbete i matematikboken är tråkigt. Detta pekar mot att eleverna, genom affektiva processer, 
kommit fram till dessa svar enligt vad som Philipp (2007, s. 259) definierar som påverkan. 

Dessa affektiva svar som framkommer kan definieras som antingen känslor eller attityder. 
Känslor påverkas enbart av affekt medan attityder mer handlar om en blandning av affektiva 
och kognitiva processer. Attityder förändras långsammare än känslor som har en snabbare och 
mer intensiv förändring. Om elevernas svar definieras som känslor eller attityder är svårt att 
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avgöra. Elevsvaren analyserades utifrån vilka begrepp de använde då de skrev fram sina 
fritextsvar och kategoriserades i kategorin känslor utifrån detta.  

I resultatet går det även att se att fler elever har en starkare känsla kopplat till arbetet med de 
konventionella läromedlen. Fler elever svarade antingen bra eller dåligt när de tillfrågades om 
deras känsla för algebraiskt arbete i matematikboken. Detta ger givetvis att färre elever förhåller 
sig neutrala jämfört med algebraarbete i den digitala miljön. I båda tabellerna ovan går det att 
se att fler än hälften av eleverna har antingen en bra eller dålig känsla kopplat till lärresursen.  

Uppfattningar och påverkan 

Känslor är snabbt föränderliga och har ursprung i affektiva processer (Philipp, 2007, s. 259) 
medan uppfattningar, som kan ses som mer stabila, kommer från kognitiva processer 
(Pehkonen, 1995, s. 12-13).  

Elevernas påverkan, som i resultatdelen tolkats som känslor, ger uttryck för elevernas 
känslor kring arbetssättet. Eleverna uttrycker att de tycker att datorarbete är roligare och 
läroboksarbete är tråkigare. Detta kan tänkas påverka elevernas motivation och intresse men, 
eftersom känslor är snabbt föränderliga, kan detta snabbt ändras.  

Den kategori som spelar störst roll ur skolans och den undervisande lärarens perspektiv, 
enligt min tolkning, kan tänkas vara elevernas uppfattningar. Uppfattningarna har sitt ursprung 
i kognitiva processer och motiveras av eleven själv. Eleverna tar ansvar för sitt eget lärande och 
motiverar detta genom att framföra att de behöver vissa hjälpmedel för att klara de olika 
uppgifterna. 

Motivation  

Eleverna i studien tycks uttrycka en större motivation till de digitala lärresurserna gällande 
algebraisk matematikundervisning jämfört med de konventionella läromedlen. Detta kan till 
viss del ses i resultatet då fler elever har en bättre känsla till algebraarbete på datorn. Statistiskt 
sett är det en väldigt liten skillnad med tre elever mellan digitala och konventionella läromedel. 
Motivationen kan dock ses bättre i de fritextsvar som innefattar elevsvar. De uttrycker sig att 
de tycker om, gillar, hellre arbetar med eller tycker att det är roligare. Motivation kan tänkas 
relateras till både den affektiva och kognitiva dimensionen. Om en elev tycker att något är roligt 
torde det kunna påverka elevens motivation till den specifika saken. Om hen gillar utmaningen 
eller känslan av att hen lärt sig något torde även detta motivera eleven.  

Tidigare forskning visar att elevers användande av digitala lärresurser ger mer motiverade 
elever. Eleverna känner att deras matematiska arbete blir roligare och de känner även ett större 
eget ansvar för sitt eget lärande (Håkansson Lindqvist 2015, s. 67). Även Chandra och Briskey 
(2014, ss. 21-22) menar att elevers lärande påverkas positivt i den meningen att de känner en 
större motivation och ett större engagemang. 
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Algebraiskt tänkande  

Resultatet visar att elevers uppfattning av algebra är att det är svårt och något som kräver att 
eleverna har tillgång till exempelvis manuellt skrivmaterial. Flera elever uttrycker att de 
behöver ett löst papper för att lösa exempelvis ekvationer. Detta tyder på att de eleverna har en 
förståelse för ekvationslösningar och eventuellt även hur de ska tecknas. Şengül och Erdoğan 
(2014, s. 3686) menar att det finns missuppfattningar gällande algebra och att dessa kan ta 
uttryck i att elever inte förstår vad de abstrakta symbolerna har för funktion och även hur en 
ekvationslösning kan se ut. 

Eleverna som tycker att de behöver papper och penna för att arbeta med algebra har, enligt 
Kieran (2004, s. 12), åtminstone en del av ett algebraiskt tänkande. Eleverna ser ett problem 
som de behöver mer resurser till för att lösa. De vill använda papper och penna för att modellera 
och bevisa sina lösningar.  

Sammanfattning 

Syftet med detta arbete var att bidra till en större förståelse kring elevers uppfattning av 
algebraundervisning med hjälp av digital lärresurser jämfört med konventionella läromedel. 
Resultatet visade på elevers uppfattningar och påverkan gällande digitala och analoga 
lärresurser när de arbetar med algebra. Vidare var syftet med undersökningen att den skulle 
kunna ses som en del av det underlag som lärare behöver för att kunna fatta didaktiska beslut 
gällande algebraisk undervisning, det vill säga, om undervisningen ska ske i den digitala eller 
den analoga miljön. 

Resultatet skulle kunna användas av undervisande lärare för att göra didaktiska val inom 
ramen för den algebraiska undervisningen. Elevernas känslor till lärresursen kan påverka deras 
syn på ämnet och dess innehåll, även om känslor är lättföränderliga. Elever som har en bra 
känsla för ett ämne och dess arbetssätt kan tänkas bli mer motiverad att arbeta med detsamma. 

Elevernas uppfattningar däremot är motiverade och medvetet bestämda. Resultatet visade 
att vissa elever hade sitt eget lärande i åtanke och motiverade detta väl. Lärare som har denna 
kunskap kan använda den i sin planering och ta de didaktiska beslut som krävs för att eleverna 
når de uppsatta målen. 

 

Metoddiskussion 

Enkätstudier har flera fördelar. Jag som ledare av undersökningen kan skriva enkätfrågorna 
över en lång tid och även samtala och diskutera dem med andra insatta i ämnet. 
Svarsalternativen kan även de skrivas på många sätt och därför är det klokt att se till att de 
skrivs med stor noggrannhet så att de ger svar som är till fördel för studiens resultat. 
Svarsalternativens tydlighet är något som behöver tas i noggrann beaktning. Dessa saker kan 
arbetas med lång tid i förväg och även diskuteras med andra, inom ämnet, insatta personer. 
Digitala enkätundersökningar har även en fördel i att de sammanfattas och presenteras 
automatiskt i det program som används. Detta gäller åtminstone för de program som jag 
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undersökte när studien skulle startas. Både tabeller och diagram presenteras och kan även 
sammanfattas på ett grafiskt snyggt sätt.  

Det var en stor utmaning att skriva de enkätfrågor som skulle användas i studien. Studiens 
syfte skulle på något vis speglas i enkätfrågorna och det är inte helt klart om så blev fallet. 
Många enkätfrågor handlade om elevers känslor och attityder till användandet av antingen 
digitala eller konventionella läromedel och specificerades inte nämnvärt gällande ämnet 
algebra.  

Syftet med metoden var att hitta mönster och förhållanden (Eliasson 2018, s. 30) och det 
syftet har till viss del uppfyllts i och med enkätsvaren som visade elevernas känslor till de olika 
lärresurserna. 

Den kvantitativa aspekten av studien föll till viss del bort. Enkätfrågorna var många och det 
slutgiltiga resultatet baserades till stor del på elevernas egna fritextsvar. Enkätfrågorna kunde 
ha författats till att mer spegla studiens syfte och svarsalternativen kunde ändrats till att mer 
vara ja eller nej, bra eller dålig, alltså ändrats till mer slutna frågor (Larsen, 2018, s. 69). 
Svarsalternativ som är ”genvägar” till att inte behöva tänka efter, exempelvis ”mellan” eller 
”vet inte”, skulle kunnat begränsas till viss del. Även frågor mer svarsalternativ som var mer 
på en skala 1-10 där 1 är dåligt och 10 är bra skulle kunnat vara bättre alternativ för vissa utav 
enkätfrågorna.  

De öppna fritextfrågorna (Larsen, 2018, s. 69) gav mer resultat än vad tanken var från början. 
Eleverna tog ansvar och uttryckte vad de faktiskt tyckte och tänkte om de två fritextfrågorna. 
Det största resultatet finns att finna i de öppna svaren. 

Även om jag fysiskt var med under samtliga tillfällen då elever svarade på enkäterna finns 
fortfarande oklarheter om samtliga elever faktiskt förstod vad frågorna handlade om och hur de 
skulle svara på dem. Fler än hälften av eleverna svarade på fritextfrågorna, många svarade att 
de inte hade något att tillägga medan ett fåtal svarade med något av värde för studien. Om 
frågorna varit mer exakta och mer behandlat studiens syfte kanske fler, för studien, intressanta 
resultat kunnat redovisas.  

Bortfall 

Studiens urval var åtta klasser i årskurserna 5 och 6 fördelade på två skolor i två angränsande 
kommuner. Totalt tillfrågades 149 elever och av dessa svarade 102 elever på enkäten, vilket 
innebär ett bortfall på 47 elever (ca 32 %). 47 elever som antingen inte var närvarande eller som 
av någon anledning valde att inte svara på den frivilliga enkäten. 

Validitet och reliabilitet 

En god validitet bygger på att studien mäter det som avses mätas, om enkätfrågorna svarar på 
studiens syfte (Larsen, 2018, s. 59). Studiens frågor kunde, som tidigare nämnts vara tydligare 
och mer exakta. Eventuella frågor från eleverna svarades på men om de verkligen förstod 
förklaringarna går inte att veta fullt ut. Enkätfrågorna har dock diskuterats med flertalet lärare 
och lärarstudenter samt även testats på elever i samma ålderskategori och anpassats därefter (se 
metodavsnitt ovan). 
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Reliabilitet handlar om hur pålitlig en studie är, om den går att upprepa med samma resultat 
(Eliasson, 2018, s. 14). I en kvantitativ undersökning bör svarsalternativ vara utformade på ett 
sådant sätt att det inte finns något utrymme för tolkning av respondenterna (Larsen, 2018, s. 
62). Enkätfrågornas svarsalternativ var bra/mellan/dåligt samt ja/nej/vet inte. Respondenterna 
gavs raka svarsalternativ som inte ger utrymme för tolkning.  
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Sammanfattning  

Studien ger en bild av att elever har väldigt olika syn på datorns vara eller icke vara när det 
gäller algebraiskt skolarbete. De statistiska skillnaderna var små mellan de olika arbetssätten 
men det var mer än hälften av eleverna som svarade antingen bra eller dåligt gällande deras 
känsla när det gäller algebraiskt arbete på datorn eller i boken. Detta ger ett resultat där eleverna 
har en stark känsla kopplat till arbetssättet. Fler än hälften av elevernas svar hamnade i 
ytterligheterna bra eller dåligt. Detta ger givet att färre än hälften av eleverna förhöll sig neutrala 
i svarsalternativet ”mellan”.  

De elever som har en bra förståelse för vad algebra är och hur de ska arbeta med det visade 
i resultatet att de behöver papper och penna för att lösa ekvationer och liknande. Detta ger ett 
resultat att eleverna tycker att det är svårt att arbeta med algebra i den digitala miljön då de 
behöver manuellt skrivmaterial. Det aktuella digitala läromedel hade ingen funktion för 
manuellt räknande där eleverna kunde ställa upp tal eller lösa ekvationer. 

Studiens syfte var att bidra till en större förståelse kring elevers uppfattning av algebraiskt 
skolarbete med hjälp av digitala lärresurser jämfört med konventionella läromedel. Eleverna 
uppfattar algebra i den digitala miljön som svår och vissa elever blir distraherade av andra saker 
de kan göra på datorn. De uppfattar algebraiskt skolarbete som svårt för att de behöver papper 
och penna för att teckna exempelvis ekvationslösningar och även att de finner arbetet svårt för 
att de har svårt att göra vissa beräkningarna i huvudet.  

Eleverna uppfattar algebra i matematikboken som svårt och tråkigt samt vissa elever tycker 
att de lär sig mer när de arbetar i matematikboken jämfört med den digitala miljön. 

 

Vidare forskning 

Avgränsningen med elevers uppfattningar gällande digitala och konventionella läromedel 
skulle kunna utvidgas till att även innefatta lärares uppfattningar inom samma ämne. Då skulle 
studier även kunna få en större överblick om lärarna tillfrågades om både deras uppfattningar 
och även hur de uppfattar att eleverna uppfattar det samma. Detta kan bidra till både lärarnas 
syn på ämnet och deras elever. Urvalet blir större och bredare då två olika grupper bidrar med 
empiri. 

Det skulle även vara av värde att genomföra kvalitativa undersökningar där elever får ge en 
djupare syn på deras uppfattningar och vad de beror på. Detta kanske jämfört med deras 
upplevda algebraiska tänkande. 
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Bilaga A – Dokumentation litteratursökningar 

Sökordning Databas Sökord Avgränsningar Antal 
träffar 

1:a Summon ICT Peer reviewed 196 223 
2:a  Summon ICT AND 

Mathematics 
Peer reviewed 10 677 

3:e Summon ICT AND 
Mathematics AND 
Education 

Peer reviewed 6036 

 
Sökordning Databas Sökord Avgränsningar Antal 

träffar 
1:a Summon Perception AND 

Algebra 
Peer reveiwed 
 

3007 

2:a Summon Perception AND 
algebra AND 
elementary 

Peer reviewed 
 

62 

     
 
Databas 
 

Avgränsningar Sökord Antal 
utfall 

Urval 
av 
titel 

Urval av 
abstract 

Urval 
av 
texten 

Utvald 

Summon  Peer review ICT AND 
Mathematics 
AND 
Education 

6036 15 5 2 2 

Summon Peer review Perception 
AND Algebra 
AND 
elementary 

62 3 2 1 1 
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Bilaga B – Enkätfrågor 

1. Så här känner jag inför matematiklektioner 
• Bra/mellan/dåligt 

2. Så här känner jag inför matematiklektioner där vi ska arbeta i grupp 
• Bra/mellan/dåligt 

3. Så här känner jag inför matematiklektioner där vi ska arbeta själva i matteboken 
• Bra/mellan/dåligt 

4. Så här känner jag inför matematiklektioner där vi ska arbeta själva med datorn 
• Bra/mellan/dåligt 

5. På matematiklektioner med datorarbete vill jag helst arbeta 
• Själv/par/grupp 

6. På matematiklektioner med arbete i matteboken vill jag helst arbeta 
• Själv/par/grupp 

7. Nu handlar resten av enkäten om matematikområdet algebra. Algebra innefattar olika 
saker så som: 

Likheter och likhetstecknets användning och betydelse (Alltid lika på båda sidorna av 
likhetstecknet ex. 4+3=7) 
 
Variabler så som x, y och andra icke numeriska uttryck  
Exempel: 4+x=7.  
Vad är värdet av x?  
4+3=7 alltså är x=3 
 
Mönster i talföljder och geometriska mönster (2, 4, 6, 8, 10…) 
 
Programmering med hjälp av algoritmer 

• OK! 
8. Så här känner jag när jag ska arbeta med algebra på datorn 

• Bra/mellan/dåligt 
9. Så här känner jag när jag ska arbeta med algebra i matteboken 

• Bra/mellan/dåligt 
10. I matteboken är det lätt att hitta förklaringar till uppgifter  

• Ja/nej/vet inte 
11. På datorn är det lätt att hitta förklaringar till uppgifter 

• Ja/nej/vet inte 
12. I matteboken är det lätt att förstå uppgifter och vad som ska göras 

• Ja/nej/vet inte 
13. På datorn är det lätt att förstå uppgifter och vad som ska göras 

• Ja/nej/vet inte 
14. I matteboken är det lättläst text (texten är lätt att förstå) 

• Ja/nej/vet inte 
15. På datorn är det lättläst text (texten är lätt att förstå) 

• Ja/nej/vet inte 
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16. I matteboken kan jag välja och göra de uppgifter som passar mig 
• Ja/nej/vet inte 

17. På datorn kan jag välja och göra de uppgifter som passar mig 
• Ja/nej/vet inte 

18. I matteboken kan jag få uppgifter och annan text uppläst 
• Ja/nej/vet inte 

19. På datorn kan få uppgifter och annan text uppläst 
• Ja/nej/vet inte 

20. Har du något annat du vill framföra när det gäller att arbeta med algebra med hjälp av 
din dator? Exempelvis varför du tycker som du gör? 

• Fritextsvar 
21. Har du något annat du vill framföra när det gäller att arbeta med algebra i din 

mattebok? Exempelvis varför du tycker som du gör? 
• Fritextsvar 
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Bilaga C – Diagram enkätsvar 
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1. Så här känner jag inför matematiklektioner

Bra Dåligt Mellan
Summa 64 8 30

0

10

20

30

40

50

60

70

2. Så här känner jag inför matematiklektioner där 
vi ska arbeta i grupp

Bra Dåligt Mellan
Summa 48 19 35

0

10

20

30

40

50

60

3. Så här känner jag inför matematiklektioner där 
vi ska arbeta själva i matteboken
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4. Så här känner jag inför matematiklektioner där 
vi ska arbeta själva med datorn

I grupp I par Själv
Summa 16 49 37
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5. På matematiklektioner med datorarbete vill jag 
helst arbeta

I grupp I par Själv
Summa 10 60 32
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6. På matematiklektioner med arbete i 
matteboken vill jag helst arbeta
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8. Så här känner jag när jag ska arbeta med 
algebra på datorn

Bra Dåligt Mellan
Summa 44 17 41
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9. Så här känner jag när jag ska arbeta med 
algebra i matteboken

Ja Nej Vet inte
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10. I matteboken är det lätt att hitta förklaringar 
till uppgifter
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11. På datorn är det lätt att hitta förklaringar till 
uppgifter
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12. I matteboken är det lätt att förstå uppgifter 
och vad jag ska göra

Ja Nej Vet inte
Summa 63 10 29
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13. På datorn är det lätt att förstå uppgifter och 
vad jag ska göra
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14. I matteboken är det lättläst text (texten är lätt 
att förstå)

Ja Nej Vet inte
Summa 68 13 21
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15. På datorn är det lättläst text (texten är lätt att 
förstå)

Ja Nej Vet inte
Summa 44 32 26
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16. I matteboken kan jag välja och göra de 
uppgifter som passar mig
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Ja Nej Vet inte
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17. På datorn kan jag välja och göra de uppgifter 
som passar mig

Ja Nej Vet inte
Summa 48 21 33
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18. I matteboken kan jag få uppgifter och annan 
text uppläst

Ja Nej Vet inte
Summa 61 14 27
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19. På datorn kan jag få uppgifter och annan text 
uppläst
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Bilaga D – Informationsbrev och samtyckesblankett 

Information om deltagande i studie kring elevers uppfattningar kring algebra 

Du tillfrågas härmed om deltagande i denna undersökning. Undersökningen 
handlar om hur elever uppfattar matematiskt innehåll i form av algebra med hjälp 
av både digitala och konventionella läromedel. 

Undersökningen kommer att vara en enkätundersökning där alla elever i årskurs 5 
och 6 på skolan tillfrågas. De som vill vara med kommer att få svara på frågor som 
handlar om matematik, algebra, digitala och mer traditionella läromedel. Frågorna 
kommer att vara flervalsfrågor där du fyller i det svar som passar bäst för vad du 
tycker. Några frågor kommer även att besvaras med att du skriver egna korta svar. 

Enkäten är kommer att vara på lektionstid och tar ca 20 minuter att göra. Du gör 
den på din Chromebook. 

Alla svar som ni ger kommer att samlas in och sammanställas av mig och sedan 
ingå i mitt examensarbete. Enkäten kommer inte att innehålla ditt namn utan jag 
kommer att koda dem så att bara jag vet vem som svarat. Om något svar behöver 
förtydligas kommer jag att ta kontakt med berörd elev och fråga om hen vill 
förklara hur hen tänker. Enkäterna lagras digitalt och kommer även att vara 
lösenordskyddade. Det är endast jag som kommer att läsa och hantera alla enkäter 
och de kommer att raderas efter att undersökningen är klar. 

Ditt deltagande i undersökningen är helt frivilligt. Du kan när som helst avbryta ditt 
deltagande utan närmare motivering. Undersökningen kommer att presenteras i 
form av en uppsats vid Högskolan Dalarna. 

Ytterligare upplysningar lämnas av nedanstående ansvariga. 

Student: Handledare: 

Fredrik Gistö   Helena Eriksson 

Telefon: 072-176 54 60  Telefon: 0243-661 47  

E-post: h18fregi@du.se  E-post: hei@du.se 

Ort och datum 

______________________________ 

Underskrift student      Underskrift handledare 

______________________________ ______________________________ 
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