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Skonlitteraturens roll i historieundervisningen

Abstract:

Syftet med denna studie var att undersoka hur lérare i arskurs 1-6 beskriver anvéindningen av
skonlitteratur och larobocker 1 historieundervisningen samt hur dessa material upplevs bidra
till elevers historiska forstaelse och utveckling av historiemedvetande. Studien syftade dven
till att belysa vilka didaktiska mgjligheter och utmaningar larare upplever 1 arbetet med dessa
material. Studien genomfordes med en kvalitativ metod i form av intervjuer med larare
verksamma 1 arskurs 1-6. Resultatet visar att 1aroboken ofta utgér undervisningens grund
genom att bidra med struktur, kronologi och faktakunskaper, medan skonlitteratur anvénds for
att skapa engagemang, inlevelse och en mer levande forstaelse av historiska livsvillkor.
Samtidigt framkommer att anvindningen av skonlitteratur varierar mellan ldrare och
arskurser, vilket kan kopplas till faktorer sdsom tidsbrist, kunskapskrav och lararens egna
prioriteringar. Resultatet visar dven att utvecklingen av elevers historiska forstaelse och
historiemedvetande 1 hog grad &r beroende av hur ldraren arbetar didaktiskt med materialet,
exempelvis genom samtal, jimforelser och gemensam reflektion. Studien visar ddrmed att
skonlitteratur och larobdcker kan fungera som kompletterande resurser i
historieundervisningen och att deras anvéindning rymmer bade didaktiska mojligheter och
utmaningar.

Nyckelord: history, historical fiction, historical empathy, history education och historiemedvetande
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1. Inledning

Historisk kunskap hjilper oss att forstd varfor var samtid ser ut som den gor. Genom historien
kan vi fa svar pa hur vi ménniskor har hamnat dar samhéllet befinner sig idag och vilket storre
sammanhang vi ingér i. Detta leder i sin tur till frdgor om hur samhaéllen fordndras 6ver tid.
Niér vi forstar hur samhéllet forédndrades forr, blir det ldttare att forstd och paverka samhéllet
idag (Amark, 2018, s. 10).

Mitt forskningsintresse vicktes ur mitt eget engagemang for historia och skonlitteratur.
Genom att folja olika karaktérer och deras ménniskodden 1 historiska berittelser har jag
upplevt hur mycket skonlitteratur kan paverka forstaelsen av det forflutna. Denna insikt har
motiverat mig att undersdka hur liknande beréttelser kan anvéndas 1 undervisningen for lag-,
mellanstadiet. Utifran detta vill jag darfor ta reda pé vilka mdjligheter och nackdelar ldrare ser
med att anvinda skonlitteratur i sitt arbete och hur sddana beréttelser kan bidra till elevernas
forstaelse av datid, nutid och framtid.

For att sitta detta 1 ett storre pedagogiskt sammanhang vill jag d&ven undersoka hur lérare
anvéander larobdcker 1 historieundervisningen, samt hur larobocker kan hjélpa elever att forsta,
minnas och engagera sig i historien. Genom att ta del av ldrarnas erfarenheter hoppas jag
kunna belysa vilka egenskaper larobocker och skonlitterdra bocker har, och hur de bést stodjer
elevers forstielse av historia och utveckling av historiemedvetande. Detta leder vidare till
studiens syfte och de fragestéllningar som ligger till grund for undersdkningen.

1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersdka hur ldrare 1 arskurs 1-6 beskriver anvindningen av
skonlitteratur respektive larobocker 1 historieundervisningen, samt hur dessa material upplevs
bidra till elevers forstielse av historia och utveckling av historiemedvetande. Studien syftar
aven till att belysa vilka didaktiska mojligheter och utmaningar lararna upplever i arbetet med
dessa texttyper.

Syftet preciseras i foljande fragestillningar:

1. Hur beskriver lérare i arskurs 1-6 att de anvénder skonlitteratur respektive larobocker
1 historieundervisningen for att utveckla elevers forstielse av historia?

2. Vilka didaktiska mgjligheter och utmaningar upplever ldrarna med att anvénda
skonlitteratur respektive larobdcker i historieundervisningen?

3. Hur beskriver ldrarna att skonlitteratur respektive ldrobocker kan bidra till
utvecklingen av elevers historiemedvetande 1 arskurs 1-6?



2. Bakgrund

For att forstd hur barn- och skonlitteratur kan fungera som ett redskap for att utveckla
historieundervisningen behover dmnets bakgrund klargoras. I detta avsnitt behandlas dérfor
skonlitteraturens plats 1 historiedmnet i tidigare styrdokument, studiens centrala begrepp och
dess betydelse samt kopplingar till nuvarande styrdokument.

2.1. Historieundervisning och skonlitteratur i ett historiskt
perspektiv

Detta &r en historisk dverblick hur ldroplanerna sett ut i Sverige sedan 1962. Eftersom
studiens syfte och fragestillningarna riktar sig mot arskurs 1-6 kommer den historiska delen
att utgd frdn mal, syfte och centralt innehall for just dessa arskurser.

2.1.1. Fran Lgr 62 till Lgr 11

Nér grundskolan inférdes laséret 1962/63 markerade det startpunkten for en omfattande
omorganisation av det svenska skolviasendet. Med Lgr 62 fick Sverige bade en gemensam
skolstadga och en ny ldroplan (Lararnas historia, u.4d).

I Lgr 62 undervisades inte historia for arskurs 1-3, utan ingick i &mnet hembygdskunskap. I
kursplanen for detta &mne ndmns varken skonlitteratur eller beréttelser, utan fokus 1ag pa
exempelvis "Historiska minnen och signer frdn hembygden” (Skoldverstyrelsen, 1962, s.
233).

I historieundervisningen for rskurs 4—6 betonas déremot beréttelser och bilder som centrala
inslag. For arskurs 4 lyfts “Beréttelser och bilder frén vikingatid och medeltid” fram medan
innehéllet for arskurs 5 och 6 beskrivs som “Berittelser och bilder” fran 1500-talet till var tid
I de allménna anvisningarna framhalls att ”Livfulla berdttelser om betydelsefulla personer i
historien dr av stort virde” for att viicka elevers intresse och att materialet bor vara
engagerande och tydliggora olika tidsmiljoer. Dessa formuleringar kan tolkas som att
undervisningen forvintas innehalla inslag med berittande och skonlitterdra drag
(Skoldverstyrelsen, 1962, s. 253-256).

Mellan Lgr 62 och Lgr 69 skedde inga storre forandringar i historieundervisningen i de tidiga
skolaren. Historia var fortsatt integrerat i hembygdskunskap i drskurs 1-3, och berittelser och
bilder behdll en central roll i undervisningen, dven om deras funktion 1 Lgr 69 kopplades
tydligare till historiska personer och varderingar.

I Lgr 69 betonas i kursplanen for historia arskurs 4—6, vikten av ett berdttande och
bildskapande arbetssitt i historieundervisningen. Under avsnittet for Huvudmoment -
mellanstadiet anges att undervisningen ska utga fran: “Beréttelser och bilder d4gnade att belysa
vart folks arbete och liv genom tiderna, sirskilt de forhéllanden, som kan anses vara
karakteristiska for tidsmiljon” (Skoloverstyrelsen, 1969, s.184).
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[ avsnittet Ldrostoff'1 Lgr 69 fortydligas betydelsen av ett levande och personligt
historiematerial. Dir uttrycks att:

Livfulla berittelser om betydelse fulla personer i historien &r av stort viarde, nir det géller att intressera
eleverna for gangna tider. Eleverna bor fa mota personligheterna med bade deras fortjanster och deras fel
i den andliga och materiella miljo6, dér de levat. Beréttelserna bor ge eleverna underlag for diskussion om
betydelsen av samforstandsvilja, vidsynthet och tolerans liksom om faran av att okontrollerad makt ldggs
hos enskilda personer eller grupper. (Skoldverstyrelsen, 1962, s. 184—185)

Begreppet “berittelser” i citaten kan tolkas som inslag av skonlitterdr karaktir 1
undervisningen.

Nér Lgr 80 trddde 1 kraft innebar det flera dndringar i1 laroplanen och den skiljde sig frdn de
tidigare kursplanerna. Inforandet av historia pa 1agstadiet utgjorde en tydlig forandring
jamfort med tidigare ldroplaner som hade hembygdskunskap i stéllet for historia. En annan
fordndring var att i Lgr 80 hade historieimnet for 1ag-, mellan- och hogstadiet inte ldngre en
egen kursplan, utan ingick som en del av de samhillsorienterande &mnena, geografi, historia,
religionskunskap och samhéllskunskap. Detta innebar en fordndring jamfort med tidigare
laroplaner, dar historia hade behandlats som ett separat &mne med egen kursplan. Men
kursplanen for historia inkluderade inte berittelser eller skonlitteratur.

I Lgr 80 under rubriken Mdnniskans verksamhet — Tidsperspektivet for lagstadiet aterfinns
”Sagor, sdgner, sanger och annat kulturarv fran Norden och fran andra l&nder som &r kénda
for elever i klassen” (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 124). Till skillnad fran lagstadiet saknades
dock motsvarande inslag pa mellanstadiet, dir forekom varken beréttelser, sagor, sdgner eller
skonlitteratur som ett komplement i undervisningen.

I Lpo 94 for arskurserna 1-9 fér historiedmnet en egen kursplan vilket markerar en tydlig
fordndring jdmfort med Lgr 80, dér historia inte behandlades som ett separat &mne utan ingick
i de samhéllsorienterande &mnena. Kursplanen i historia inneholl tydliga mal for elevernas
kunskapsutveckling bade for slutet av det femte och det nionde skolaret. Detta skiljer sig frén
Lgr 80, dir mélen var uppdelade for lag-, mellan och hogstadiet och dirmed f6ljde en annan
struktur for progressionen genom skolaren. Ett relevant utdrag ur Lpo 94 visar att den
gemensamma referensramen i kursplanen for arskurs 1-9 for historia betonar att: ’Sagor,
sdgner och sanger fran Norden kan bidra med kunskap om hur méanniskor levde forr”
(Skolverket, 1994, s. 28).

I Lpo 94 betonas detta tydligt genom att historiedimnet ska gora eleverna medvetna om att de
lever i tiden. Under avsnittet Tid och historiemedvetande star det att: ” Amnet skall gora
eleverna medvetna om att de lever i tiden: da - nu - sedan.” Darmed framhélls
historieundervisningens roll i att utveckla elevernas historiemedvetande. Vidare anges 1
avsnittet Mal att strdva mot att eleverna ska ” 1ar kdnna olika sitt att framstélla historien i
bild, musik och litteratur . Under rubriken En gemensam referensram lyfts dessutom
betydelsen av beréttande traditioner fram, dér foljande betonas ”Sagor, sdgner och sanger fran
Norden kan bidra med kunskap om hur ménniskor levde forr” (Skolverket, 1994, s. 26-27).



Kursplanen 1 historia for arskurs 1-3 framhaller sagor, sdgner, sanger och sanger fran Norden
som centrala inslag, vilket indikerar att berdttande och skonlitteratur var en integrerad del av
undervisningen.

Nér Lgr 11 infordes skedde en tydlig fordndring i historiedimnets fokus. Begreppet
skonlitteratur forekom inte 1 kursplanen for historia, i stillet anvéndes termen barnlitteratur 1
det centrala innehéllet for arskurs 1-3. Nedan &r syfte och det centrala innehallet for arskurs
1-3

Undervisningen i de samhéllsorienterande &mnena ska behandla f6ljande centrala innehéll I arskurs 1-3

e  Skildringar av livet forr och nu i barnlitteratur, sdnger och filmer, till exempel skildringar av
familjeliv och skola. Minnen berédttade av ménniskor som lever nu.

e Berittelser om gudar och hjéltar i antik och nordisk mytologi och hur man kan se pa dem i var egen
tid (Skolverket, 2011, s. 173).

2.1.2. Lgr 22 — dagens laroplan

Under avsnittet Syffe 1 Lgr 22 star det:

Undervisningen ska vidare bidra till att eleverna utvecklar forstaelse for hur historia anvinds i samhaéllet
och i vardagslivet. Darigenom ska eleverna fa olika perspektiv pa hur bruket av historiska berittelser och
referenser kan paverka méanniskors identiteter, virderingar och forestéllningar (Skolverket, 2022, s. 180).

I det centrala innehallet for arskurs 1-3 1 lyfts foljande punkter fram som relevanta for
studiens syfte och fragestéllningar: ”Skildringar av ménniskors levnadsvillkor forr i tiden, till
exempel i barnlitteratur, sanger och filmer. Minnen berittade av ménniskor som lever nu.
Berittelser i antik och nordisk mytologi samt i samisk religion”. I citatet ovan forekommer
begreppet berittelser” samt hinvisningar till barnlitteratur och mytologiska berittelser, vilket
kan tolkas som att undervisningen inkluderar inslag med skonlitterdra drag (Skolverket, 2022,
s. 180). I det centrala innehéllet ndmns barnlitteratur, sdnger och berittelser, vilket kan ses
som uttryck for skonlitterdra inslag 1 undervisningen.

Till skillnad fran lagstadiet forekommer inga uttryckliga hdanvisningar till sagor, sdgner eller
andra skonlitterdra inslag for arskurs 4—6, 1 stillet betonas arbete med historiska killor,
sakframstillningar och historiebruk, dar berdttande former endast forekommer indirekt,
exempelvis genom populdrkulturella framstéllningar och muntliga kéllor (Skolverket, 2022, s.
182-183).

Detta motiverar studiens syfte att undersoka hur lérare i arskurs 1-6 anvinder skonlitteratur
och larobdcker for att utveckla elevers historieforstaelse och stodja deras historiemedvetande.

2.1.3. Sammanfattning av styrdokumentens koppling till denna studie

Genom de olika ldroplanerna, frén Lgr 62 till Lgr 11, framgér att berédttelser, bilder, sagor och
andra narrativa eller skonlitterdra inslag linge haft en central roll i historieundervisningen.
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Berittande texter lyfts fram som ett sitt att vicka intresse, ge levande skildringar av det
forflutna och stddja elevers forstaelse av historiska personer, miljoer och véirderingar. Dessa
aterkommande formuleringar visar att skonlitteratur och beréttelser sett som viktiga resurser i
undervisningen. Detta knyter an till studiens syfte och fragestéllningar, da det framgar att
berdttande texter fortsatt betraktas som betydelsefulla och att det 4r relevant att undersdka hur
dagens larare anvander skonlitteratur och larobocker samt vilka mgjligheter och utmaningar
de moter 1 sitt arbete med dessa, inte minst 1 stridvan att stddja elevers utveckling av historisk
forstéelse och historiemedvetande.

2.2. Centrala begrepp

I en problemformulering &r det viktigt att lyfta fram de centrala begrepp som dr avgdrande for
studien, eftersom dessa fungerar som riktlinjer genom hela forskningsprocessen.
Nyckelbegreppen ligger till grund for utformningen av exempelvis intervjufragor eller enkéter
och ar dven végledande vid analys och tolkning av studiens resultat. For att kunna identifiera
relevanta begrepp kravs darfér en genomgang av tidigare forskning och teoretiska perspektiv
inom omradet (Larsen, 2018, s. 27).

Mot denna bakgrund presenteras och forklaras i detta avsnitt de begrepp som ar sérskilt

betydelsefulla for studiens genomforande och analys. Hér behandlas begreppen historia,
historiemedvetande, skonlitteratur och laromedel 1 syfte att tydliggora hur de forstis och
anvinds inom ramen for studien.

2.2.1. Historia

Enligt Nationalencyklopedin (u.d.) kommer historia fran latin och grekiska historia, som
betyder “’vetande”, “kunskap”, forskning” eller “’berittelse”, och har sitt ursprung i ordet
histor, “kunnig”. Det handlar bade om det som faktiskt héint i det forflutna och om hur vi
beskriver och utforskar denna verklighet. Det som gor historia sa speciellt &r att det forflutna
inte kan observeras direkt eller undersokas genom experiment utan kunskapen bygger 1 stéllet
pa de spar minniskor lamnat efter sig. Pa liknande sétt forklarar Magnus Hermansson Adler
(2014, s. 19-20) begreppet historia, han menar att det rymmer bade kunskap, forskning och
berittelser, och bygger pa empiriska spér av det forflutna. Over tid har historieforskningen
utvecklats 1 olika riktningar, exempelvis ekonomisk historia, socialhistoria och kulturhistoria,
tillsammans med flera specialiserade inriktningar. Trots denna bredd &r det fortfarande
politisk historia som dominerar undervisningen, d&ven om skolan skulle kunna arbeta med ett
betydligt mer varierat historiskt innehall. Tommy Moller (2023, s. 12—13) forklarar att politisk
historia handlar om hur makt utdvas och beslut fattas i samhaéllet 6ver tid.

Visare menar Hermansson Adler (2014, s. 25-28) att elever bar med sig en egen "historia”
som &r personlig, kinslomissig och ofta oorganiserad. Skolans historia dr ddremot
strukturerad, saklig och kronologisk. Nér dessa tvd mots paverkar de varandra:
undervisningen kan hjdlpa eleven att tinka mer strukturerat om datid, nutid och framtid,



samtidigt som elevens kdnslor och erfarenheter kan gora skolans historia mer levande och
meningsfull. Det ar i detta mdte som ldrande och utveckling av historiemedvetande sker.

Synen pa historia som bade kunskap, berittelser och tolkningar dr dérfor relevant for studiens
syfte, eftersom den belyser varfor historieamnet spelar en viktig roll i undervisningen. Om
historia samtidigt bygger pa att forstd spér fran det forflutna, nutid och framtid och skapa
mening genom tolkningar, blir ldrarnas val av arbetssétt betydelsefullt for hur elever utvecklar
sin historiska forstaelse och sitt historiemedvetande. Detta knyter an till studiens tredje
fragestéllning, hur historia kan bidra till att utveckla elevers historiemedvetande i arskurs 1-6.

2.2.2. Historiemedvetande

Historiemedvetande betyder att vara tankar, handlingar och kénslor alltid paverkas av den tid
vi lever i, och att det finns en koppling mellan détid, nutid och framtid. Vi forstar véirlden
genom véra egna erfarenheter, och de dr redan formade av historia, darfor behdver vi tdnka
over och ifragasitta dem. Dérfor ar det viktigt att visa hur kunskap om det forflutna hjilper
oss att forsta nutiden och ger idéer om hur vi kan skapa en béttre framtid tillsammans (UR
Play, 2021). Mary Ingemansson (2007, s. 22—24) diskuterar historiemedvetandet som en
process som utvecklas i ndra samband med ménniskans eget liv, snarare én genom ren
faktainldarning. Hon betonar att barns forestallningar om det forflutna formas genom motet
med berittelser, samtal och egna tolkningar sérskilt nir de engageras i skonlitteratur med
historiskt innehall. Foér Ingemansson innebér historiemedvetande att elever kopplar samman
datid, nutid och framtid, och att de gor detta genom att relatera historiska handelser till sina
egna erfarenheter, genom sin tidsforstaelse och genom att identifiera sig med karaktérer i
berittelser. Men historia i undervisningen kan inte enbart handla om att aterge vad som hinde
forr, den méste ocksa knytas till elevernas egna livssammanhang for att verklig bildning ska
uppstd. Ingemansson diskuterar att skolans undervisningskontext spelar en central roll for hur
detta medvetande kan utvecklas. Ingemansson visar ddrmed att historiemedvetande inte r
ndgot fardigt eller entydigt, utan en komplex och pdgaende process dir emotionella
upplevelser, historiska perspektiv och skolans historiekultur samspelar i elevernas forstaelse
av datidens ménniskor och livsvillkor (Ingemansson, 2007, s. 22-24). Detta stimmer dverens
med kursplanens syfte i1 historia, dér det anges att "Undervisningen i &mnet historia ska syfta
till att eleverna utvecklar sitt historiemedvetande och sin historiska bildning” (Skolverket,
2022, s. 180).

I denna studie anvénds begreppet historiemedvetande i1 betydelsen att elever i undervisningen
utvecklar en forstielse for hur détid, nutid och framtid hdnger ihop och hur historiska
skeenden kan forklaras och tolkas. Detta kopplas till studiens tredje fraga: Hur beskriver
ldrarna att skonlitteratur respektive ldrobocker kan bidra till att utveckla elevernas
historiemedvetande i arskurs 1—-6?



2.2.3. Historisk forstaelse

Historisk forstaelse ar nira kopplat till begreppet historiskt tdnkande, som har en stark
tradition inom anglosaxisk historiedidaktik. Det innebér en forstaelse av historia som bade
omfattar kunskaper om historiska héndelser och processer samt formégan att analysera och
tolka dessa med hjdlp av olika analytiska begrepp. Historisk forstaelse kan ddrmed beskrivas
som en analytiskt grundad forstéelse av historiskt innehdll (Skolforskningsinstitutet, 2023).

I denna studie &r begreppet centralt da undersokningen fokuserar pa hur ldrare beskriver att
skonlitteratur och larobdcker kan bidra till elevers mojligheter att utveckla en sddan forstielse.
Genom att ta del av ldrarnas erfarenheter blir det mdjligt att belysa hur olika typer av texter
kan stodja elevers formaga att tolka, analysera och skapa mening av det historiska innehéllet.

Begreppen historisk forstdelse och historiemedvetande anvinds i studien i néra relation till
varandra. Begreppen &r néra beslidktade men inte identiska. Historisk forstielse handlar om
elevers formadga att tolka, analysera och forsta historiska hidndelser och sammanhang, medan
historiemedvetande &r ett vidare begrepp som innefattar hur individer relaterar det forflutna
till nutid och framtid samt anvénder historia for att skapa mening i sina egna liv. Historisk
forstaelse kan dirmed ses som en del av historiemedvetandet, d& formagan att forsté och tolka
historia dr en forutséttning for att kunna utveckla ett historiemedvetande. Historisk forstaelse
betraktas ddrmed som en central del av utvecklingen av historiemedvetande.

2.2.4. Skonlitteratur

Skonlitteratur definieras vanligtvis som romaner, dikter och pjdser, och skiljs ddrmed fran
facklitteratur eller sakprosa. Men vid nirmare granskning dr det svart att veta var granserna
gér, séarskilt eftersom de har fordndrats genom historien. Ju fler typer av texter som réknas in,
desto mindre anvindbart blir sjidlva begreppet (Litteraturhistorien.se, u.d). Ingemansson
(2007, s. 8) skriver att skonlitteratur stodjer minniskan att tolka bade sig sjélv och omvérlden
och spelar en viktig roll i mdnniskors identitetsskapande. Ingemansson menar att skonlitterdra
texter har fatt en storre roll 1 det tematiska arbetet inom de samhéllsorienterande &mnena
bland annat dérfor att ldrobocker ofta komprimerar innehallet sa kraftigt att historien blir svar
att gora levande for eleverna. De saknar tydliga berittelser och karaktirer att identifiera sig
med, vilket gor det svart att vicka intresse och skapa engagemang. Skonlitteraturen erbjuder
ddremot narrativa strukturer och personperspektiv som kan hjélpa eleverna att forsta och leva
sig in 1 historiska skeenden. Kareland (2021, s. 95) menar att barnlitteratur utgdrs av
skonlitterdra texter som &r skrivna och utgivna specifikt for barn och som bygger pa fiktiva
skildringar, och i1 denna studie avses med skonlitteratur sddana beréttande texter som anvénds
1 undervisningen for att stodja elevers forstaelse av historiska skeenden.

Skonlitteraturens betydelse 1 undervisningen, som lyfts av Kéreland och Ingemansson knyter
direkt an till studiens syfte att undersoka hur ldrare anvinder berittande texter for att stodja
elevers historiska forstielse. Eftersom skonlitteratur kan skapa engagemang, fordjupa



inlevelsen och ge elever tillgang till narrativa perspektiv som ofta saknas i larobocker, blir det
relevant att undersoka hur larare anvdnder dessa texter i praktiken, vilka mdjligheter de ser
och vilka utmaningar som uppstar. Detta dr i1 linje med studiens tva forsta fragestédllningar som
handlar om ldrarnas beskrivningar av hur skonlitteratur och ldrobocker anvinds, vilka fordelar
och nackdelar de upplever med dessa material.

2.2.5. Barnlitteratur

Kareland (2008) beskriver hur barnlitteraturen i Sverige har utvecklats over tid. Kéreland
menar att barnlitteraturen eller barnboken alltid riktat sig till barn, men dess form och
funktion har fordndrats 6ver tid. Hon framhaller att barnlitteraturen linge har statt 1 skuggan
av vuxenlitteraturen och ofta betraktats som en enklare och mindre betydelsefull genre.
Samtidigt menar Kareland att barnbocker speglar rddande forestidllningar om barn och
barndom, dir barn historiskt har uppfattats antingen som vilda och okontrollerade eller som
oskuldsfulla och oférddrvade. Vidare betonar Kéreland att utvecklingen av barnlitteraturen
hénger titt samman med barns sociala villkor, sdsom tillgéng till skolgéng, ldskunnighet och
fordndrade synsétt pad barns rittigheter. I ett svenskt sammanhang ligger fokus ofta pa
nationella forfattare, men Kéreland pdpekar att utléindska forfattare och dversittningar ocksé
har haft stor betydelse. Hon lyfter dessutom att begreppet barnlitteratur &ven omfattar
ungdomslitteratur, och att genrerna inom omradet &r manga: bilderbocker, fabler, sagor, rim
och ramsor, dventyrs- och reseskildringar samt bdde moraliserande och faktabaserade
berittelser for barn.

Beskrivningen av barnlitteraturens utveckling och funktion bidrar till att forsta varfor larare
kan vélja att anvdnda just barnlitteratur i historieundervisningen. Eftersom studiens syfte ar att
undersoka hur larare anvénder skonlitteratur for att stodja elevers historiska forstaelse, visar
texten varfor barnlitteratur ar ett relevant undervisningsmaterial, den kan spegla
forestillningar om barn, den anpassas efter barns villkor och den erbjuder manga genrer som
kan anvéindas for att levandegora historiska skeenden.

2.2.6. Laromedel

Laromedel ar resurser som anvénds for ldrande och undervisning. Traditionellt har detta
framst omfattat larobdcker, lasebdcker, 6vningsbocker och ordbdcker, men dven olika
konkreta material som till exempel kulramar och anatomiska modeller (Nationalencyklopedin,
u.a.). Samtidigt som ldromedel ldnge setts som sjdlvklara inslag i undervisningen papekar Tim
Oates och Sinéad Fitzsimons (2020) i sin artikel att de under de senaste tva decennierna har
hamnat i en problematisk position. A ena sidan betraktas de av manga lirare som en given del
av utbildningsmiljon, medan en stark anti-laroboksattityd inom akademin & andra sidan har
bidragit till att Iiromedelsforskningen néstan férsvunnit. Tillsammans har dessa utvecklingar
forsvagat forstaelsen for laromedlens roll och funktion i undervisningen.

Aven om begreppet lirobok ibland uppfattas som foraldrat bestar dagens liromedel ofta av
omfattande materialpaket med elevbocker, lararhandledningar, kopieringsunderlag,
ovningshéften och digitala resurser for uppgifter, fordjupning och bedémning. Varje del fyller
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ett specifikt syfte och har sina egna styrkor och begriansningar. Effektiva
undervisningsmaterial kombinerar déarfor flera medier for att stodja larandet. Trots detta
framstills digitala resurser ofta som moderna och tryckta bocker som foraldrade, vilket dr en
forenklad och missvisande uppfattning. Det avgdrande bor i stéllet vara att stélla samma
kvalitetskrav pa alla liromedel: tydlig didaktik, evidensbaserade arbetssitt, omsorgsfull och
genomtdnkt utformning samt ett vélstrukturerat innehall (Oates och Fitzsimons, 2020).

Kunskap om vad ldiromedel dr och hur deras roll har fordndrats Gver tid &r relevant eftersom
studien undersoker hur ldrare i drskurs 1-6 anvinder bade skonlitteratur och laromedel 1
historieundervisningen. Dagens laromedel kan vara bade tryckta och digitala och varierar i
kvalitet, utformning och funktion. Detta visar hur brett, varierat och anvéndbart
undervisningsmaterial kan vara, och belyser samtidigt vikten av att forstd hur larare véljer
mellan olika resurser samt hur de uppfattar deras styrkor och svagheter. I denna studie ar det
framfor allt de tryckta ldromedlen som dr av intresse. Dérfor dr det betydelsefullt att
undersoka hur dessa material faktiskt anvands i praktiken, vilket ar relevant for studiens syfte
samt den forsta forskningsfragan.

3. Tidigare forskning

Syftet med denna forskningsdversikt dr att ge en dversiktlig och relevant bild av det aktuella
forskningsldget som ror anvandningen av skonlitteratur och andra undervisningsmaterial i
historieundervisningen, med sérskilt fokus pa de tidiga skolaren. For att forsta hur
skonlitteratur anvénds i1 arskurs 1-6 behover studien kopplas till tidigare forskning pa
omrédet. Darfor foljer hér en dversikt dver tidigare forskning som behandlar skonlitteraturens
och laromedlens roll 1 historieundervisningen. Redogorelsen dr utformad for att knyta an till
studiens syfte: att undersoka hur lérare i arskurs 1-6 anvinder skonlitteratur i
historieundervisningen samt vilka mojligheter och utmaningar de upplever med denna metod.

3.1. Litteratursokning

Staffan Stukat (2014, s. 122) framhaller att en central del av litteratursékningen &r att
forfattaren visar att de mest relevanta texterna inom studiens problemomrade har tagits del av.
Malet &r att uppna ett balanserat urval dér det egna problemet relateras till de mest centrala
kunskapskéllorna inom omradet.

Urvalet har styrts av studiens syfte och fragestéllningar, med fokus pé hur skonlitteratur och
larobdcker anvinds i undervisningen, vilka fordelar och nackdelar som beskrivs samt hur
dessa material kan bidra till elevers historiemedvetande. Samtidigt har sérskild hdnsyn tagits
till att de valda texterna dr vetenskapligt granskade, for att sdkerstilla att studien bygger pa
tillforlitliga och relevanta kéllor. Da det inte har patraffats nagra vetenskapligt granskade
svenska avhandlingar eller artiklar som beror studiens omrade har dven internationella studier
inkluderats. Dessa bedoms som relevanta eftersom de behandlar liknande didaktiska fragor
och didrmed kan bidra till att belysa studiens syfte och frdgestillningar.
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I litteraturs6kningen anvéndes sokbegreppen history, historical fiction, historical empathy,
history education och historiemedvetande for att identifiera forskning som é&r relevant for
studiens syfte och fragestéllningar. En metod som anvéndes i denna studie for att hitta mer
material dr kedjesokning, vilket innebér att referenslistor i tidigare relevant litteratur granskas
for att identifiera ytterligare kéllor som kan vara anvéndbara for studiens fragestillning
(Malmo universitet, 2025).

3.2. Forskningsbakgrund

I avsnitten nedan presenteras de studier som valts ut for att belysa forskningsomrédet ur olika
perspektiv, samt de likheter och skillnader som framtridder mellan texterna. Ingemansson
(2010) bidrar med fordjupad kunskap om hur skonlitteratur kan stodja elevers historiska
forstaelse och historiemedvetande. Kristy A. Brugar och Annie McMahon Whitlock (2019)
representerar ett ldrarperspektiv genom intervjuer om hur historisk skonlitteratur anvéands i
undervisningen. Peter Norlander (2021) ger ett perspektiv om lérares anvindning av
skonlitteratur 1 relation till laroboken, medan Meredyth Dwyer och Sandra Martin-Chang
(2023) synliggor skonlitteraturens betydelse for elevers engagemang och historiska inlevelse.
Carina Renanders (2007) textanalytiska studie bidrar med ett teoretiskt perspektiv pa hur
berittelsens uppbyggnad kan fungera som historieférmedling. Forskningsbidragen ar
grupperade i tre teman som foljer studiens tre fragestillningar.

3.3. Anvandning av skonlitteratur och larobocker i
historieundervisningen

Ingemanssons avhandling Det kunde lika gdrna ha hdnt idag: Maj Bylocks Drakskeppstrilogi
och historiemedvetande hos barn i mellanaldrarna (2010) undersoker hur skonlitteratur kan
fungera som en viktig kunskapskélla 1 historieundervisningen och hur elever i mellanidldern
utvecklar historiemedvetande genom litterdra texter. Studien omfattar en klass med 23 elever i
aldrarna 10-11 &r, varav tre foljdes mer ingdende. Studien bygger pé analyser av
klassrumssamtal, elevtexter och reflektioner. Ingemanssons (2010, s. 286, 290) resultat visar
att skonlitteratur kan ge eleverna en mer levande och bredare forstaelse av historiska miljoer
och levnadsvillkor dn vad ldrobdcker vanligtvis erbjuder, samt att métet med fiktiva
karaktérer 1 historiskt miljoer gor att skonlitteratur kan fungera som en central del av
undervisningen (Ingemansson, 2010). Resultat av studien visar att skonlitteratur kan ge
eleverna en mer levande och tydligare bild av historiska miljéer och hur méanniskor levde forr,
jamfort med vad ldrobocker oftast ger (Ingemansson (2010, s. 286, 290).

Brugar och McMahon Whitlock artikeln 7 like different time periods: elementary teachers’
uses of historical fiction (2019), publicerad i Emerald Publishing, visar hur och varfor
historisk skonlitteratur anvénds 1 undervisningen. Studien bygger pa en kollektiv fallstudie
med enskilda intervjuer med atta ldrare i1 arskurs fem 1 USA. Resultaten visar att 1drarna
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upplever ett stort eget inflytande over valet av skonlitterdra texter, vilket gor att litteraturen
anvinds som ett medvetet didaktiskt verktyg for att integrera historia och sprak (Brugar &
McMahon Whitlock, 2019, s. 78, 83). De menar att skonlitteratur anvands framst for att skapa
engagemang och ge historisk kontext, medan den mer fordjupade bearbetningen av historiskt
innehall ofta sker i svenskdmnet. Forfattarna betonar dven vikten av att ldrare kritiskt granskar
historiska romaner for att sékerstélla deras historiska och kulturella trovardighet, vilket
framhalls som sérskilt betydelsefullt i de yngre skoldren dér elevernas forforstaelse ar
begrinsad (Brugar & McMahon Whitlock, 2019, s. 85-86). Studierna pekar bade pa hur
elevers historiemedvetande kan utvecklas genom skonlitterdra texter och larobocker samt hur
larare anvinder dessa tva liromedel som didaktiska verktyg i historieundervisningen.

3.3.1. Fordelar och nackdelar med skonlitteratur respektive larobocker

Som tidigare angetts belyser Ingemansson avhandling belyser flera fordelar med anvéndning
av skonlitteratur 1 historieundervisningen. Skonlitterdra texter kan ge elever en mer levande
djupare forstdelse av historiska miljéer och levnadsvillkor dn vad ldrobdcker vanligtvis
erbjuder (Ingemansson, 2010, s. 11, 290). Ingemansson menar dven att skonlitteratur kan
fungera som en central kunskapskilla, sirskilt ndr ldsningen kombineras med samtal och
skrivande, vilket ger elever mojlighet att bearbeta och reflektera 6ver det historiska innehallet
(Ingemansson, 2010, s. 286).

Samtidigt framhaller Ingemansson (2010, s. 17-20) att ldrobdckers komprimerade och
strukturerade framstéllning av historiskt innehéll kan leda till att historien framstér som
mindre levande. I jimforelse kan skonlitterdra texter genom berittelser och gestaltning skapa
storre engagemang och gora historiska sammanhang mer intressanta och léttare att ta till sig.
Ingemansson framhéller dock att skonlitteraturens potential inte realiseras fullt ut utan ett
medvetet didaktiskt arbete. For att bidra till elevers historiska forstaelse behover elever fa
mota olika texttyper och ges tillrdckligt med tid for bearbetning, vilket innebér att
skonlitteratur inte bor anvédndas isolerat utan 1 samspel med andra liromedel. Sammantaget
framstar skonlitteratur och laromedel som resurser med olika, men kompletterande, funktioner
1 historieundervisningen.

Dwyer och Martin-Chang jamfor i artikeln Fact from Fiction: The Learning Benefits of
Listening to Historical Fiction (2023) publicerad av International Literacy Association, olika
typer av liromedel. Studien genomfordes 1 Kanada med 41 elever i dldrarna 9—12 ar, som
slumpméssigt delades in 1 tva grupper dir den ena tog del av en historisk skonlitterdr roman
och den andra av en faktatext med motsvarande. Under fyra hoglasningstillfallen
genomfordes for- och eftertester samt enkéter om bland annat inlevelse, empati och ldsgladje
for att jamfora elevernas faktainldrning och socioemotionella utveckling innehall (Dwyer &
Martin-Chang, 2023, s. 697).

Resultaten som Dwyer och Martin-Changs (2023, s. 698—700) lagger fram, ligger i linje med
Ingemanssons beskrivning av hur fiktiva karaktérer i1 historiskt trovdrdiga miljéer kan bidra
till en mer levande och nyanserad historisk forstaelse. Samtidigt tydliggér Dwyer och Martin-
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Changs studie, i likhet med Ingemansson, att skonlitteraturens styrka inte enbart handlar om
faktainldrning utan framfor allt om dess socioemotionella dimension. Forfattarna menar
samtidigt att fakta texter och mer traditionella ldromedel framstar som effektiva for
strukturerad faktakunskap, men med begrdnsad formaga att skapa engagemang och historisk
inlevelse. Dwyer och Martin-Changs resultat stirker bilden av att skonlitteratur och laromedel
fyller olika men kompletterande funktioner 1 historieundervisningen, dér skonlitteratur sérskilt
bidrar till forstaelse, inlevelse och historiemedvetande.

Norlanders avhandling Historieundervisning i det multimediala klassrummet (2021) fran
Umed universitet, skiljer sig frdn de tidigare studierna genom sitt fokus pa gymnasielérares
anvindning av olika medier i historieundervisningen, snarare én péa elevers
historiemedvetande. Norlanders avhandlingen bygger pa kvalitativa, halvstrukturerade
intervjuer med elva gymnasielérare 1 historia som redogor for och syftar till att synliggéra
vilka undervisningsmaterial som anvénds, hur de anvénds och vilka didaktiska 6verviganden
som ligger bakom lirarnas val (Norlander, 2021, s. 38). Aven om studien &r riktad till
gymnasieldrare dr den dnda relevant for denna undersokning eftersom den belyser skillnader
mellan skonlitteratur och andra liromedel och det kan ocksé ge indikationer pa hur liknande
arbetssitt skulle kunna anvindas eller anpassas for arskurs 1-6.

Till skillnad frén Ingemansson och Dwyer och Martin-Chang resultat visar Norlanders resultat
att skonlitteratur sillan anvinds som ett centralt eller aterkommande inslag 1 undervisningen,
utan framst fungerar som ett kompletterande liromedel nér tiden tillater. Trots detta uttrycker
lararna att skonlitterdra texter har en tydlig styrka i att levandegora historiska skeenden och
gora innehallet mer engagerande for eleverna. Studien visar ocksa att ldrare ofta intar ett mer
kritiskt och reflekterande forhallningssitt till medier som skonlitteratur, film och digitala
resurser dn till laroboken, vars innehéll i mindre utstrickning problematiseras (Norlander,
2021, s. 80). Aven om lirare ofta #r kritiska till hur historia framstills i lirobdcker och dérfor
anviander andra medier, beskriver de dnda laroboken som det material som anvinds mest
regelbundet i undervisningen. Sammantaget synliggor Norlanders studie bade
skonlitteraturens upplevda potential och de begransningar som gor att den anvinds mer
sporadiskt dn systematiskt i historieundervisningen (Norlander, 2021, s. 114).

Tillsammans belyser studierna bade vilka pedagogiska mdjligheter skonlitteratur rymmer for
utvecklingen av historisk forstaelse och historiemedvetande samt de praktiska begransningar
som paverkar dess anvindning 1 undervisningen. Samtidigt framgér det att skonlitteratur pa
gymnasieniva oftast anvands som ett komplement till larobocker, trots att larare lyfter fram
dess forméaga att levandegora historien. Sammantaget framstar skonlitteratur och andra
liromedel som resurser med olika men kompletterande funktioner i historieundervisningen.

3.3.2. Skonlitteraturens roll i utvecklingen av historiemedvetande
Flera av de utvalda avhandlingarna och artiklarna i denna studie belyser pa olika satt

skonlitteraturens betydelse for utvecklingen av historiemedvetande. Ingemansson (2010) visar
att elevers emotionella engagemang kan bidra till utvecklingen av historiemedvetande. Hon
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beskriver dven hur forstaelsen utvecklas parallellt, genom att elever vixlar mellan att orientera
sig 1 innehéllet, tolka det som sker och koppla det till tidigare kunskaper och erfarenheter
(Ingemansson, 2010, s. 290-292).

Ingemansson (2010, s. 12—13) diskuterar ocksa hur undervisningen kan bidra till att utveckla
elevers historiemedvetande genom att hjdlpa dem att se samband mellan détid, nutid och
framtid. Hon menar att ett historiskt perspektiv gor det mojligt for elever att forsta hur
historien hénger ihop 6ver tid och hur den kan anvéndas for att tanka kring framtiden, vilket
har gett skolan ett mer anvéndbart historiebegrepp.

Dwyer och Martin-Chang (2023, s. 670) visar att skonlitteratur kan hjilpa elever att bittre
forsta olika perspektiv och kinslor kopplade till historien. Detta kan kopplas till utvecklingen
av historiemedvetande, eftersom skonlitteratur inte enbart stodjer elevers faktakunskaper utan
dven frimjar empati, historisk inlevelse och forstielse for manniskors livsvillkor 1 det
forflutna. Detta ir i linje med vad Ingemansson menar att berittelser ger elever mdjlighet att
sdtta sig in i historiska aktorers situationer, vilket bidrar till en djupare forstielse av
sambanden mellan datid, nutid och framtid.

Renander (2007, s. 248-251) analyserar i sin avhandling Férférande fiktion eller
historieformedling? Renander anvénder varken kvalitativa eller kvantitativa metoder 1 sin
undersokning. I stillet utgar hon frdn Jan Guillous historiska romanserie Arn for att undersoka
historiska romaners potential i historieundervisningen och hur de pa ett levande och konkret
satt kan synliggora historiska miljoer och sammanhang. I likhet med Ingemansson och Dwyer
och Martin-Chang betonar Renander att skonlitteratur kan vicka intresse och underlétta
elevers forstdelse av historiska skeenden genom berittelser som dr kéinslomédssigt engagerande
och nira karaktirernas perspektiv, vilket kan stérka forstdelsen for hur détid, nutid och
framtid hanger samman. Till skillnad fran Ingemansson samt Dwyer och Martin-Chang, som
framst undersoker hur skonlitteratur anvédnds 1 undervisningen och hur den péverkar elevers
historiska forstaelse och socioemotionella utveckling, analyserar Renander hur berittelsens
uppbyggnad i sig kan fungera som ett stod i historieldrandet. Hennes studie synliggor
dérigenom varfor och pé vilka sitt skonlitteratur kan fungera som historieférmedling, ett
perspektiv som de mer undervisningsinriktade studierna inte behandlar lika ingéende.

Resultatet utifran denna forskning visar sammantaget att skonlitteratur kan bidra till
utvecklingen av elevers historiemedvetande genom att skapa engagemang och inlevelse 1
historiska sammanhang. Genom berittelser far elever mojlighet att leva sig in 1 manniskors
livsvillkor i det forflutna och se samband mellan datid, nutid och framtid. Samtidigt betonas
att skonlitteraturens potential starks nér beréttelsernas uppbyggnad och forhallandet mellan
fakta och fiktion anvdnds medvetet i undervisningen.

3.4. Sammanfattning

Forskningen visar att skonlitteratur spelar en stor roll i historieundervisningen, sarskilt nér det
giller att stodja elevers historiska forstdelse och utveckling av historiemedvetande. Studierna
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visar att genom beréttelser och fiktiva karaktirer kan historiska miljéer och méanniskors
levnadsvillkor bli mer levande och littare for elever att forstd. Skonlitteratur kan ocksa skapa
engagemang och hjélpa eleverna att leva sig in 1 historiska sammanhang och se samband
mellan datid, nutid och framtid vilket bidrar till utvecklingen av historiemedvetande.

Samtidigt framgar det att skonlitteratur och larobocker har olika funktioner i undervisningen.
Larobocker anvénds framst for att ge eleverna faktakunskaper och en tydlig struktur, medan
skonlitteratur bidrar till fordjupning, inlevelse och forstéelse ur ett ménskligt perspektiv. Flera
studier betonar att skonlitteratur behdver anvéindas medvetet och i kombination med samtal
och reflektion for att ge bast effekt i undervisningen.

Resultaten visar ocksé att skonlitteratur ofta anvénds som ett komplement till larobocker,
sarskilt pa gymnasieniva, dér larare ofta dr kritiska till 1arobockernas sétt att beskriva historia,
men trots det anvénds laroboken mest i undervisningen. Sammantaget visar studierna att
skonlitteratur har stor potential i historieundervisningen, men att denna potential beror pa hur
vél den integreras tillsammans med andra ldrobdcker och hur den anvénds i undervisningen.

Utifrén forskningen har insikten stéirkts att skonlitteratur har stor potential i
historieundervisningen genom att bidra till elevers forstaelse, engagemang och utveckling av
historiemedvetande. Samtidigt framgér det att skonlitteratur frimst fungerar som ett
komplement till larobocker och behdver anviandas medvetet, i kombination med samtal och
reflektion, for att ge basta mojliga effekt i undervisningen. Dessa insikter dr viardefulla for
utformningen av den senare delen av denna studie, da tidigare forskning och dess resultat ger
stod for valet av metod. Den tidigare forskningen fungerar dirmed som en grund for att
analysera hur undervisningsmaterial och arbetssétt som anvéinds av ldrare kan bidra till att
utveckla elevers historiska forstaelse och historiemedvetande i arskurs 1-6.

3.4.1. Kunskapslucka

Sammanstéllningen av tidigare forskning visar att skonlitteraturens betydelse for elevers
historiska forstaelse, engagemang och utveckling av historiemedvetande &r relativt vil belyst,
liksom dess kompletterande roll i relation till larobocker. Daremot framtrader en
forskningslucka nér det giller studier som fokuserar pa hur ldrare i arskurs 1-6 1 en svensk
kontext konkret anvander skonlitteratur i1 historieundervisningen och vilka didaktiska
overviaganden som ligger bakom dessa val. Flera studier utgar antingen fran elevperspektiv,
textanalyser eller fran undervisning pa gymnasieniva, vilket innebér att lararperspektivet i de
tidiga skolaren dr mindre utforskat. Denna studie syftar déarfor till att bidra med kunskap om
larares anvdndning av skonlitteratur i historieundervisningen i arskurs 1-6 och dérigenom
fylla denna forskningslucka.
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4. Teoretiska perspektiv

Ett teoretiskt perspektiv dr ett sdtt att forstd och tolka det som studeras och fungerar som ett
verktyg i relation till studiens frigestdllningar. Forstaelsen kan fordjupas genom att den egna
studien kopplas till tidigare forskning (Stukéat, 2014, s. 124). Det sociokulturella perspektivet
har valts eftersom studien fokuserar pd hur skonlitteratur och lirobocker anvands i
undervisningen for att stodja elevers forstaelse av historia och historiemedvetande.
Perspektivet betonar hur larande sker genom sprak, texter och andra redskap 1 sociala
sammanhang. I detta avsnitt forklaras det sociokulturella perspektivet och dess centrala
begrepp i relation till studiens syfte och fragestallningar.

4.1. Sociokulturellt perspektiv

Roger Sidljo (2022, s. 18) menar att en central utgdngspunkt i det sociokulturella perspektivet
ar intresset for hur individer och grupper anvédnder och tilldgnar sig olika resurser, sdsom
sprakliga och materiella redskap. Perspektivet fokuserar sarskilt pa samspelet mellan individ
och kollektiv, det vill sdga hur gemensam kunskap i ett samhaélle fors vidare och utvecklas hos
enskilda individer. Inom det sociokulturella perspektivet ligger dock fokus pa hur manniskor
ldr 1 sociala sammanhang och hur kunskap utvecklas genom deltagande i gemensamma
praktiker.

Vidare diskuterar Sdlj6 (2022, s. 93) sprakets betydelse for larande inom det sociokulturella
perspektivet. Larande forstas har som en process som utvecklas i samspel med andra och
genom sprak och texter som formedlar kunskap och erfarenheter. Genom sprék kan
méinniskor ta del av kunskap om sédant de inte sjélva har upplevt, exempelvis historiska
héndelser. Spréket gor det ocksa mojligt att bygga upp och fora vidare gemensam kunskap
mellan generationer. Hér har skriftspréket en sérskilt viktig roll, eftersom det mojliggor att
kunskap kan bevaras och spridas 6ver tid och mellan platser. Genom texter kan erfarenheter
lagras och goras tillgidngliga for ménga, vilket har stor betydelse for larande och utbildning.

4.1.1. Centrala begrepp inom sociokulturella perspektivet

Det centrala begreppet mediering lyfts fram av Siljo (2014, s. 81-82) och handlar om att
méinniskors tdnkande och lirande formas genom anviandning av kulturella redskap. Dessa
redskap kan vara bade materiella, sésom bocker och andra liromedel, dér spraket ses som det
viktigaste redskapet for att forsta och tolka virlden. Kunskap och tidigare erfarenheter finns
inbyggda i olika redskap, vilket gor att minniskor kan anvianda dem utan att kinna till hur
kunskapen en ging skapades.

I undervisningen kan skonlitteratur och larobdcker ses som medierande redskap som
formedlar historisk kunskap genom sprak och text. Begreppet mediering ar déarfor relevant for
studien, eftersom det mojliggér en analys av hur ldrare anvinder dessa material 1
historieundervisningen och hur de kan bidra till elevers forstdelse av historia och utveckling
av historiemedvetande.
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Begreppet appropriering anvinds for att beskriva larande som ndgot mer 4n att bara ta in
kunskap. Det handlar om att gradvis tilldgna sig och léra sig anviinda bdde intellektuella och
materiella redskap i olika ssmmanhang. Appropriering ér en padgdende process dér forstaelse
och fardigheter utvecklas over tid och kan fordjupas genom erfarenhet och anvindning. Det
sker bade i utbildningssammanhang och i andra miljéer, och innebair att redskapen blir en del
av individens sitt att forsta och handla (Siljo, 2022, s. 152).

I denna studie kan appropriering forstas som en process dér elever, genom arbete med
skonlitteratur och larobdcker 1 historieundervisningen, gradvis utveckla sin formaga att tolka
historiskt innehall, resonera kring historiska hidndelser och sétta dem i relation till datid, nutid
och framtid. Nér elever anvander texter, begrepp och beréttelser i samtal och
undervisningsaktiviteter blir dessa redskap successivt en del av deras historiska forstéelse och
bidrar till utvecklingen av deras historiemedvetande 6ver tid.

Inom det sociokulturella perspektivet forstds larande som en process som sker i samspel med
andra ménniskor. Med utgangspunkt i Lev Vygotskijs teori om den ndrmaste
utvecklingszonen beskriver Sdljo (2022, s. 106) hur ldrande sker néir individen far stéd i
aktiviteter som dnnu inte kan genomforas pa egen hand. Detta stod kan ges av en mer erfaren
person, sdsom en ldrare eller en kamrat, och mojliggor att individen gradvis utvecklar nya
kunskaper och fardigheter.

Sdljo (2022, s. 104—106) betonar att lirande inte enbart handlar om individuella férmagor,
utan om hur ménniskor anvénder sprik och kulturella redskap i sociala sammanhang. Genom
gemensamma samtal, instruktioner och handledning kan elever successivt ta dver mer ansvar
for sitt larande. Nér forstaelsen okar minskar behovet av stdd, och individen kan delta i mer
avancerade aktiviteter. Larande ses ddrmed som en successiv utveckling dar forstaelse
utvecklas genom social interaktion och deltagande 1 meningsfulla sammanhang (Sélj6, 2022,
s. 104-106).

Begreppet den nirmaste utvecklingszonen kan i denna studie anviandas for att belysa hur
undervisningsmaterial kan stodja elever i att forsta historiskt innehall. Genom skonlitteratur
och larobocker kan historiska hdandelser och perspektiv presenteras pa olika nivaer, vilket kan
skapa forutsittningar for att elever utvecklar sin forstdelse av historia och historiemedvetande.

4.1.2. Det sociokulturella perspektivet som analytiskt verktyg

Det sociokulturella perspektivet anvinds i analysen som ett teoretiskt ramverk for att tolka
och forsté ldrarnas beskrivningar av undervisningen. Perspektivet mdjliggér en analys av hur
larande formas 1 sociala sammanhang och genom anvédndning av kulturella redskap.
Begreppet mediering anvinds for att undersdka hur skonlitteratur och larobocker fungerar
som meningsskapande resurser i elevernas larprocesser. Detta synliggors 1 lararnas
beskrivningar av hur de anvinder texter for att forklara, konkretisera och levandegora
historiskt innehéll, samt for att skapa sammanhang och mening i undervisningen.
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Begreppet appropriering anvédnds vidare for att analysera hur ldrarna beskriver att elever
gradvis tilldgnar sig kunskaper och utvecklar sin forstaelse genom arbete med texter. Detta
sker exempelvis genom gemensamma samtal, tolkning av innehdll och aktiv anvindning av
historiska begrepp, dir eleverna successivt gor kunskapen till sin egen. Appropriering belyser
ddrmed de processer genom vilka elever internaliserar och omformar kunskap 1 interaktion
med andra.

Den nérmaste utvecklingszonen anvinds for att analysera hur lidrarna stottar och vigleder
elevernas lidrande i riktning mot en fordjupad forstielse. Detta kan exempelvis ske genom
gemensamma genomgangar, stdttande fragor, modellering av analys eller genom anpassning
av undervisningsmaterial. Analysen uppmirksammar dven hur olika typer av
undervisningsmaterial kan fungera som stddstrukturer som gor historiskt innehll mer
tillgédngligt och begripligt for elever med olika forutséttningar.

Sammantaget mojliggor det sociokulturella perspektivet en fordjupad analys av hur
undervisningspraktiker, lararstdd och undervisningsmaterial samspelar i utvecklingen av
elevers historiska forstielse och historiemedvetande. Perspektivet bidrar dédrmed till att
synliggora de dynamiska och relationella aspekterna av ldrande i historieundervisningen.

5. Metod

I detta avsnitt beskrivs val av forskningsdesign, metodansats och datainsamlingsmetod samt
hur urvalet av informanter har gjorts. Vidare behandlas de etiska dverviganden som har varit
aktuella i samband med datainsamlingen. Avsnittet syftar till att ge en tydlig bild av de
metodval som ligger till grund for studien och hur dessa mdjliggor besvarandet av studiens
syfte och fragestéllningar.

5.1. Fenomenologisk ansats

I denna studie anvinds en fenomenologisk ansats, vars syfte &r att beskriva och forsta
manniskors levda erfarenheter. Fenomenologisk forskning fokuserar pa hur olika fenomen
upplevs av dem som studeras, snarare @n pa att forklara varfor erfarenheterna uppstér. Enligt
Martyn Denscombe (2018, s. 193—194) stravar fenomenologer efter att aterge deltagarnas
erfarenheter sd troget som majligt utifrdn deras egna perspektiv.

For att mojliggora detta tar den fenomenologiska ansatsen hinsyn till att manskliga
erfarenheter ofta dr komplexa, mangfacetterade och ibland motsigelsefulla. Denscombe
(2018, s. 193—194) framhéller att en styrka med fenomenologin ar att den mojliggor
djupgaende beskrivningar utan att forenkla komplexa eller svarfangade fenomen. Dérfor ges
utrymme for detaljerade och nyanserade berittelser som speglar deltagarnas upplevelser.

Vidare betonar Denscombe (2018, s. 193—194) att forskarens roll inte ar att strukturera eller
korrigera deltagarnas utsagor, utan att lta deras erfarenheter komma till uttryck dven nir de
upplevs som oklara eller osammanhédngande. I denna studie anvdnds en fenomenologisk
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ansats for att forstd hur larare upplever och beskriver sitt arbete med skonlitteratur och
larobdcker 1 historieundervisningen i arskurs 1-6.

Valet att kombinera en fenomenologisk ansats med ett sociokulturellt perspektiv grundar sig i
studiens syfte och fragestillningar, som fokuserar pa hur lirare upplever arbetet med
skonlitteratur och ldrobdcker 1 historieundervisningen samt vilka mdéjligheter och utmaningar
de ser 1 relation till elevers historiemedvetande. Den fenomenologiska ansatsen kompletteras i
studien av ett sociokulturellt perspektiv som teoretiskt ramverk. Medan fenomenologin
mojliggor en fordjupad forstéelse av lirarnas levda erfarenheter av att arbeta med
skonlitteratur och larobdcker 1 historieundervisningen, anvénds det sociokulturella
perspektivet for att analysera hur dessa erfarenheter kan forstas i relation till undervisningens
sociala sammanhang och de sprakliga och materiella redskap som anvénds. Kombinationen av
ansats och teoretiskt perspektiv gor det mojligt att bade synliggora lararnas upplevelser och
forstd dem utifran hur historiskt innehall bearbetas genom sprak, berittelser och gemensamma
samtal 1 klassrummet.

5.2. Datainsamlingsmetod

For att besvara studiens syfte och fragestillningar har en kvalitativ datainsamlingsmetod i
form av individuella intervjuer valts, da studien bygger pa ldrares beskrivningar, erfarenheter
och resonemang. Det empiriska materialet utgdrs dirmed av intervjusvar. Aven om Ann
Kristin Larsen (2018, s. 34-36) framhaller att en kombination av kvantitativa och kvalitativa
metoder kan bidra med bade bredd och djup, kraver ett sddant uppldgg mer omfattande
planering, genomforande och analys. Med hénsyn till studiens omfattning och tidsramar har
dérfor enbart en kvalitativ metod bedomts som mest &ndamalsenlig.

Kvalitativa intervjuer kan enligt Larsen (2018, s. 137—139) vara mer eller mindre
strukturerade. I denna studie anvénds semistrukturerade intervjuer, vilket innebér att fasta
fragor kombineras med mojlighet till f6ljdfragor och fordjupning (se bilaga 3, intervjuguide).
Detta mojliggdr bade jimforelser mellan informanternas svar och mer utvecklade
beskrivningar av deras erfarenheter. Metoden bedoms vara vil 1dmpad for att undersoka hur
larare 1 arskurs 1-6 beskriver sitt arbete med skonlitteratur och larobdcker i
historieundervisningen samt vilka mojligheter och utmaningar de upplever.

5.3. Urval och undersdkningsgrupp

I denna studie samlades det empiriska materialet in fran larare som undervisar i historia pa
lag- och mellanstadiet, eftersom de har erfarenheter av den undervisningspraktik som studien
belyser. Genom att ta del av deras erfarenheter och resonemang blir det mojligt att synliggdra
hur olika undervisningsmaterial anvénds samt vilka mgjligheter och utmaningar lararna
upplever i arbetet med dessa.

Ulla Eriksson-Zetterquist och Géran Ahrne (2022, s. 62—63) beskriver flera sétt att vélja ut
personer for intervjuer 1 kvalitativ forskning. Ett vanligt tillvigagingssitt ar tvastegsurval, dér
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forskaren forst identifierar en relevant organisation eller yrkesgrupp och dérefter véljer ut
personer inom denna grupp. I studien tillimpades tvistegsurval. I det forsta steget valdes
yrkesgruppen lérare i drskurs 1-6 ut, dé dessa har direkt relevans for studiens syfte och
fragestéllningar. I det andra steget valdes enskilda larare inom denna grupp ut som
informanter. Urvalet gjordes strategiskt for att skapa variation vad géller yrkeserfarenhet,
dmnesbehorighet och undervisningsarskurs.

Utover det strategiska urvalet innehaller studien dven inslag av bekvémlighetsurval. Enligt
Denscombe (2018, s. 71) innebér bekvamlighetsurval att deltagare viljs utifran vad som ar
lattast tillgéngligt for forskaren. I denna studie kontaktades nigra larare direkt via telefon,
medan andra néddes via skolans administration. De ldrare som var tillgdngliga och frivilligt
anmaélde sitt intresse inkluderades i studien. Urvalet baserades ddrmed i viss utstrackning pa
praktiska faktorer sdsom tillgdnglighet och studiens genomfoérandeperiod. Metoden dr enkel
och praktiskt genomforbar, men innebar samtidigt att urvalet ar begriansat. Studien omfattar
sex ldrare verksamma i drskurs 1-6 fran tvd olika kommuner. Tre av ldrarna undervisar i
lagstadiet (arskurs 1-3) och tre i mellanstadiet (arskurs 4—6), vilket m6jliggor jamforelser
mellan stadierna. Urvalet omfattar ldrare med mellan tre och 22 ars yrkeserfarenhet, vilket
skapar variation i materialet och bidrar till bredd i perspektiv.

Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2022, s. 62—63) framhaller att kvalitativa intervjustudier
vanligtvis kréver fler an enstaka intervjuer for att generera ett tillforlitligt material. Under
analysarbetet framtradde tydliga aterkommande teman och liknande resonemang hos
majoriteten av informanterna. Nya intervjuer beddmdes dérfor inte tillfora védsentligt ny
information 1 relation till studiens syfte, och dataméttnad anses ddrmed ha uppnatts.

I lagstadiet ingér:

o Lirare A dr 31 ar och har 11 ars erfarenhet av arbete i grundskolan, varav fyra ar
som legitimerad ldrare for arskurs F—3. Hen undervisar i historia i arskurs 1.
o Lérare B &r 53 ar, legitimerad lédrare for arskurs F-3, och har 20 &rs erfarenhet av

undervisning. Hen &r dven behorig i svenska som andrasprak for arskurs 1-3 och
undervisar i historia i arskurs 2.

e Lérare C &r 50 ar, legitimerad lédrare for arskurs F-3, och har tre ars erfarenhet av
undervisning. Hen undervisar 1 historia i arskurs 3.

I mellanstadiet ingér:

e Lirare D dr 45 ar, legitimerad larare for arskurs F—6 med inriktning mot svenska
och matematik, och har 15 rs erfarenhet av undervisning. Hen undervisar 1
historia i arskurs 4.

e Lirare E, 40 ar och har amnesbehorighet 1 svenska och bild samt atta ars erfarenhet
av undervisning. Hen undervisar 1 historia 1 arskurs 5 och vidareutbildar sig for
narvarande till larare for arskurs 4—6 med inriktning mot samhillsorienterande
amnen.
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e Ldrare F ar 48 ar, legitimerad larare for arskurs 1-7, och har 22 érs erfarenhet av
undervisning. Hen undervisar i historia i rskurs 6.

Urvalet omfattar ddrmed ldrare med mellan tre och 22 ars yrkeserfarenhet, vilket skapar bredd
1 materialet och mojliggdr variation i perspektiv. Samtidigt dr det inte enbart variationen i
erfarenhet som &r betydelsefull 1 kvalitativa studier, utan dven antalet intervjuer i relation till
studiens tillforlitlighet. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2022, s. 62—63) framhaller att
kvalitativa intervjustudier vanligtvis kraver fler &n enstaka intervjuer for att generera ett
tillforlitligt material. Redan vid cirka 68 intervjuer borjar ett monster framtrdda, men i
ménga studier krdvs omkring 1015 informanter for att uppnd sé kallad datamittnad.
Datamaittnad innebdr att ytterligare intervjuer inte ldngre tillfor ny vdsentlig information, utan
att svaren borjar upprepa sig. Under analysarbetet framtradde tydliga dterkommande teman
och liknande resonemang hos majoriteten av informanterna. Nya intervjuer bedomdes darfor
inte tillfora vasentligt ny information i relation till studiens syfte. Mot denna bakgrund anses
dataméttnad ha uppnatts.

5.4. Studiens genomforande

Ulla Wide och Magnus Hakeberg (2021, 89—90) menar att det ar viktigt att tid och plats ar
anpassade s4 att informanterna kéinner sig bekvima och kan delta ostdrt. Aven intervjuaren
behover en miljo som mojliggor fokus. Hur intervjuer planeras kan paverka bdde deltagande
och bortfall, och flexibilitet kring tid och plats kan underlétta rekrytering av informanter.
Forskarens ansvar dr dérfor att gora deltagandet sé tillgéngligt som mojligt. Intervjuer spelas
vanligtvis in och transkriberas for att kunna analyseras i1 efterhand. Under och efter intervjun
kan dven anteckningar foras. Informanterna ska i forvig informeras om hur intervjun
registreras och ge sitt samtycke, samt att den tekniska utrustningen fungerar pa ett tillforlitligt
sétt.

Med utgdngspunkt i Wide och Hakebergs (2021, s. 89-90) betoning av vikten av god
planering kring tid, plats och genomférande av intervjuer har studiens tidsplanering utformats
med ambitionen att ge samtliga moment tillracklig med tid och att genomf6ra dem i en logisk
ordning. Arbetet inleddes med att fardigstdlla en intervjuguide (se Bilaga 3) som anvéndes 1
samtliga intervjuer. Direfter kontaktades informanter och intervjuerna genomfordes, med
hinsyn till informanternas tillgdnglighet. Kontakten med informanterna skedde via telefon
och mejl med skolans administrator. Vid kontakten gavs information (se bilaga 1) om studiens
syfte, uppldgg och vad deltagandet innebar via mejl dér dven ett samtyckesbrev skickas med
(se bilaga 2). Lérare som uppfyllde urvalskriterierna och som frivilligt anmélde sitt intresse
inkluderades i studien. Fem av sex intervjuer genomfordes i skolmiljo, antingen 1 klassrum
eller i grupprum beroende pa vad som var mest praktiskt i stunden, medan en intervju
genomfordes 1 en hemmiljo. Under intervjuerna anviandes en intervjuguide som stdd, vilken
fanns tillginglig p&d den medhavda datorn. Samtalen spelades in med hjélp av mobiltelefon for
att mojliggdra en noggrann bearbetning av materialet i efterhand.
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Efter genomforandet av intervjuerna avsittes tid for transkribering och analys av det
insamlade materialet, vilket utgjorde en central och tidskrédvande del av studien.
Avslutningsvis planerades tid for tolkning av resultaten samt fardigstéllande av
examensarbetet.

5.5. Bearbetning och analys av data

Analys i kvalitativa studier handlar om att 14sa och bearbeta textmaterial for att identifiera
monster, likheter och skillnader. Enligt Larsen (2018, s. 159—160) pagar analysen ofta under
hela forskningsprocessen, men far en mer framtrddande roll efter att datainsamlingen har
avslutats. Ett vanligt tillvigagangssitt dr att koda materialet, gruppera innehallet i kategorier
och dédrefter identifiera &terkommande monster. Eftersom kvalitativt material ofta bestar av
stora textméngder innebér analysen ocksa att materialet reduceras och struktureras genom att
fokus riktas mot det som &r relevant for studiens syfte och fragestéllningar.

I denna studie transkriberades intervjuerna ordagrant och sammanstélldes i ett
Worddokument, dér de strukturerades i 16pande text i form av samtal. Dérefter ldstes
materialet igenom f0r att skapa en dvergripande forstaelse av deltagarnas utsagor. Analysen
genomfordes med en tematisk ansats och utgick fran studiens fragestillningar. Inledningsvis
identifierades centrala delar av texten som var relevanta for studiens syfte och
fragestillningar. Dessa markerades och kodades genom att viktiga delar lyftes fram och
beskrevs kortfattat. Koderna jaimfordes utifran likheter och skillnader och grupperades 1
aterkommande teman. Temana utvecklades med utgangspunkt i studiens fragestillningar, och
materialet ldstes igenom flera ganger fOr att sdkerstélla att temana var relevanta och
overensstimde med deltagarnas utsagor. De slutgiltiga temana representerar monster i hur
deltagarna beskriver sina erfarenheter i relation till studiens fragestillningar.

Analysen inspirerades av en fenomenologisk ansats, vilket innebar att fokus lag pé hur
deltagarna sjélva beskrev och upplevde fenomenet. I stéllet for att utgé fran fardiga kategorier
eller teorier, utgick analysen fran deltagarnas egna beréttelser. Detta padverkade analysen
genom att kodningen gjordes nira deltagarnas egna ord och att deras perspektiv stod 1
centrum nér teman skapades. I analysen efterstrdavades ett Oppet forhéllningssatt, dar egna
antaganden 1 mdjligaste man sattes at sidan for att béttre kunna forsta deltagarnas
erfarenheter. Avslutningsvis valdes citat ut som ansdgs representativa for temana och som
tydligt visade deltagarnas upplevelser i relation till studiens syfte.

5.6. Studiens tillforlitlighet

I detta avsnitt diskuteras studiens tillforlitlighet med fokus pa generaliserbarhet, validitet och
reliabilitet. Syftet ar att belysa 1 vilken utstrackning studiens resultat kan anses vara relevanta,
giltiga och palitliga utifrdn den valda forskningsansatsen och metodens genomférande.
Genom att diskutera dessa aspekter skapas en grund for att bedéma studiens kvalitet och
trovéardighet.
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5.6.1. Generaliserbarhet

Forskningens trovardighet hanger ihop med i vilken utstrickning resultaten kan vara relevanta
dven utanfor den studerade kontexten. Inom kvalitativ forskning &r statistisk generaliserbarhet
begrinsad, men resultaten kan dnda ha virde genom att de kan 6verforas till liknande
sammanhang eller kopplas till bredare teoretiska perspektiv (Svensson & Ahrne, 2022, s. 33—
35). I denna studie innebér det att resultaten inte kan generaliseras till alla larare 1 arskurs 1-6,
men att de kan bidra med 6kad forstéelse for hur skonlitteratur och larobdcker anvinds i
historieundervisningen. Resultaten kan ddrmed vara relevanta for larare och skolor i liknande
undervisningskontexter, &ven om sddana generaliseringar maste goras med forsiktighet.

5.6.2. Validitet

Validitet handlar om giltighet och relevans, det vill siga om studien faktiskt belyser det den &r
tankt att undersoka (Larsen, 2018, s. 59—60). For att uppna god validitet behover de fragor
som stdlls vara relevanta och ge tillrickligt underlag for de slutsatser som dras. I denna studie
har detta beaktats genom att intervjufragorna fokuserar pa larares anvindning av skonlitteratur
och larobocker 1 historieundervisningen.

Vidare innebidr hog validitet att slutsatserna bygger pa ett tillriackligt och relevant empiriskt
material. Genom att grunda tolkningarna i ldrarnas utsagor och genom att kritiskt granska
resultaten har studien stravat efter att sékerstélla att slutsatserna &r rimliga utifrin det
insamlade materialet (Larsen, 2018, s. 59—60).

5.6.3. Reliabilitet

Reliabilitet handlar om studiens palitlighet och noggrannhet, det vill sédga 1 vilken utstrackning
datainsamlingen ger stabila och konsekventa resultat. Larsen (2018, s. 61) beskriver
reliabilitet som graden av Gverensstimmelse mellan data som samlats in om samma fenomen i
undersdkningar som genomforts pé liknande sétt. I denna studie har reliabiliteten stirkts
genom att intervjuerna har genomforts med samma intervjuguide och i liknande
intervjusituationer. Detta har gjorts for att tillfdlliga skillnader inte ska paverka resultaten.

5.7. Etiska dvervaganden

Forskningsetik handlar om att balansera olika intressen, sdsom strivan efter ny kunskap och
behovet av att skydda deltagarnas integritet och minska risken for skada. Begreppet god
forskningssed beskriver forskarens ansvar att f6lja géillande lagar, etiska riktlinjer och
etablerade normer (Vetenskapsradet, 20 oktober 2025).

Vetenskapsradet hinvisar vidare till ALLEA:s dokument Den europeiska kodexen for
forskningens integritet som ett centralt etiskt ramverk for god forskningssed.

Tillforlitlighet ar viktig for att sikerstélla forskningens kvalitet och ska prigla hela
forskningsprocessen, fran val av design och metod till analys och anvéndning av resurser.
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Arlighet innebir att forskningen ska planeras, genomforas och redovisas pa ett dppet, rittvist
och objektivt sdtt. Forskningen ska ocksa visa respekt for kolleger, forskningsdeltagare och
samhillet, samt for miljé och kulturarv. Slutligen har forskaren ett ansvar for hela
forskningsprocessen, fran idé till fardigt arbete, och for de konsekvenser som forskningen kan
fa (Vetenskapsrddet, 20 oktober 2025).

I ménga forskningssammanhang ar det nodvandigt att ménniskor deltar for att studiens mél
ska kunna uppnaés. Ett dvergripande riktmérke for etiska beddmningar inom forskning dér
ménniskor medverkar eller berors av studien ér de fyra grundlidggande principerna: att gora
gott, att inte skada, att respektera individers sjdlvbestimmande (autonomi) samt att
upprétthdlla rittvisa (Vetenskapsradet, 2025, s. 57-58).

I denna studie har principen om att géra gott foljts genom att studien syftar till att bidra med
kunskap om hur undervisning i historia kan bedrivas 1 arskurs 1-6. Principen om att inte
skada har beaktats genom att studien inte inneburit nigra kénda risker for deltagarna och inte
behandlat kinsliga fragor. Sjalvbestimmande har sékerstéllts genom att deltagandet varit
frivilligt och att informanterna informerats om studiens syfte, hur intervjuerna genomfordes
och hur materialet skulle anvindas. Deltagarna informerades dven om att de hade mojlighet
att avbryta sitt deltagande nar som helst. Rattviseprincipen har beaktats genom att
informanterna valts ut pa ett relevant sitt och att alla deltagare behandlats lika under studiens
genomforande och redovisning av resultaten.

6. Resultat och analys

I detta kapitel presenteras och analyseras studiens resultat i relation till syfte och
fragestéllningar. Syftet &r att undersdka hur ldrare i drskurs 1-6 beskriver anvdndningen av
skonlitteratur respektive ldrobocker i historieundervisningen, hur dessa material upplevs bidra
till elevers historiska forstaelse och utveckling av historiemedvetande, samt vilka didaktiska
mojligheter och utmaningar lararna uppticker.

Resultatet redovisas tematiskt utifran studiens tre fragestillningar. Eftersom anvéndningen av
skonlitteratur skiljer sig mellan lagstadiet och mellanstadiet har resultatet i vissa delar delats
upp mellan arskurs 1-3 och 4—6 for att synliggora likheter och skillnader i 1drarnas
beskrivningar. Denna uppdelning gor det mdjligt att géra en mer detaljerad analys av hur
arbetssitt och prioriteringar skiljer sig mellan lag- och mellanstadiet. Analysen tar sin
utgangspunkt i det sociokulturella perspektiv som presenterats i kapitel 4.

Samtidigt har den fenomenologiska ansatsen betydelse och ligger till grund for studien, vilket
innebadr att lararnas upplevelser och erfarenheter ges stort utrymme i resultatredovisningen.
Resultatet analyseras dirmed béde i relation till lararnas upplevda erfarenheter och till
studiens teoretiska ramverk.
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6.1. Larares beskrivningar av anvandningen av skonlitteratur och
larobocker i historieundervisningen

Detta kapitel redovisar hur ldrare 1 arskurs 1-6 beskriver sin anvindning av skonlitteratur och
larobocker 1 historieundervisningen. Resultatet visar att anvandningen av skonlitteratur
varierar mellan bade larare och arskurser, dir lirarnas upplevelser och erfarenheter av
undervisningen utgdr en central utgangspunkt for hur resultaten kan forstés. I de lagre
arskurserna arbetar en larare mer tematiskt med skonlitteratur, medan andra i hogre grad utgar
fran ldrobocker och digitala liromedel. Aven i arskurs 4—6 finns variation, iven om
skonlitteratur ddr anvands ndgot mer av samtliga ldrare. Gemensamt &r att larobdcker och
digitala resurser utgor undervisningens grund och kompletteras med bland annat skonlitteratur
och andra uttrycksformer for att fordjupa elevernas historiska forstdelse, vilket i analysen
analyseras bade utifran lararnas beskrivna erfarenheter och i relation till studiens teoretiska
ramverk.

6.1.1. Representativa monster, likheter och skillnader

Ett samstammigt resultat i bade arskurs 1-3 och 4-6 ar att laroboken utgor grunden i
historieundervisningen. Samtliga lirare beskriver laroboken som ett verktyg for struktur,
progression och faktakunskap. Samtidigt framtrader skillnader 1 bdde omfattning och
arbetssitt mellan de olika arskurserna. I arskurs 1-3 varierar anvindningen av skonlitteratur,
Larare C uppger att klassen for nérvarande frémst arbetar med ldroboken och digitala resurser,
déir dven film inkluderas, medan ldrare A beskriver ett tematiskt arbetssétt diar skonlitteratur
anvinds som ett komplement for att skapa dkad forstielse hos eleverna, ndgot som utifran
lararens erfarenheter framstar som betydelsefullt i undervisningen.

Aven i drskurs 4-6 syns variationer mellan lirarna, men gemensamt for mellanstadieldrarna ér
att samtliga anvinder skonlitteratur i undervisningen, dock i olika utstrickning. Lérare E
beskriver att skonlitteratur regelbundet inkluderas i planeringen i varje arbetsomride, d4 detta
enligt ldraren bidrar till 6kad forstaelse och forbattrade resultat i undervisningen, larare E
forklarar:

Jag tanker alltsa bara rent spontant sé ar det vil att jag forsoker, oavsett vilket SO-dmne det dr, att dnda
vélja ut nagon skonlitterdrbok. For jag tycker dndé att det har gett bra resultat nér jag har gjort det. Sa det
ar ju ndgonting som egentligen foljer med fran grovplaneringen redan. Att jag &ndé viljer ut och tittar pa
vilka typer av bocker som jag skulle kunna ha inom ett visst omréde.

Utifran larare E:s beskrivning framgar det att skonlitteratur planeras in som en del av
historieundervisningen redan fran borjan. Genom att vélja en bok som passar arbetsomradet
anvénds litteraturen som ett stod for att hjdlpa eleverna att forsta det historiska innehallet
battre. Skonlitteraturen fungerar ddrmed som ett komplement till ldrobdcker och annan
undervisning.
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Lérare F foredrar att anvénda larobocker 1 undervisningen framfor skonlitterdra bocker.
Samtidigt betonar ldraren att skonlitteratur dr viktig, eftersom den skapar mer engagemang
och inlevelse hos eleverna én laroboken.

Ibland nér jag laser ur ldiromedel kan man uppleva att det 4r lite tradigt att lyssna pa, for det ar s mycket
fakta. Men ndr man ldser vilken hoglasningsbok som helst s blir det kanske lite mer engagemang fran
eleverna. Jag tror ju att de pa nagot sétt lyssnar, eller kanske tar till sig, ndr det & mer som en saga, &n nér
det kommer ren fakta, fakta pa fakta pa fakta. D4 tror jag att de ibland zoomar ut. Men om det &r en
spiannande bok, da vill man f6lja med i handlingen. (Lérare F).

Utifrén lérare F:s beskrivning framgér det att skonlitteratur anvinds for att gora
historieundervisningen mer engagerande. Liraren menar att eleverna léattare lyssnar och tar till
sig innehallet ndr det presenteras som en berittelse, jimfort med ndr de moter mycket fakta i
laroboken. Skonlitteraturen fungerar darfor som ett stod for att 6ka elevernas intresse och
forstaelse.

Det tydliga representativa monstret &r att laroboken fungerar som bas i historieundervisningen
oavsett arskurs, medan skonlitteratur frimst anvénds som ett fordjupande och engagerande
komplement. Resultatet visar samtidigt att omfattningen av de badda laromedlen varierar
beroende pé lararens arbetssitt, prioriteringar, tillgéngliga resurser och upplevd tidsbrist.

6.2. Larares beskrivningar av didaktiska mojligheter och
utmaningar med skonlitteratur och larobdcker i
historieundervisningen

I detta kapitel presenteras ldrarnas beskrivningar av de didaktiska mdjligheter och utmaningar
som dr forknippade med anvindningen av skonlitteratur och larobocker i
historieundervisningen. Resultatet visar att bada texttyperna rymmer savél styrkor som
begridnsningar. Bland de utmaningar som lyfts fram finns risken for sammanblandning av
fakta och fiktion, tidsbrist samt svérigheter kopplade till textens sprékliga nivd och elevernas
varierande lasforméaga. Samtidigt betonas skonlitteraturens potential att skapa engagemang
och fordjupad forstaelse med tydligt faktainnehall. Kapitlet belyser hur lararna resonerar kring
dessa aspekter och vikten av att kombinera olika texttyper i undervisningen, dir fokus ligger
pa lararnas beskrivningar samtidigt som dessa relateras till studiens teoretiska ramverk.

6.2.1. Representativa monster, likheter och skillnader

Resultatet av intervjuerna visar att ldrarna upplever bade mojligheter och utmaningar i arbetet
med skonlitteratur och larobocker 1 historieundervisningen. Skonlitteraturen beskrivs som ett
redskap som kan 0ka elevernas engagemang och motivation samt bidra till en férdjupad
forstaelse for historiska livsvillkor. Genom berittelser ges eleverna mojlighet att utveckla
empati och identifikation med ménniskor i det forflutna, vilket i ldrarnas beskrivningar
framstar som en betydelsefull del av undervisningen. En ldrare beskriver exempelvis hur
elever genom skonlitteraturen far en djupare forstaelse for barns situation i historiska
sammanhang:
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Jag tror att det var ndgon elev som sa att nar man forstar just det hdr att vara ett barn, och man vet att ens
pappa ska i vig att slass och kanske aldrig mer kommer tillbaka. Den uppfattningen far man kanske inte
ndr man sitter och ldser en SO-bok for man ser inte relationerna till varandra p& samma sétt (Larare E).

Léararen E:s beskrivning visar hur skonlitteraturen kan bidra till att historiska hindelser
upplevs som mer personliga och relationsnéra, vilket inte alltid sker genom ldrobokens
faktainriktade framstéllning. Flera larare framhéller dven att skonlitteratur utvecklar elevernas
formaga att skapa inre bilder och dirmed levandegor historien, nagot som 1 lararnas
erfarenheter framstar som centralt for elevernas forstéaelse.

Lararna menar att detta skiljer sig fran laroboken, som 1 storre utstrackning presenterar fakta.
Samtidigt lyfts flera utmaningar med skonlitterdra bocker, vilket bland annat framkommer 1
larare D:s beskrivning. En dterkommande svarighet ror grinsdragningen mellan fakta och
fiktion, eftersom elever ibland har svart att avgora vad som bygger pé historiska fakta och vad
som dr pahittat 1 beréttelsen. Detta uttrycks av lararen pa foljande sitt:

Man maéste vara otroligt tydlig med vad det ar du plockar ut som ar fakta fran den skonlitterdra boken. Det
kan ju forekomma inslag som drakar eller andra fiktiva figurer i boken. Att det finns ndgonting som inte
riktigt stéimmer eller dr sant, och da tar vissa elever till sig det ddr som inte &r sant. S& man maste
verkligen var pélést pa den boken man har, sa man kan berétta innan och peka pa vad som é&r sant och vad
som &r péhittat (Larare D).

Lararens beskrivning synliggdr hur elever kan uppfatta fiktiva inslag som historiska
sanningar, vilket stéller krav pa att liraren &r vél forberedd och tydligt markerar vad som ar
historiska fakta och vad som é&r pahittat i berdttelsen. Det betyder att ldraren behover arbeta
med kéllkritik nér skonlitteratur anvinds, vilket 1 detta sammanhang kan forstas utifran
lararens egna erfarenheter av de utmaningar som uppstar i undervisningen. En ytterligare
utmaning som lyfts dr svéarigheten att hitta en skonlitterdr bok som bade passar
undervisningens innehéll och ryms inom den tid som finns tillgdnglig. En ldrare beskriver att
boken inte far vara for omfattande, samtidigt som den behdver knyta an till det aktuella
arbetsomrédet och engagera flertalet av eleverna:

En skonlitterdr bok far inte vara jéttetjock, for man vill ju hinna i det tidsspann man &r i och samtidigt
hitta en bok som dnda haller sig i ndrheten av det vi gor. Och sen far den inte ta for lang tid heller. Man
maste ocksa hitta en bok som fangar de flesta eleverna. Det kan vara en utmaning (Larare F).

Utifrén lérare F:s beskrivning framgér det att valet av skonlitteratur kréver att l4raren tar
hénsyn till bade tidsramar, innehdll och elevernas intresse, vilket gor urvalsprocessen
krdvande och kan fOrstés i relation till lararens upplevda erfarenheter av undervisningens
praktiska villkor.

Skonlitteraturen medfor dven utmaningar kopplade till elevernas varierande lasformaga,
sarskilt 1 arskurs 46, dér spridningen kan gora sprakligt mer krdavande texter svara for vissa
elever att ta till sig. Hogldsning lyfts darfor fram som en strategi som kan gora arbetet mer
tillgéngligt for alla elever. Tidsbrist framtréder ocksa som en central faktor. Lararna i arskurs
4—6 upplever att utrymmet for att arbeta med skonlitterdra bocker under en ldngre period har
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minskat, sdrskilt i relation till Lgr 22. De beskriver att det centrala innehallet 1 dagens ldroplan
har blivit mer omfattande jamfort med tidigare laroplaner, vilket stiller 6kade krav pa att
behandla fler undervisningsmoment. Denna forédndring upplevs som krédvande och paverkar
mdjligheten att fordjupa arbetet med skonlitteratur i historieundervisningen.

Naér det géller ldroboken beskrivs den som ett stabilt stdd 1 undervisningen genom att den ger
undervisningen en tydlig ram, ett ssmmanhéngande innehall och en gradvis

kunskapsutveckling. Samtidigt upplevs den som mindre engagerande och ibland som platt”,
vilket kan pdverka elevernas motivation och begransa mojligheten till djupare identifikation.

Ett tydligt monster i lararnas beskrivningar ar att varken skonlitteratur eller ldrobok racker till
pa egen hand. I stillet anvinds de som komplement till varandra, dar bdda bidrar pé olika satt
till elevernas historiska forstaelse och diar undervisningen formas genom en kombination av
deras olika egenskaper, vilket i analysen tar sin utgangspunkt i hur ldrarna sjdlva erfar och
beskriver sin undervisningspraktik.

6.3. Larares beskrivningar av hur skonlitteratur och larobocker
bidrar till elevers historiska forstaelse och utveckling av
historiemedvetande

I detta kapitel presenteras hur lirarna beskriver att skonlitteratur och larobdcker bidrar till
elevers historiska forstdelse och utveckling av historiemedvetande i arskurs 1-6. Fokus ligger
pa hur undervisningen stodjer elevernas formaga att se samband mellan datid, nutid och
framtid samt hur identitet och virderingar aktualiseras i motet med historiskt innehall.
Resultatet visar att bade skonlitteratur och ldarobocker spelar en viktig roll, men att de anvénds
pa olika sitt och fyller olika funktioner. I linje med studiens fenomenologiska ansats
framtrader detta 1 hur lararna beskriver och erfar arbetet med dessa 1 undervisningen.
Skonlitteraturen beskrivs framst som ett redskap for inlevelse, identifikation och jamforelser
mellan historiska levnadsvillkor och dagens samhélle. Laroboken ses som en viktig grund for
fakta, forstaelse for hur hindelser hdanger ihop i1 tid och for att ldra sig viktiga begrepp.
Samtidigt betonar ldrarna att historiemedvetande inte utvecklas automatiskt genom ldsning av
nagot material 1 sig, utan genom medvetet didaktiskt arbete diar samtal, jamforelser och
reflektion ges utrymme i undervisningen, vilket tyder pa hur ldrarnas upplevda erfarenheter
formar deras syn pd vad som frimjar elevers ldrande.

6.3.1. Representativa monster, likheter och skillnader

Ett aterkommande monster 1 studien dr att lararna betonar att elevers forstielse av historia
utvecklas genom aktiva samtal och jimforelser, vilket speglar hur de sjdlva upplever
undervisningens betydelse for elevernas lirande. Detta géller dven utvecklingen av
historiemedvetande, som enligt lararna inte dr beroende av ett specifikt material 1 sig, utan av
hur undervisningen genomfors. Oavsett material framhalls dock vikten av att eleverna far
mojlighet att jimfora hur ménniskor levde forr med hur vi lever idag. Nar det giller arbetet
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med att utveckla elevernas forstaelse for historiska tidsperspektiv i arskurs 1-3 beskriver
larare B hur bade laroboken och gemensamma samtal anvénds som stdd.

Vi brukar sétta upp en tidslinje och forsta att har var da och hér ar vi nu. Bara for att fa ett perspektiv. Jag
téanker pa den boken man har. Det 4r klart att det finns ndgon typ av bild som forsdker visa en tidslinje, for
att forsta hur lange sen det var och da gjorde de det hdr. Men dven héar sa méste man diskutera och prata
(Larare B).

Lararen beskriver hur tidslinjer anvénds for att tydliggora nér olika héndelser dgde rum och
for att visa skillnaden mellan datid och nutid. Tidslinjen ger eleverna en visuell dverblick dver
historiska skeenden. Samtidigt betonas att det 4r genom samtal och diskussioner som
elevernas forstaelse for historiska samband utvecklas vidare, vilket 1 detta sammanhang kan
forstas utifran lararens erfarenheter av hur elever tillagnar sig historisk forstaelse.

Aven skénlitteratur lyfts fram som ett redskap for att stirka elevernas historiemedvetande.
Larare E beskriver hur beréttelser kan bidra till att eleverna bade lever sig in i det forflutna
och relaterar det till sin egen samtid:

Jag tanker att om man jobbar med skonlitteratur och att man stérker sjdlva undervisningen med att man
har olika verk. Da kan eleverna sitta sig in i hur det var forr och sa. Och sen ocksa att man kopplar till hur
det ar idag och att man liksom for en diskussion sé tycker jag att det medvetandegor mer (Lérare E).

Har framgar att skonlitteratur anvédnds for att hjdlpa elever att forsta hur ménniskor levde forr
och for att knyta samman détid och nutid. Genom diskussioner dér datid och nutid stélls 1
relation till varandra beskrivs elevernas medvetenhet om historiska samband férdjupas, vilket
kan forstas i relation till ldrarnas beskrivna erfarenheter av undervisningens betydelse.
Sammantaget framgar att historiemedvetande véxer fram i arbetet med olika
undervisningsresurser, sisom larobdcker, film och digitala laromedel, i kombination med
gemensamma samtal och reflektioner. Samtidigt framkom det att intervjuerna bidrog till en
okad medvetenhet hos flera ldrare om skonlitteraturens betydelse i historieundervisningen,
vilket ytterligare synliggdr hur deras forstielse utvecklas genom reflektion dver den egna
praktiken.

I &rskurs 4—6 beskriver lararna att utvecklingen av historiemedvetande sker genom en
kombination av skonlitteratur, lirobok och gemensamma samtal. Bada texttyperna framhalls
som viktiga, men pd olika sitt.

Skonlitteratur 1 arskurs 4—6 beskrivs som ett redskap som underléttar jamforelser mellan
historiska livsvillkor och dagens samhélle. Genom beréttelser reflekterar elever 6ver
exempelvis avsaknad av elektricitet, barnarbete, skolgang, réittigheter och konsroller. Dessa
jamforelser leder ofta till samtal om vardegrund, identitet och hur samhillet har fordndrats
over tid. Eleverna ges mojlighet att sdtta sig in i hur médnniskor levde forr och relatera detta
till sin egen samtid, vilket i ldrarnas beskrivningar framstér som centralt for utvecklingen av
historiemedvetande.
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Samtidigt betonar ldrarna i arskurs 4—6 att faktakunskaper dr nodvéandiga for att forsta
utvecklingslinjer och historiska samband. Aterigen betonar lirarna att liroboken ger en
kronologisk struktur och behandlar viktiga begrepp som hjélper eleverna att resonera om
fordndring och samband &ver tid.

Larare E beskriver att skonlitteratur hjélper eleverna att utveckla sitt historiemedvetande
genom att de far leva sig in 1 hur ménniskor levde och ténkte forr. Nér eleverna jamfor livet da
med sin egen tid blir de mer medvetna om vad som har forédndrats och vad som skiljer sig ét.
Berittelserna gor historien mer levande och konkret, vilket enligt 14raren ger eleverna en
bittre helhetsforstaelse och gor det lattare for dem att koppla historiska hindelser till sitt eget
liv. Léraren beskriver:

Vi ser att eleverna &r vildigt eller blir vdldigt medvetna nér de far de hdr mer malande historierna. Just
kring hur barn levde, hur man levde i olika familjer, samhillen eller i stidder (Lérare E).

Genom sadana berittelser far eleverna littare att forstd historiska livsvillkor och jamfora dem
med sin egen samtid, vilket tyder pa hur ldrarens erfarenheter bidrar till forstaelsen av hur
elever utvecklar historisk forstaelse. En tydlig skillnad mellan ldrarna &r att lérare E 1 storre
utstrackning betonar skonlitteraturens roll i undervisningen, medan lérare F framhaller
laroboken som det centrala verktyget. Larare E beskriver skonlitteraturen som ett
aterkommande och planerat inslag som bidrar till inlevelse och en fordjupad forstielse. Larare
F utgar déremot framst frén ldroboken och ser de beréttande inslagen i den som ett stod for
elevernas forstdelse. Lérare F uttrycker det pd foljande sitt:

Ja men som jag sa jag tycker véran dr véldigt bra, och den &r pa en sddan niva att det ar 1att for dem att
forsta. Och sen att det kommer berittelser i den.

Lararens beskrivning visar att laroboken uppfattas som tydlig och anpassad till elevernas niva.
De berittande inslagen gor det littare for eleverna att leva sig in 1 historien. Vidare menar
larare F att liroboken ger struktur och fakta, men att det &r genom samtal efter lasningen som
elevernas forstaelse for samband mellan datid och nutid utvecklas, vilket speglar ldrarens
upplevelser av hur undervisningen fungerar i praktiken.

Skillnaden ligger séledes i vilket material som ges storst utrymme i undervisningen. Ett
tydligt monster i mellanstadiet dr att historiemedvetande inte anses uppsta genom lidsning 1
sig. I stéllet framhalls vikten av lirarens aktiva arbete med jadmforelser, fragor och
gemensamma diskussioner dér ditid och nutid stills mot varandra. Variation mellan
berittelse, faktatext, film och samtal beskrivs ge goda forutséttningar for att utveckla
elevernas forstaelse. Analysresultatet har sin utgdngspunkt 1 hur ldrarna sjilva erfar och
beskriver sin undervisningspraktik.

Som tidigare resultat i denna studie har visat préglas undervisningen i arskurs 4—6 av tidsbrist,
okade kunskapskrav och elevernas varierande ldsformaga. Detta innebir att anvéindningen av
skonlitteratur 1 hog grad dr beroende av ldrarens planering och didaktiska prioriteringar, vilket
kan kopplas till de villkor som ldrarna upplever i undervisningen.
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6.4. Sociokulturellt perspektiv i relation till studiens resultat

For att tolka studiens resultat har det sociokulturella perspektivet anvénts som analytiskt
ramverk. I enlighet med det sociokulturella perspektiv som presenterats i kapitel 4 kan larande
forstas som en social process dér kunskap utvecklas i samspel mellan ménniskor och genom
anvindning av olika sprékliga och materiella redskap. Enligt Séljo (2022, s. 18) formas
larande genom deltagande i sociala sammanhang dar sprék, texter och andra kulturella
verktyg spelar en central roll. I denna studie kan bade skonlitteratur och larobocker forstas
som sadana redskap 1 historieundervisningen.

Resultatet visar att laroboken ofta anvinds for att skapa struktur, progression och en tydlig
faktagrund i undervisningen. Detta kan forstas i relation till begreppet mediering, dér redskap
anvénds for att organisera och formedla kunskap (Siljo, 2014, s. 81-82). Laroboken fungerar
didrmed som ett medierande redskap som gor historiskt innehall mer tillgdngligt och begripligt
for eleverna. Genom ldaroboken presenteras historiska héndelser 1 en kronologisk ordning och
med centrala begrepp, vilket bidrar till att eleverna far en grundldggande forstaelse for
historiska samband.

Skonlitteraturen beskrivs i resultatet bidra till inlevelse och forstielse av ménniskors
levnadsvillkor i historiska sammanhang. Aven detta kan forstis genom begreppet mediering,
dar spraket utgor ett centralt redskap for att tolka och forsta vérlden (Siljo, 2014, s. 81-82).
Genom berittelser far eleverna mojlighet att ta del av historiska erfarenheter som de sjédlva
inte har upplevt. Detta ligger 1 linje med Siljos (2022, s. 93) beskrivning av hur sprékliga
uttrycksformer och texter mojliggor att kunskap kan foras vidare mellan generationer och
bidra till att historiska erfarenheter gors begripliga for dagens elever.

Begreppet appropriering anvénds for att beskriva hur elever gradvis tilldgnar sig och lér sig
anvénda spréakliga och begreppsliga verktyg i1 olika sammanhang (Salj6, 2022, s. 152). Detta
blir sérskilt relevant i relation till 1drarnas beskrivningar av gemensamma samtal,
begreppsforklaringar och hogldsning i undervisningen. Genom att delta i diskussioner om
historiska hindelser och begrepp ges elever mojlighet att successivt utveckla sin historiska
forstaelse tillsammans med andra. Larandet framtrdder dirmed som en successiv utveckling
dér eleverna tilldgnar sig nya sétt att forstd och resonera kring historiska fenomen.

Léararnas beskrivningar av stottning i arbetet med att skilja mellan fakta och fiktion kan dven
forstas i relation till den ndrmaste utvecklingszonen. Med utgédngspunkt i Lev Vygotskijs teori
om den ndrmaste utvecklingszonen beskriver Sélj6 (2022, s. 106) hur lirande sker i samspel
med andra, dér elever genom stod och vigledning kan utveckla en forstielse som de dnnu inte
skulle kunna uppna pa egen hand. I relation till studiens resultat kan detta exempelvis kopplas
till lararnas arbete med att tydliggdra vad som é&r historiska fakta och vad som ér fiktiva inslag
1 skonlitterdra berittelser. Genom lérarens vigledning, forklaringar och gemensamma
diskussioner far eleverna mojlighet att utveckla en djupare forstielse av historiskt innehall dn
vad de skulle kunna gora pa egen hand.
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Sammantaget visar analysen att bade skonlitteratur och larobocker fungerar som viktiga
medierande redskap 1 historieundervisningen. Genom att kombinera olika typer av texter och
skapa utrymme for samtal, reflektion och gemensam bearbetning ges elever mojlighet att
utveckla historisk forstaelse i samspel med andra. Detta ligger i linje med det sociokulturella
perspektivets syn pd ldrande som nigot som utvecklas genom deltagande i sociala och
sprakliga praktiker.

7. Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat i relation till syfte, teori och tidigare forskning.
Fokus ligger pé att problematisera och reflektera 6ver hur skonlitteratur och larobocker
anvénds 1 historieundervisningen samt vilka konsekvenser detta kan fa for elevers utveckling
av historiemedvetande.

7.1. Resultatdiskussion

Ett centralt resultat 1 studien &r att l&roboken fortsatt har en stark stéllning i
historieundervisningen, trots att lararna beskriver skonlitteratur som mer engagerande och
meningsskapande for eleverna. En mgjlig forklaring kan vara de strukturella forutsittningar
som praglar dagens skola, sasom tidsbrist, omfattande kunskapskrav och behovet av tydlig
progression. Eftersom ldroboken ofta erbjuder en fardig struktur och en kronologisk dverblick
kan den upplevas som ett tryggt och effektivt redskap i en undervisning ddr mdnga moment
ska hinnas med. Aven Norlander (2021, s. 114) visar att liroboken ofta utgdér undervisningens
grund, medan skonlitteratur anvdnds mer som ett komplement nér tiden tillater. I en skola som
1 hog grad styrs av tydliga mal och kunskapskrav kan dérfor strukturerade och faktabaserade
laromedel framsta som mer praktiska arbetssétt dn de arbetssétt som krédver mer tid for samtal
och gemensam reflektion. Resultatet belyser ddrmed hur ldrare beskriver anvédndningen av
bade larobocker och skonlitteratur 1 historieundervisningen, vilket knyter an till studiens
forsta fragestéllning.

Samtidigt beskriver lararna skonlitteratur som ett sétt att skapa engagemang och gora
historien mer levande for eleverna. Genom berittelser kan elever fa en inblick 1 hur ménniskor
levde under olika historiska perioder, vilket kan bidra till en mer konkret och meningsfull
forstaelse av historien. Ingemanssons (2010, s. 286) avhandling visar ocksé att skonlitteratur,
sdrskilt 1 kombination med samtal och skrivande, kan bidra till en mer levande forstaelse av
historiska miljoer.

Lararna lyfter dock dven flera utmaningar i arbetet med skonlitteratur. De menar att arbetet
kan vara tidskrdvande och krdver noggrann planering, samtidigt som det finns en risk att
elever blandar samman fakta och fiktion. Det kan ocksé vara svért att hitta texter som passar
elevernas varierande lasformaga. Resultaten visar dirmed att anvindningen av skonlitteratur
kraver medvetna didaktiska 6verviganden. Detta ligger i linje med Ingemansson (2010, s. 17—
20), som betonar att skonlitteraturens potential 1 undervisningen i hog grad beror pa hur den
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bearbetas genom samtal och reflektion. Lararna beskriver samtidigt att 1aroboken ar ett viktigt
redskap for att skapa struktur och bygga upp faktakunskaper. Detta kan kopplas till Dwyer
och Martin-Changs (2023, s. 698—700) resultat, dér faktatexter lyfts fram som sarskilt
effektiva for att utveckla strukturerad faktakunskap. Resultaten tyder dérfor pa att
skonlitteratur och larobdcker fyller olika men kompletterande funktioner i
historieundervisningen. Resultatet synliggoér dirmed de didaktiska mdojligheter och
utmaningar som larare upplever 1 arbetet med skonlitteratur och larobocker 1
historieundervisningen.

Nir det giller utvecklingen av elevers historiemedvetande framkommer i studien att ldrarna
framfor allt betonar betydelsen av samtal, jamforelser och reflektioner kring historiska
livsvillkor. Eleverna uppmuntras exempelvis att jamfora hur ménniskor levde forr med hur
livet ser ut idag, exempelvis nir det géller elektricitet, barnarbete, skolgdng och rattigheter.
Dessa jamforelser kan forstds som ett samspel mellan datid och nutid, vilket &r centralt for
utvecklingen av historiemedvetande. Detta ligger 1 linje med Ingemansson (2010, s. 290-292),
som visar att elevers historiska forstaelse fordjupas nir de inte enbart tar del av innehallet utan
ocksa tolkar det och kopplar det till egna erfarenheter. Aven Dwyer och Martin-Chang (2023,
s. 670) visar att skonlitteratur kan bidra till empati och perspektivtagande, vilket kan stodja
utvecklingen av historiemedvetande.

Samtidigt visar resultatet fran denna studie att 1iroboken spelar en viktig roll 1 att skapa
kronologisk struktur och hjdlpa elever att forsta hur historiska héndelser hinger samman 6ver
tid. Flera ldrare i studien beskriver ocksa hur de anvénder tidslinjer i undervisningen for att
tydliggora historiska skeenden och skapa en dverblick Gver olika tidsperioder. Detta visar att
utvecklingen av historiemedvetande inte enbart handlar om inlevelse 1 historiska berittelser,
utan ocksa om att utveckla en forstéelse for tidslinjer, fordndring och kontinuitet.

Resultatet bidrar ddrmed till en mer nyanserad bild av hur skonlitteratur anvénds 1 praktiken i
historieundervisningen. Medan vissa planerar in skonlitteratur som ett aterkommande inslag i
undervisningen, anvinder andra den mer sporadiskt. Jag tolkar detta som att ldrarnas egna
prioriteringar paverkar hur skonlitteratur integreras i historieundervisningen. Liknande
tendenser lyfts dven i tidigare forskning. Brugar och McMahon Whitlock (2019, s. 78, 83)
visar att ldrare ofta har ett stort eget inflytande 6ver valet av skonlitteratur, vilket kan bidra till
variation 1 hur litteratur anvénds mellan olika klassrum. Ett sédrskilt intressant resultat dr
skillnaden mellan lagstadiet och mellanstadiet. I arskurs 4—6 anvands skonlitteratur mer
medvetet och planerat, medan den i arskurs 1-3 forekommer 1 mer begrénsad utstrackning. En
mojlig forklaring kan vara att elevernas utvecklade ldsforméga i mellanstadiet gor det littare
att arbeta med léngre texter. Samtidigt vacker detta fragor om skonlitteratur skulle kunna ges
storre utrymme dven i de yngre arskurserna, exempelvis genom hogldsning.

Det ar samtidigt anmérkningsvart att skonlitteratur anvénds i relativt begransad utstrackning,
trots att kursplanen i historia lyfter fram betydelsen av skonlitteratur i undervisningen,
exempelvis genom:
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Undervisningen ska vidare bidra till att eleverna utvecklar forstaelse for hur historia anvinds i samhaéllet
och i vardagslivet. Darigenom ska eleverna fa olika perspektiv pa hur bruket av historiska beréttelser och
referenser kan paverka manniskors identiteter, virderingar och forestillningar. (Skolverket, 2022, s. 180).

Detta kan tyda pa att ldiroplanens omfattning och de manga kunskapskraven skapar en
tidspress som gor att mer fordjupande arbetssétt ibland far mindre utrymme 1 praktiken.

Sammantaget visar bade denna studies resultat och tidigare forskning att skonlitteratur och
larobocker fyller olika men kompletterande roller i historieundervisningen. I denna tolkning,
med utgdngspunkt i studiens fenomenologiska ansats, ges ldrarnas upplevelser och
erfarenheter en central betydelse. Skonlitteratur bidrar till inlevelse och perspektivtagande,
medan laroboken ger struktur och en stabil faktagrund. Resultaten pekar darfor pa betydelsen
av att larare medvetet kombinerar olika typer av texter i undervisningen for att skapa bade
struktur och mojligheter till inlevelse och reflektion i arbetet med historia. Studien bidrar
diarmed till en 6kad forstaelse for hur larare resonerar kring anvéandningen av skonlitteratur
och ldrobdcker i historieundervisningen i arskurs 1-6.

7.2. Metodkritik

I detta avsnitt reflekterar jag over studiens svagheter och de svarigheter som uppstod under
genomforandet samt min egen roll som intervjuare. Studien bygger pa en kvalitativ ansats
med semistrukturerade intervjuer, vilket jag bedomde som ldmpligast, da syftet var att finga
lirares erfarenheter och resonemang. Aven fast Larsen (2018, s. 34-36) menar att en
kombination av kvalitativa och kvantitativa metoder kan bidra med bade bredd och djup valde
jag att begransa mig enbart till intervjuer, med hénsyn till studiens tidsram och omfattning. I
efterhand kan jag dock se att exempelvis en kompletterande enkit hade kunnat ge en mer
mangsidig bild av hur skonlitteratur och larobdcker faktiskt anvinds 1 undervisningen, men
med tanke pd den begridnsade responsen fran de tillfragade lararna samt studiens tidsramar ar
det dock tveksamt om tillrdckligt ménga svar och tillracklig tid hade funnits for att analysera
bada delarna.

Tidsaspekten paverkade dven genomfOrandet av intervjuerna. Under flera intervjuer upplevde
jag en viss stress, delvis eftersom informanterna uttryckte att de hade begransat med tid.
Négra larare menade dven att de inte hade sa mycket att tillféra. Jag upplevde att detta
paverkade intervjusituationen och i vissa fall ledde till kortare och mindre utvecklade svar.
Enligt Larsen (2018, s. 137-139) bygger semistrukturerade intervjuer pd mojligheten att stilla
32 f6ljdfragor och fordjupa resonemang. Som tidigare ndmnt sé fick jag kénslan av att ldrarna
hade begrinsat med tid, vilket gjorde att jag inte stillde f6ljdfrdgor i den utstrackning jag
annars hade velat. Detta kan ha paverkat materialets djup.

Min roll som intervjuare kan ocksa ha paverkat intervjuerna. Wide och Hakeberg (2021, s. 83)
betonar att en kvalitativ forskningsintervju kraver samtalskompetens, formaga att halla
struktur och att stilla relevanta foljdfragor. I efterhand kan jag se att detta var en utmaning for
mig, sirskilt eftersom det var forsta gdngen jag genomforde forskningsintervjuer. Min
begrinsade erfarenhet kan ha paverkat hur jag styrde samtalet och hur vil jag lyckades skapa
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utrymme for fordjupning. Samtidigt beskriver Larsen (2022, s. 143) att intervjueffekten dr en
av intervjumetodens storsta svagheter, eftersom forskarens nédrvaro och sétt att formulera
fragor kan paverka informantens svar. Det innebér att bade fragornas utformning och
intervjuarens respons kan styra samtalet i vissa riktningar. Aven om jag inte ville ligga in
mina egna vérderingar eller asikter i informanternas svar dr jag medveten om att mina
foljdfragor och mina reaktioner &ndéd kan ha paverkat hur intervjun utvecklades. I ett fall
avvek en informant frén fragans fokus, och i efterhand ser jag att jag hade kunnat vara
tydligare med att fora samtalet tillbaka till studiens ramar.

Jag ser ocksa att en tydligare kommunikation kring tidsatgdngen hade kunnat skapa béttre
forutsittningar for mer utvecklade resonemang. Aven om information om intervjuns lingd
framgick i det inledande mejlutskicket upplevde jag att flera informanter inte hade tagit del av
denna information. Har brast kommunikationen, vilket kan ha bidragit till den upplevda
tidspressen under intervjuerna. Om studien skulle genomforas igen skulle tidsramen dérfor
tydliggoéras muntligt i samband med bokningen, sé att den &r forankrad hos informanterna
innan intervjun péaborjas.

En av de storsta utmaningarna i studien var att fa tillgang till informanter. Inledningsvis hade
jag sarskilt svart att fa kontakt med larare som undervisar pad mellanstadiet, vilket paverkade
urvalsprocessen negativt. Efter ytterligare kontaktforsok lyckades jag dock inkludera
mellanstadieldrare 1 studien. Urvalet kom darfor delvis att bestd av de lirare som hade
mojlighet och tid att delta, vilket innebar att studien innehéller inslag av bekvimlighetsurval
(Denscombe, 2018, s. 71). Min ursprungliga avsikt var att arbeta med flera tydliga
urvalskriterier, bland annat att samtliga informanter skulle inneha ldrarlegitimation, for att
starka studiens relevans och kvalitet. P4 grund av svérigheter att fa tillrackligt ménga
deltagare fick jag dock justera vissa kriterier och i ett fall bortse frin behorighetskravet for att
kunna genomfora studien. Samtidigt gjordes urvalet medvetet si att ldrare fran bade lag- och
mellanstadiet deltog i studien. Eftersom deltagandet 1 stor utstrackning byggde pa
tillgédnglighet kan det dock ha paverkat vilka erfarenheter och perspektiv som kom att
representeras i studien.

Den begrénsade tillgdngen till larare paverkade dven mojligheten att genomfora fler
pilotintervjuer. Enligt Larsen (2018, s. 110) &r pilotintervjuer viktiga for att prova frdgornas
tydlighet och relevans samt ge intervjuaren mojlighet att 6va och justera upplagget infor den
faktiska datainsamlingen. Den begrdnsade tillgangen till larare paverkade mojligheten att
genomfora fler pilotintervjuer. I efterhand ser jag att det hade varit vardefullt att genomfora
fler pilotstudier, gérna minst tre, for att ytterligare utveckla intervjufragorna och kénna mig
tryggare i intervjusituationen. Svarigheter att hitta informanter gjorde dock att detta inte
kunde genomforas. Jag upplevde dven att stressen var pataglig under vissa intervjuer. Flera
informanter uttryckte att de hade begriansat med tid, vilket jag upplevde paverkade
intervjusituationen. I vissa fall kan detta ha gjort att svaren blev kortare eller mindre
utvecklade én vad de annars hade kunnat vara.
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Datamittnad beskrivs av Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2022, s. 62—63) som en viktig
aspekt i kvalitativa intervjustudier och innebadr att ytterligare intervjuer inte tillfér ndgon ny
vésentlig information. Studien omfattade sex ldrare och flera dterkommande mdnster
framtrddde i materialet. Mot denna bakgrund beddmdes dataméttnad vara uppnidd och
ytterligare intervjuer ansigs dérfor inte nddvandiga.

7.2.1. Implikationer for framtida studier

Mot bakgrund av dessa erfarenheter finns flera aspekter som kan vara vardefulla att beakta for
den som vill genomfora en liknande studie. For det forsta kan det vara fordelaktigt att avsétta
mer tid for rekrytering av informanter, da det 1 denna studie visade sig vara en tidskrdvande
process att fa kontakt med ldrare som hade mojlighet att delta. For det andra kan det vara
vérdefullt att genomfora fler pilotintervjuer innan den faktiska datainsamlingen pabdérjas.
Detta kan ge mojlighet att prova intervjufragornas tydlighet och samtidigt ge intervjuaren
okad trygghet i intervjusituationen. En annan aspekt ar att vara tydlig med tidsramen {or
intervjun redan i samband med bokningen, exempelvis genom att muntligt informera om
intervjuns ungefarliga ldngd. Detta kan bidra till att skapa béttre forutsattningar for mer
utvecklade resonemang under intervjun.

7.3. Slutsats och forslag pa framtida studier

Denna undersdkning kom fram till flera centrala resultat. For det forsta visar studien att
laroboken har en stark och sjdlvklar roll i historieundervisningen. Den uppfattas som ett
viktigt stod for struktur, progression och faktakunskap och fungerar ofta som undervisningens
grund. Samtidigt framkommer det att skonlitteratur ocksa har en viktig funktion i
undervisningen. Den beskrivs som ett redskap for att skapa engagemang, inlevelse och en mer
levande forstielse for hur ménniskor levde forr. Resultatet visar ddrmed att larobocker och
skonlitteratur inte bor ses som motsatser, utan som kompletterande resurser 1
historieundervisningen. Laroboken bidrar till att ge eleverna en sammanhéingande bild av
historien, forstd tidsordning och utveckla centrala begrepp, medan skonlitteraturen kan gora
historien mer levande genom att elever fér ta del av méinniskors beréttelser och erfarenheter.

For det andra visar studien att utvecklingen av elevers historiska forstaelse och
historiemedvetande inte enbart &r beroende av vilket liromedel som anvinds, utan i hog grad
av hur ldraren arbetar med materialet. Resultatet pekar pa att arbetssétt som samtal,
jamforelser och gemensamma reflektioner spelar en central roll i undervisningen. Genom
sadana didaktiska arbetssatt far elever mojlighet att diskutera och reflektera kring historiska
hindelser samt se samband mellan datid, nutid och framtid. Studien synliggdér dirmed ocksa
de didaktiska mojligheter som uppstar nér olika typer av texter bearbetas gemensamt i
undervisningen, men dven de utmaningar som kan uppsta om undervisningen framst fokuserar
pa faktainnehall utan utrymme for reflektion. Elevers historiska forstaelse och
historiemedvetande kan déarfor forstas som nagot som utvecklas i det didaktiska arbetet 1
klassrummet, snarare dn genom ett specifikt liromedel 1 sig.
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For det tredje visar studien att anvindningen av skonlitteratur varierar mellan bade arskurser
och ldrare. Skonlitteratur anviands generellt mer i mellanstadiet 4n i 1agstadiet, och vissa larare
integrerar den mer systematiskt i undervisningen dn andra. Jag uppfattar detta som ett uttryck
for att faktorer som tidsbrist, omfattande kunskapskrav samt ldrarens egna erfarenheter och
prioriteringar paverkar vilka arbetssitt som far utrymme i undervisningen. Detta vicker fragor
om likvidrdighet, eftersom elever dirmed kan fa olika mgjligheter att méta historien genom
bade fakta och berittelser beroende pa vilken ldrare de har. Valet av laromedel framstar déarfor
inte enbart som en praktisk fraga, utan ocksa som en didaktisk och i1 viss mén demokratisk
frdga, eftersom det paverkar vilka perspektiv och forstaelseformer som ges utrymme i
undervisningen.

Sammantaget kan studien forhoppningsvis bidra med insikter for verksamma lirare genom att
belysa hur olika typer av ldaromedel kan anvindas tillsammans for att stirka elevers historiska
forstaelse. Resultatet tyder pa att det kan vara vérdefullt att arbeta med béde larobocker och
skonlitteratur, dar larobokens struktur och faktakunskaper samspelar med skonlitteraturens
berittelser och mojligheter att skapa engagemang. Studien kan ocksé bidra till reflektion kring
hur samtal och gemensam bearbetning av texter kan anvéindas mer medvetet for att stodja
utvecklingen av elevers historiemedvetande. Samtidigt har arbetet med studien véckt nya
fragor. Det skulle exempelvis vara vérdefullt att undersoka hur elever sjdlva upplever arbetet
med skonlitteratur och ldrobdcker 1 historieundervisningen och hur de beskriver sin egen
forstaelse av samband mellan datid, nutid och framtid.

Vidare forskning skulle dven kunna inkludera klassrumsobservationer for att studera hur
arbetet med olika texttyper genomfors i praktiken samt fordjupa forstaelsen for hur
organisatoriska forutséttningar, sdsom tid, resurser och styrdokument, paverkar larares val av
laromedel. Det skulle dven vara relevant att undersoka vilken roll digitala ldromedel, sdsom
film och andra visuella medier, kan ha i undervisning i andra &mnen &n historia. Sddana
medier kan erbjuda ytterligare mgjligheter att levandegdra innehall och skapa engagemang,
men vicker ocksa frdgor om hur de paverkar elevers kéllkritiska forméga och forstaelse.
Studier skulle darfor kunna undersdka hur film och digitala resurser anvinds 1 kombination
med larobocker och skonlitteratur 1 olika &mnen samt vilken betydelse detta har for elevers
larande. Darutover skulle det dven vara relevant att kombinera intervjuer med andra
datainsamlingsmetoder, exempelvis en enkdt, for att f4 en bredare bild av hur skonlitteratur
och larobdcker anvénds i historieundervisningen.
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Bilaga 1

Information om en intervjustudie om skonlitteratur och ldrobdcker 1 historieundervisningen
Du tillfragas hirmed om deltagande i denna undersdkning.

Syftet med studien ar att undersdka hur lérare i arskurs 1-6 beskriver anvindningen av skonlitteratur respektive
larobocker i historieundervisningen, samt hur dessa material upplevs bidra till elevers forstielse av historia och
utveckling av historiemedvetande. Studien syftar dven till att belysa vilka didaktiska mojligheter och utmaningar
som upplevs i arbetet med dessa texttyper.

Undersokningen é&r viktig eftersom den kan bidra med 6kad kunskap om hur olika typer av
undervisningsmaterial anvénds i historieundervisningen och hur dessa kan stddja elevers ldrande och forstaelse
av historiska samband.

Studien genomfors som en kvalitativ intervjustudie och omfattar sex legitimerade ldrare som undervisar i arskurs
1-6. Urvalet har skett genom ett sa kallat tvastegsurval, dér yrkesgruppen legitimerade ldrare i arskurs 1-6 forst
valts ut, och dérefter enskilda ldrare inom denna grupp. Du tillfrdgas om deltagande eftersom du undervisar i
historia och ddrmed har erfarenheter som &r relevanta for studiens syfte.

Datainsamlingen sker genom en semistrukturerad intervju i form av ett samtal med 6ppna fragor. Intervjun
berdknas ta cirka 30-60 minuter. Med ditt samtycke kommer intervjun att spelas in for att kunna transkriberas
och analyseras.

Deltagandet i studien forvéntas inte innebédra nagra negativa konsekvenser eller direkta fordelar for dig
personligen, men genom att dela med dig av dina erfarenheter bidrar du till 6kad kunskap om hur
historieundervisning kan utformas och utvecklas. Om du 6nskar kan du ta del av den fardiga uppsatsen efter att
studien har avslutats.

Det insamlade materialet kommer att behandlas konfidentiellt. Det innebér att inga namn pa personer eller skolor
kommer att anges i examensarbetet. Materialet kommer att avidentifieras vid transkribering och kodas sé att
enskilda deltagare inte kan identifieras.

Endast studenten och handledaren kommer att ha tillgéng till det inspelade och transkriberade materialet.
Ljudfiler och transkriptioner lagras 16senordskyddat pa sdker digital lagringsplats under arbetets gang. Materialet
kommer att raderas efter att examensarbetet har godkants.

Hogskolan Dalarna ér ansvarig for behandlingen av personuppgifter i samband med examensarbetet. Som
deltagare 1 undersdkningen har du enligt Dataskyddsforordningen (GDPR) ritt att fa information om hur dina
personuppgifter behandlas. Du har ocksa ritt att ansdka om ett sa kallat registerutdrag samt att fa eventuella fel
réittade. Vid fragor om behandlingen av personuppgifter kan du vinda dig till Hogskolans dataskyddsombud.

De personuppgifter som behandlas &r namn, kontaktuppgifter samt yrkesroll och undervisningsérskurs.
Uppgifterna anvénds enbart for att genomfora studien och kommer inte att spridas till obehoriga.

Ditt deltagande i undersdkningen &r helt frivilligt. Du kan nér som helst avbryta ditt deltagande utan narmare
motivering.
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Kontaktuppgifter

Student: Anna Svensson
E-post: h22ansve@du.se

Handledare: Jan Morawski
E-post: jmo@du.se
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Bilaga 2
Samtyckesbrev — deltagande i intervjustudie

Jag samtycker till att delta i studien: Skonlitteraturens roll i historieundervisningen - Larares anvéndning av
skonlitteratur och larobocker i arskurs 1-6

Jag dr medveten om att mitt deltagande i studien &r frivilligt och att jag nér som helst kan avbryta min
medverkan utan att ange skl och utan nagra negativa konsekvenser.

Jag har informerats om att intervjun kommer att spelas in, transkriberas och anvéndas i ett examensarbete. Jag ar
medveten om att allt insamlat material kommer att behandlas konfidentiellt och att mina svar kommer att

anonymiseras, sa att varken jag eller min arbetsplats kan identifieras i studiens resultat.

Jag samtycker till att delta i studien enligt ovanstdende villkor.

Ort och datum:

Namn (texta):

Underskrift:

Student: Anna Svensson

E-post: h22ansve@du.se
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Bilaga 3

Intervjufrigor

1. Kan du beskriva hur du vanligtvis anviinder skonlitteratur i din historieundervisning i arskurs 1-6?
Foljdfragor vid behov:

e Med vilket syfte anvinds skonlitteratur?
e  Hur upplever du att eleverna reagerar?

2. Pa vilket siitt anvinder du ldrobocker i historieundervisningen, och hur skiljer sig detta fran
anvindningen av skonlitteratur?
Féljdfragor vid behov:

e Vilka arbetsformer anvénds?
e  Hur ser graden av ldrarstyrning ut?

3. Hur upplever du att skonlitteratur respektive lirobocker stodjer elevernas forstielse av historiska
héndelser, personer eller tidsperioder?
Foljdfragor vid behov:

e Kan du ge ett konkret exempel?
e Upplever du skillnader mellan yngre och dldre elever?

4. Vilka fordelar ser du med att anvinda skonlitteratur i historieundervisningen?
Foljdfragor vid behov:

e  Motivation och engagemang
e Empati och inlevelse
e Forstaelse och sprak

5. Vilka utmaningar eller begrinsningar upplever du med att arbeta med skonlitteratur i
historieundervisningen?
Foljdfragor vid behov:

o  Tidsbrist
e Styrdokument
e Elevengagemang

6. Vilka fordelar och nackdelar upplever du med att anviinda lirobocker i historieundervisningen?
Féljdfragor vid behov:

e  Struktur och tydlighet
e Faktakunskap
e Elevengagemang

7. Hur upplever du att skonlitteratur kan bidra till att utveckla elevernas historiemedvetande? Féljdfrdgor
vid behov:

e Samband mellan datid, nutid och framtid
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e  Perspektivtagande
e Identitet

8. Pa vilket siitt menar du att lirobocker bidrar — eller inte bidrar — till utvecklingen av elevernas
historiemedvetande?
Féljdfragor vid behov:

e  Skillnader mellan olika arskurser

Avslutning

1. Finns det ndgot mer du vill tilligga kring anvéndningen av skonlitteratur eller larobdcker i
historieundervisningen?

2. Tacka informanten for deltagande.
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