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Sammanfattning

Denna studie dr en ldromedelsanalys som avser att bidra med kunskap om hur l4sldxan som
laromedel i &rskurs 1 stddjer flersprékiga elevers ldsutveckling genom sin struktur,
tillgdnglighet och sprikliga utformning. Studien &r relevant eftersom ldsning &r en
grundlidggande forutsittning for elevers kunskapsutveckling och delaktighet i samhillet.
Laslaxor genomfors i hemmet dér sprikliga forutsattningar kan skilja sig at, vilket gor att
laslixans utformning féar betydelse for en likvérdig utbildning. Detta har undersdkts genom en
kvalitativ ansats med dokumentanalys som insamlingsmetod och riktad innehallsanalys som
analysmetod. Resultaten analyserades med utgangspunkt i sociokulturell teori, multimodalt
perspektiv och teori om flersprakighet. Studiens resultat visar att lasldxan i1 viss utstrickning
kan stodja flersprakiga elevers ldsutveckling genom sitt omfattande visuella stod, sin
aterkommande och forutségbara struktur, genom introduktion av bdde hogfrekventa vardagsord
och mer skolrelaterade ord samt bidra till 6kat ldsintresse genom sitt vardagsnara innehéll och
representation av mangfald. Resultatet visar ocksd pé att det finns utvecklingsmojligheter,
exempelvis vad géller tydligare instruktioner till elever och vardnadshavare, ordforklaringar
samt ett storre tillvaratagande av elevernas sprakliga resurser.

Nyckelord
Laromedelsgranskning, lasléxa, laslaxa som laromedel, flersprakighet, lasutveckling,
lagstadiet, visuellt stod, 14slust, vardnadshavare
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1. Inledning

Det hidr examensarbetet dr en liromedelsgranskning av en ldsldxa riktad till arskurs 1, med
fokus pa dess betydelse for flersprakiga elevers ldsutveckling. Lasning dr enligt Skolforsknings-
institutets (2019, s. 1) systematiska oversikt grunden for att tillgodogora sig texters innehall och
dédrmed inhdmta kunskaper. For att tilldgna sig kunskaper i skolan kravs det att elever kan ldsa
och forstd det de laser. Samtidigt dr elevernas ldskunnighet ocksd viktig for deras framtida
deltagande 1 samhéllet som demokratiska medborgare. Darfor dr lasning, vilket framgar i
Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet — Lgr22 (Skolverket, 2025, s.
230-231), en central del av svenskundervisningen i grundskolan. Den ska vicka och uppmuntra
elevers ldsintresse, och redan i arskurs 1 lyfts 1dsning fram som ett centralt innehall.

I Skolforskningsinstitutets (2019, s. 2) oversikt tas undervisning i ldsning och lisstrategier upp
som en del av ldrarens uppdrag, men det &r otydligt i ldroplanen (Skolverket, 2025) hur och nir
denna undervisning ska ske. Manga larare viljer att ge laslédxor utanfor ordinarie skoltid, vilket
enligt Molins (2009, s. 17) studie om ldsldxor motiveras av att tiden for fardighetstraning i
ldsning inte ricker till under skoltiden. Lésldxan sker enligt Skolforskningsinstitutet (2019, s.
1) oftast i hemmet och med anledning av detta menar Alatalo (2011, s. 110) att hemmet ar
viktigt for elevers ldsutveckling. Det saknas fortydliganden kring ldxor i ldroplanen
(Skolverket, 2025, s. 16), men det star i stéllet beskrivet att samarbetet mellan skolan och
hemmet ar viktigt for elevernas kunskapsutveckling.

Laslaxor kan vara kopplade till ett l1aromedel i svenska (Studentlitteratur, u.a.a), vilket dven vi
som lédrarstudenter har stott pad under var verksamhetsforlagda undervisning. Enligt skollagen
(2010:800, 10 kap. 10 §) ska elever ha ritt att anvinda laromedel for att uppna utbildningens
mal och utveckla goda kunskaper. Léaroplanen (Skolverket, 2025, s. 14) skriver ocksa att
laromedlet behover vara av god kvalitet. Johnsson Harrie (2009, s. 10) forklarar i1 sin avhandling
hur nationell liromedelsgranskning togs bort &r 1991, vilket har resulterat 1 att det ar lararen
som viljer vilket liromedel som ska anvindas. Ett sddant ansvar stéller hdga krav pé lararens
formaga att kritiskt granska laromedels innehall och struktur. Skolverkets (2006, s. 46) rapport
kring larobocker pépekar dessutom att liromedelsforetag ar kommersiella och drivs av
vinstintresse, vilket kan paverka hur lairomedel utformas och marknadsfors. Sammantaget kan
laromedel darfor inte alltid anses vara neutrala och dndamalsenliga, utan det finns ett behov av
att kritiskt granska innehéllet, vilket motiverar denna studie genom en liromedelsgranskning
av en ldslidxa. Granskningen sker av lairomedlet Krumelurkul I (Studentlitteratur, u.a.b) dir dess
lasldxa granskas utifran struktur, tillgdnglighet och spriklig utformning. Med struktur menas
hur ldsldxan dr uppbyggd och organiserad utifrdn text, instruktioner, ordlistor, bilder och
symboler. Tillgdnglighet syftar till hur elever och vardnadshavare kan ta till sig innehéllet
genom instruktioner, ordlistor och bildstdd. Den sprdkliga utformningen avser valet av ord och
begrepp i ldsldxan samt dess meningsuppbyggnad och sprakliga niva.



Som en f6ljd av detta behdver laromedlet och ddrmed ldsldxan, liksom all undervisning som
berdr elever, enligt laroplanen (Skolverket, 2025, s. 14) ta hansyn till elevernas forutséittningar
och bakgrund. I en studie av Roberts (2022, s. 11-12) forklaras det att i hem dir svenska inte
ar forsta sprak kan ldslaxan bli en utmaning for att stotta flersprékiga elevers ldsutveckling,
vilket belyser problemet i var studie. Detta borde gélla for relativt manga svenska hem eftersom
det 1 Skolverkets (2024, s. 15) statistiska oversikt beskrivs att cirka 30 procent av eleverna i
svenska skolor har utldndsk bakgrund. Séledes kan forutsdttningarna for lasutveckling skilja sig
at gillande stottning fran hemmet pd grund av sprakbarridrer, vilket kan resultera 1 en icke
likvardig utbildning. Enligt 1droplanen (Skolverket, 2025, s. 6) ska undervisningen, for att vara
likvardig, anpassas med utgdngspunkt i elevers sprak, bakgrund och tidigare erfarenheter.
Dérfor ar det av vikt att dven ldromedel i form av lidslédxor dr anpassade efter samtliga elevers
forutsittningar.

Duek, Lindholm och Ljung Egeland (2022, s. 58) pépekar i sin studie att lasléxor behdver skapa
motivation och intresse for att elever ska vilja ldra sig att ldsa. Samtidigt behover
vardnadshavare enligt Skolforskningsinstitutet (2022, s. VII), fa forutséttningar att ge stottning
och vara en resurs i arbetet med l4slédxan. Vi som blivande larare i forskoleklass till &rskurs 3
och vardnadshavare till barn i de tidiga skoldren kan relatera till problemet i denna studie da vi
har uppmirksammat problemet i praktiken och genom egna erfarenheter. Intresset for att
genomfora denna studie vicktes vid kontakt med olika ldsldxor och deras utformning, hur
delaktiga virdnadshavare kan vara utifrdn sina sprakliga forutsittningar samt hur de fingar
barnens intresse. Detta resulterade i att vi valde att genomfora en liromedelsanalys av en l4slidxa
1 syfte att synliggdra laromedlets forutsdttningar att frimja flersprakiga elevers lasutveckling.

Att genomfora denna studie om hur ldslixan som ldromedel stddjer flersprékiga elevers
lasutveckling ér enligt Duek et al. (2022, s. 64) déarfor angeldget eftersom det saknas forskning
inom omradet, samtidigt som det &r i linje med ldroplanen (Skolverket, 2025, s. 5-6, 16) som
betonar att laromedel ska vara av god kvalitet, att skolan ska skapa motivation for lirande samt
att anpassa utbildningen efter elevernas sprak, bakgrund och tidigare erfarenheter. En
granskning av ett liromedel i form av en ldslixa kan didrmed bidra med kunskap till
forskningsfiltet som stodjer skolans uppdrag att frdmja elevers ldsutveckling och ldslust
(Skolverket, 2025, s. 9, 230) samt sékerstilla att laromedlet anvénds pé ett sitt som stirker
likvirdigheten 1 svensk skola. Dessutom kan studien bidra som ett stod for lararprofessionen
och till skolors policyomrdden genom att ge ett underlag som kan anvéndas vid val av liromedel
1 form av léslixa.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien é&r att bidra med kunskap om hur ldsldxan som ldromedel i
svenskundervisningen i grundskolans arskurs 1 stodjer flersprakiga elevers ldsutveckling
genom sin struktur, tillgédnglighet och sprékliga utformning. For att besvara syftet har foljande
omraden tagits fram sasom visuellt stdd, struktur och viagledning, ord och begrepp samt intresse
och motivation, dér varje omrade har tilldelats en egen fragestillning:

e Vilka typer av visuellt stod sdsom bilder, symboler och layout féorekommer i ldsldaxan,
och hur dr dessa utformade for att stodja flersprakiga elevers textforstaelse?

e Hur ger laslidxans struktur och instruktioner stod till flersprékiga elever och deras
vardnadshavare?

e Vilka centrala ord och begrepp introduceras i lisldxan, och hur presenteras och
forklaras de for att vara tillgdngliga for flersprakiga elever?

e Hur anvénds text och bild i ldslédxans utformning for att skapa forutséttningar att vicka
och bibehélla flersprékiga elevers intresse for ldsning?



3. Bakgrund

I bakgrunden behandlas forst studiens centrala begrepp for att definiera och motivera de
begrepp som anvédnds i studien. Direfter presenteras barns tidiga ldsutveckling, lixans
utveckling och betydelse i skolan, laromedel i ldasundervisningen, hemmets roll vid 1dxl4dsning
och att skapa motivation och laslust i syfte att fa en forforstaelse om studiens relevanta omraden.
Bakgrundsavsnittet avslutas med studiens koppling till skolans styrdokument.

3.1. Centrala begrepp
I detta avsnitt tas begreppen ldxa och ldsldxa, ldromedel, tillgdnglighet, visuellt stod,
flersprékighet, likvardighet, motivation, vdrdnadshavare och forforstaelse upp.

3.1.1. Laxa och laslaxa

En lédxa dr enligt Nationalencyklopedin (u.4.e) en uppgift frén skolan som gors i hemmet. Alm
(2014, s. 18) menar att skoluppgifterna som gors efter ordinarie skoltid dr ldxor. Detta betyder
att uppgifter som gors pa exempelvis skolans studiestddstid ocksd kan vara ldxor (Skollagen,
2010:800, 10 kap. 5 §). Laxor kan enligt Skolverkets (2021, s.9) stddmaterial kring ldxor vara
bade uppgifter som ldraren har tagit fram, men ocksé uppgifter som elever sjalvmant gor efter
skolans slut. Dessutom menar Hellsten (2000, s.120) att 1axor kan vara allt skolarbete som inte
sker pa lektionstid. En typ av ldxa som ofta anvéinds for att fardighetstridna ldsning utanfor
skoltid ar enligt Herkner och Fridolfsson (2025, s. 91) en ldsldixa. 1 denna studie anvénds
begreppen lidxa och ldsldxa som uppgifter som sker utanfor ordinarie skoltid och syftar till att
eleverna ska ldsa texter.

3.1.2. Laromedel

Skolinspektionen (2021, s.13) menar att ett 1iromedel ar ett pedagogiskt uppbyggt material som
anvands av ldrare i undervisning. Dessa kan vara bade analoga och digitala. Detta beskriver
ockséd Laromedelsforfattarna (2020), men hévdar att det ar ett komplext system som kan besta
av en blandning av larobocker, dvningsbocker, lararhandledning, kopieringsunderlag samt
digitala uppgifter. Lairomedlets uppbyggnad ger ocksé struktur till lixorna. Studien kommer att
anvinda begreppet ldromedel i samband med ldromedelsanalysen da l4sldxan i1 denna studie ar
en integrerad del av ett liromedel. Darfor ses laromedel 1 detta fall som ett pedagogiskt material
som ger struktur 4t laslédxan.

3.1.3. Visuelit stod

Visuellt stod ar enligt Leifler och Norling (2024, s. 6, 10) ett stdd som kan anvédndas i
undervisningen fOr att ge eleverna en béttre forstaelse for innehallet. Det forklarar och illustrerar
information pa ett sitt som gor innehallet begripligt och mdjliggér elevers delaktighet i
undervisningen. Specialpedagogiska skolmyndigheten (2025) framhaller dven att visuellt stod
kan anvindas for att tydliggora hur olika delar relaterar till varandra s att eleverna far en biéttre
helhetsbild. De menar ocksa att visuellt stdd 1 undervisningen syftar till att ge eleverna
mojlighet att nd skolans kunskapsmal. Visuellt stdd kan anta ménga olika former och det kan
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exempelvis vara bilder och symboler, texter, fotografier, filmer och fysiska foremaél
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2025). I denna studie anvénds begreppet visuellt stod
for att beskriva de visuella inslagen som forekommer i l4sldxan, sdsom bilder, symboler och
layout, och som kan bidra till att underlétta textforstaelsen for flersprékiga elever.

3.1.4. Tillganglighet

Ett begrepp som anvénds i studien ar tillgdnglighet och handlar enligt Leifler och Norling
(2024, s. 2) om att undervisningen dr tillgéinglig for eleverna. Det kan handla om att strukturera
uppgifter och aktiviteter med instruktioner eller att infora visuellt stod for att gora eleverna
delaktiga och oka forstaelsen for undervisningens innehéll. Specialpedagogiska
skolmyndigheten (2020) tar ocksa upp att tillganglighet kan kopplas till liromedel och kan vara
bade fysisk och kognitiv. Fysisk tillginglighet handlar om att eleverna kan ta del av materialet
pa olika sétt, sdsom att l&roboken finns i tryckt och digital form. Kognitiv tillgdnglighet innebér
att innehéllet i liromedlet &r begripligt och har tydliga instruktioner, anpassade textnivéer,
variation i ovningar och bilder eller symboler som stodjer forstaelsen. I denna studie anvinds
begreppet tillganglighet for att beskriva hur flersprakiga elever och deras vardnadshavare kan
ta del av lasldaxans innehall.

3.1.5. Flersprakighet

Ett begrepp som anvinds i denna studie ér flersprakighet. Detta begrepp kan enligt Otterup
(2022, s. 1) kopplas till bdde samhéllen och individer. En liknande uppfattning kring de tva
perspektiven finns dven hos Nationalencyklopedin (u.4.a) som definierar att “flersprékighet kan
gélla samhéllen eller individer”. I denna studie kommer begreppet kopplas till ménniskors
flersprakighet, vilket kan forklaras som individer som kan tva eller fler sprak
(Nationalencyklopedin, u.d.a). Flersprékighet &r ett relativt nytt begrepp d& forskare forut
bendmnde detta som tvasprakighet. Eftersom manga individer idag kan behédrska mer dn tva
sprak anvinds flersprakighet som ett samlingsbegrepp for anvindningen av tva eller fler sprak
(Otterup, 2022, s. 2). Enligt Andréasson och Sandell Ring (2021, s. 1) behover inte sprdken
vara utvecklade pd samma spréknivd for att individen ska anses som flersprakig. Begreppet
flersprakighet kommer i denna studie att anvéndas i relation till elever och deras behérskande
av flera sprak.

3.1.6. Likvardighet

Ett annat begrepp som ir relevant i denna studie ér likvdrdighet. Ordet likvirdig definieras
enligt Nationalencyklopedin (u.4.c) som nadgot som dr virt lika mycket. Det kan ocksé beskrivas
som att ndgot dr jamlikt. I skolsammanhang anvénds likvérdighet som ett begrepp 1 forhdllande
till likvédrdig utbildning. Detta innebér enligt skollagen (2010:800, 1 kap. 4 och 9 §§) att
utbildningen, oavsett var i Sverige den ges, ska vara likvérdig och de skillnader i forutséttningar
som finns mellan elever ska uppvigas. Laroplanen (Skolverket, 2025, s.6) forklarar att en
likvardig utbildning ska ta hinsyn till elevers olika forutsdttningar och att resurser ska delas
upp efter skolors behov. Med andra ord betyder det att undervisningen inte kan vara lika for
samtliga elever eftersom elever har olika forutsédttningar att na utbildningsmélen, utan den
maste anpassas efter eleverna. I denna studie anvédnds begreppet likvardighet i samband med
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lasléaxor. Likvérdighet i detta sammanhang handlar om att elever ska ges rittvisa mojligheter
att utfora laslédxor, &ven om deras hemmiljoer och forutséttningar skiljer sig at.

3.1.7. Motivation

Begreppet motivation beskrivs enligt Nationalencyklopedin (u.a.f) som en inre 6nskan for ett
visst agerande. Vidare beskriver Hugo (2020, s. 2) motivation i skolsammanhang som en vilja
att lara sig. Motivation i skolan styrs av inre processer som handlar om att tillgodose sitt eget
intresse, medan yttre faktorer beror pa faktorer kopplade till skolmiljon sisom betyg eller att
folja ldrarens instruktioner. En liknande uppfattning finns hos Alatalo (2023a, s. 19) som
diskuterar att motivation i forhallande till ldsning ocksd kan delas upp 1 inre och yttre
motivation. Inre motivation handlar om elevernas frivilliga vilja och lust att ldsa. Yttre
motivation handlar om att det dr lararen som motiverar eleverna till 1dsning genom att ge dem
texter som fangar deras intresse. Hugo (2020, s. 2) poédngterar dessutom att dessa indelningar
inte kan delas upp utan motivation ska ses som en kombination av bada faktorerna.
Motivationsbegreppet kopplas i denna studie till det granskade ldromedlet och hur det kan
vicka och bibehélla flersprakiga elevers lust att ldsa.

3.1.8. Vardnadshavare

Vardnadshavare kan enligt Nationalencyklopedin (u.d.g) definieras som en fordlder eller en
annan person som enligt domstolsbeslut har fatt vardnaden av ett barn. Fordldrabalken
(1949:381, 6 kap. 2 §) beskriver att en vardnadshavare kan vara en fordlder eller bada
fordldrarna alternativt en eller tvd forordnade vardnadshavare. Dessa har vardnaden om ett barn
vad giller att tillgodose barnets behov, ge tillsyn och ansvara for personliga forhallanden tills
dess att barnet dr 18 ar. I denna studie kommer begreppet vardnadshavare att anvéndas nér det
kommer till vem som har ansvar for barnet i hemmet, dven om begreppet fordldrar anvands 1
tidigare forskning.

3.1.9. Forforstaelse

Sista centrala begreppet som forklaras i denna studie dr forforstdelse. Enligt Nationalencyklo-
pedin (u.d.b) handlar detta om individers medvetna och omedvetna forkunskaper och
erfarenheter. Detta kan ha inverkan pd hur information tas emot och tolkas. Thurén (2019, s.
113) menar att individer har olika forforstaelse som uppkommer ur olika erfarenheter och
paverkar var uppfattning om omvérlden. Forforstaelse formas genom socialisation, kulturella
sammanhang och individuella erfarenheter, vilket innebér att tolkningar av verkligheten kan
variera (Thurén, 2019, s. 115). Begreppet forforstidelse kopplas i denna studie till elevernas
forkunskaper kring ldsldxan som tas hem. Vardnadshavarnas forforstielse ér ocksé av betydelse
eftersom deras tidigare erfarenheter kan ha inverkan pa hur lixmaterialet forstés.

3.2. Barns tidiga lasutveckling

Som ndmnts 1 inledningen forklarar Skolforskningsinstitutet (2019, s. 1) att lasning 4r grunden
for att utveckla lasforstdelse och ddrmed inhdmta kunskaper. For att tilldgna sig kunskaper 1
skolan krdvs det darfor att elever kan l4sa och forsta det de laser. Att elever kan ldsa ar ddrmed



viktigt for deras framtida deltagande i samhéllet som demokratiska medborgare. Under de
senaste dren har det framkommit att ménga barn har svarigheter med att ldsa och detta géller
bade avkodning och ldsforstaelse. Detta beror enligt Ivarsson (2023, s. 139) pa att det finns
mycket annat som intresserar barn mer dn ldsning. Alatalo (2023b, s. 13) menar att ett av
skolans viktigaste uppdrag &r att fa barn att borja ldasa. Skolforskningsinstitutet (2019, s. 2)
papekar att undervisning i lasning och ldsstrategier darfor ar en del av ldrarens uppdrag.

Lasutveckling handlar enligt Alatalo (2023a, s. 17-18) om att ldra sig att ldsa och
vidareutveckla sin ldsformaga. Detta startar tidigt i barns liv, &ven om undervisning i lasning
sker forst i de tidiga skolaren. Utgangspunkten for barns ldsutveckling sker i form av
ordavkodning och ldsforstaelse, och badda delarna dr avgorande for att ldsning ska uppsta. |
Lundbergs och Herrlins (2014, s. 9) modell beskrivs ldsutvecklingen som fem dimensioner och
startar 1 ldsningens mest grundldggande forutséttning som dr fonologisk medvetenhet. Vidare
forklarar Herrlin och Frank (2023, s. 32) att detta &dr nér barnet forstdr att orden ar uppbyggda
av sprakljud. Direfter kommer enligt Lundbergs och Herrlins modell (2014, s. 9) ordavkodning,
lasflyt, lasforstaelse och ldsintresse att utvecklas parallellt. Det dr nir barnet fOrstar att
sprékljuden (fonem) tillhor olika bokstiver (grafem) som barnet borjar forstd tekniken som
kravs for att lasa ord, vilket ar en viktig del av lasutvecklingen (Herrlin & Frank, 2023, s. 35).
Skolverket (2016, s. 22) menar i sin kunskapsoversikt Om att ldsa och forstd, att 1asutveckling
a andra sidan sker under hela skoltiden och att elever ocksé utvecklas i sin ldsning genom att
mota olika texttyper samt analysera innehéllet i texter. Begreppet ldsutveckling i den hir studien
handlar om den tidiga ldsinldrningen med fokus pd avkodning, men ocksd pa elevernas
forstéelse for textens innehall.

3.3. Laxans utveckling och betydelse i skolan

I Skolverkets (2021, s.7) stodmaterial kring laxor tas ldxans historia upp och anvindandet av
ordet ldxor dateras redan till 1500-talet dér eleverna fick 1 uppgift att ldsa olika texter. Laxa
kommer enligt Nationalencyklopedin (u.a.e) fran ordet lectio som betyder ldsning. Begreppet
laxa, som det uppfattas idag, menar Skolverket (2021, s. 7-8) uppkom pa 1600-talet da eleverna
forvintades Gva pa texter i hemmet fOr att sedan i1 skolan aterberitta en text utantill. Lixor har
ocksa funnits for bdde vuxna och barn 1 ldsandet av katekesen dér kyrkan skulle kontrollera att
befolkningen kunde dess innehdll utantill. Det var forst vid inférandet av den obligatoriska
folkskolan ar 1842 som ldraren blev ansvarig for att kontrollera barns léxor. I ldroplanerna Lgr
62, Lgr 69 och Lgr 80 nimns kortfattat l&xor och vad deras syfte var. Syftet i de foregédende
laroplanerna beskrev lédxors koppling till elevers fritid och ansvarstagande samt rétten till en
likvardig utbildning. Dessutom redogjordes det for hur ldrarens ldxarbete skulle utformas. Fran
ar 1994 finns inga regleringar kring léxor 1 ldroplanerna utan nu &r det upp till varje skola att
besluta om inforandet av lédxor (Skolverket, 2021, s. 7-8).

Eftersom ldxor inte behandlas i skolans styrdokument beskriver Skolverket (2021, s. 5, 8) att
det inte finns négra riktlinjer kring ldxans utformning s det dr upp till varje skola att bestimma
hur de arbetar med ldxor och vad som ingar i begreppet. Ett gemensamt mal med léxor dr att de
ska vara kopplade till undervisningsinnehallet, men de kan ha olika inriktningar. Epstein och
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Van Voorhis (2001, s. 181) forklarar att laxor bland annat kan anvédndas for att repetera och
fardighetstrana det som redan tagits upp i undervisningen, forbereda eleverna infor ett nytt
omrade samt involvera vardnadshavare i elevernas skolgang. En typ av ldxa som ofta anvinds
i de tidiga skoldren &r ldslaxan.

3.3.1. Laslaxa

Lislaxa beskrivs av Herkner och Fridolfsson (2025, s. 91) som en ldxa som handlar om att
elever ska ldsa utanfor skoltid och fardighetstrana. Utgangspunkten dr att 14sldxan ska utforas
tillsammans med en vuxen. Vidare beskriver Herkner och Fridolfsson (2025, s. 91) att lasldxan
ar viktig for elevers ldsutveckling och att vardnadshavare ska ges mdjlighet att vara delaktiga i
lasningen. Lisldxan kan bestda av korta ord eller lingre texter i antingen en ldsebok eller i
skonlitteratur (Lundberg, 2024), men dé det inte dr reglerat i styrdokumenten s& kan ldraren
vilja att utforma lésldxan pa eget vis.

3.4. Laromedel i lasundervisningen

Astrém (2009, s. 190-191) beskriver att ldrobdcker har funnits sedan 1500-talet, men de
moderna dmnesinriktade ldrobockerna uppstod under 1800-talet. Lirobocker dr idag enligt
Nationalencyklopedin (u.&d.d) kopplade till ett l&romedel och beskrivs som ett pedagogiskt
verktyg som anvénds i skolans undervisning. Under de senaste dren har kommunala skolor 1
allt storre utstrackning borjat anvianda olika typer av ldromedel (Laromedelsforetagen, 2024, s.
3). Samtidigt sker enligt Johnsson Harrie (2009, s. 10) denna 6kade anvindning i ett system dir
nagon statlig granskning av laromedel inte ldngre finns kvar, eftersom den tidigare ordningen
avskaffades ar 1991.

Ivarsson (2023, s.147) forklarar att i ldsundervisningen kan ldraren anvénda skonlitteratur och
en lasldra for att frimja lasutveckling. Skonlitteratur finns 1 form av bocker som innehéller
texter som ofta dr menade att underhélla, medan en ldsldra dr en typ av ldromedel som anvénds
av elever for att ldra sig ldsa och utveckla sin ldsning. I 1dsldran brukar det finnas olika delar
sasom ldasebok, 6vningsbok och lararhandledning. Vidare beskriver Ivarsson (2023, s. 147) att
laslaran mojliggor ett strukturerat arbete dir sprakljud och bokstidver tas upp och kopplas ihop.
Alatalo (2023c, s. 83) beskriver ocksé att lasldran kan finnas i olika nivaer for att tillgodose
varje enskild elevs behov. Det finns lasldxor kopplade till specifika lasldror, exempelvis
Ldsresan, ABC-klubben och Krumelurkul (Majema, u.a; Natur & Kultur, u.4; Studentlitteratur,
u.d.a). Enligt Studentlitteratur (u.d.a) bestar ldslixan av en ldsebok och en ldxbok och
uppmuntrar till 1asutveckling utanfor klassrummet genom olika ldsnivaer.

I kunskapsunderlaget fran Skolverket, At vilja ldromedel for en inkluderande sprdk-, lds- och
skrivundervisning, poangterar Reichenberg (2023, 1-2, 4-5, 8-9), att ldrare bor vélja laromedel
utifran att de dr inkluderande, aldersanpassade, att texterna &r l4ttlasta samt att materialets bilder
formedlar information, vicker intresse och stodjer elevernas ldrande. Vidare beskrivs att
laromedlet behdver vara relevant for eleverna for att framja kunskapsinhdmtning.



3.5. Hemmets roll vid laxlasning

Laxor genomfors enligt Skolforskningsinstitutet (2019, s.1) ofta i hemmet eller under
studiestodstiden i skolan. Skollagen (2010:800, 10 kap. 5 §) beskriver att skolor &r skyldiga att
erbjuda studiestdd fran arskurs 4, men laxhjélp forekommer ofta dven i de yngre arskurserna
(Statistiska centralbyran, 2024). Vidare beskriver Skolforskningsinstitutet (2019, s. 12) att
elever ibland gor sina ldxor sjdlva, men yngre elever behover ofta stod med lixor fran
vardnadshavare 1 hemmet. Liroplanen (Skolverket, 2025, s. 16) framhaller att ett néra
samarbete mellan skola och hem é&r viktigt for att stodja elevernas kunskapsutveckling. Hemmet
har darfor fatt en viktig roll vid 14xldsning eftersom ansvaret for lirande overgar fran lararen
till eleverna och vardnadshavare efter skoltid (Skolforskningsinstitutet, 2019, s. 1). Enligt
Alatalo (2011, s. 110) har vardnadshavare en viktig roll vid framf6r allt 1dsning eftersom de kan
stotta barnet med ordforklaringar, samtala om innehallet, forstd bilders innebord och visa
lasriktning.

3.5.1. Flersprakiga hemférhallanden vid laslaxa

Skolverket (2021, s.29) beskriver att hemmen kan ha olika forutsittningar for att stodja
elevernas lidxor. Detta kan pdverkas av vérdnadshavarnas socioekonomiska bakgrund,
utbildningsnivd samt migrationsbakgrund. Ett problem som kan uppsta pa grund av detta dr nér
en elev inte kan utfora ldxan sjélv och behover stdd fran en virdshavare som har begrinsat med
tid eller saknar relevant utbildning. Detta kan fa konsekvenser for elevers studieresultat och
kunskapsutveckling (Skolverket, 2021, s. 29-30).

I en rapport frén Skolverket (2024, s. 15) har det framkommit att cirka 30 procent av eleverna
i svenska skolor har utlaindsk bakgrund. Det vixande antalet personer som talar flera sprék har
bland annat paverkat den svenska skolan. Trots detta har undervisningen haft svért att anpassa
sig efter de nya fOrutsittningarna eftersom Sverige linge betraktat sig som ett ensprékigt land
(Otterup, 2022, s. 1). I samband med l4sldxor menar Roberts (2022, s. 11-12) att stttning fran
vardnadshavare med en annan sprakbakgrund &n svenska kan vara en utmaning och paverka
elevernas ldsutveckling. Enligt Skolforskningsinstitutet (2022, s. 31) dr det en forutsittning att
vardnadshavare kan hjélpa till med lédxan oavsett kunskaper eller sprak for att elever ska fa
likvérdiga forutséttningar for ldrande.

3.6. Att skapa motivation och laslust

Forutom de tekniska delarna av att ldsa, som innebér avkodning och forstaelse, beskriver Baath
(2023, s. 98) att larare behover ta hinsyn till andra delar for att uppna lasutveckling. Alatalo
(2023c, s. 87) menar att motivation ér en viktig del av 1dsningen utover avkodning och forstéelse
och ér darfor en viktig forutsittning for att fa barn att vilja ldsa ofta. Vidare forklarar Hultgren
och Johansson (2022, s.5) att motivation kan bygga pa en inre och en yttre drivkraft som styrs
av inre intresse eller yttre beloningar. Att barn identifierar sig som ldsare dr enligt Ivarsson
(2023, s. 145-146) betydelsefullt for deras intresse for lasning. Nar elever upplever sig sjidlva
som kompetenta och engagerade ldsare stidrks deras motivation att fortsitta ldsa. Att kidnna
laslust, som é&r en inre tillfredsstéllelse av att 14sa, kan gora att eleverna vill ldsa pa egen hand.



Larare har ocksé en viktig roll for den yttre motivationen i skolans tidiga r. Genom att erbjuda
yttre faktorer som uppmuntran och beloningssystem kan lirare skapa motivation till 1asning hos
eleverna (Ivarsson, 2023, s. 145-146).

Ivarsson (2023, s. 144) diskuterar att det finns flera faktorer vid enskild ldsning som &ar
motivationshdjande. Dessa faktorer ar att det ska finnas en koppling till elevernas egna
erfarenheter, ett brett utbud av texter for att skapa engagemang, ge eleverna egna val kring vad
de vill ldsa, anpassning efter ldsniva och behov, tillrdcklig lastid, samtal om ldsta texter samt
aterkoppling och bekriftande fran ldraren kring elevernas anstrangningar.

3.7. Koppling till skolans styrdokument

Detta avsnitt belyser hur ldromedel i form av lislixor dr kopplade till skollagen, skolans
laroplan samt kommentarmaterial till kursplanen i1 svenska. Kopplingarna till styrdokumenten
berdr ldsning, laromedel, samverkan med hemmen och flersprakighet.

I laroplanen (Skolverket, 2025, s. 8) framgar det att skolan ska ge elever forutséttningar att ldsa
1 syfte att utveckla sitt sprak. Lasinlarning beskrivs dven i kommentarmaterialet till kursplanen
i svenska (Skolverket, 2022a, s. 12), dir det framgar att den borjar redan i skolans tidiga ar med
strategier for ljudning och helordlisning och utvecklas successivt under hela grundskolan. Som
nidmnts i inledningen specificeras lasinlarning i kursplanen for svenska dér lasning lyfts som ett
centralt innehdll i undervisningen fran arskurs 1. For &rskurs 1-3 ska undervisningen ge
eleverna mojlighet att 14ra sig avkodning och 14sforstaelse samt uppmuntra eleverna till 14slust
(Skolverket, 2025, s. 230-231).

I denna studie tillhor ldsldxan som ska granskas ett liromedel. Enligt skollagen (2010:800, 10
kap. 10 §) har elever ritt att fa tillgdng till ldromedel som gor det mojligt for dem att na
utbildningens mal och utveckla goda kunskaper. Vidare beskrivs i ldroplanen (Skolverket,
2025, s. 14, 19) att lararen ska vilja laromedel som gynnar elevernas utveckling och att rektorn
ocksé har ett stort ansvar for att se till att liromedlen som anvinds dr av god kvalitet.

Denna studie fokuserar pa ldslixor som genomfors i hemmet. I liroplanerna som fanns innan
ar 1994 togs laxor upp som en del av undervisningen (Skolverket, 2021, s. 8). I skollagen
(2010:800, 1 kap. 4 §) finns darfor inget beskrivet om ldaxor, men det kan kopplas till att skolan
ska samarbeta med hemmet for att mojliggora personlig utveckling hos eleverna. Detta betonas
ockséd 1 ldaroplanen (Skolverket, 2025, s. 16) didr hemmen beskrivs som en central del av
elevernas kunskapsutveckling. Enligt Skolverket (2025, s. 6) ska undervisningen ocksa
anpassas med utgangspunkt i elevers sprak, bakgrund och tidigare erfarenheter for att uppné en
likvardig utbildning. Det kompensatoriska uppdraget ndmns ocksa i1 skollagen (2010:800, 1
kap. 4, 8 §§) dar skolan ska uppviéga skillnader 1 barns olika forutsattningar for larande och
erbjuda en likvirdig utbildning. For elever med svenska som andra sprik &r det viktigt att
undervisningen skapar intresse for lisning (Skolverket, 2025, s. 241). Detta kopplas till
flersprékiga elevers forutsiattningar for lasundervisning, vilket gor att ldsldxans tydlighet och
struktur blir betydelsefulla 1 flersprékiga hem.
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4.Tidigare forskning

Under kapitlet tidigare forskning behandlas vilken litteratursokning som har gjorts och vilken
forskningsbakgrund som finns kring omradet. Avsnittet avslutas med en sammanfattning av
forskningsliget.

4.1. Litteratursokning

I det hér avsnittet redogors det for den sdkprocess som genomforts i samband med inhdmtande
av litteratur till forskningsbakgrunden.

Litteratursokningen genomfordes med utgédngspunkt i studiens syfte och fragestéllningar.
Databaserna Summon, ERIC och Libris anvindes som sokverktyg dé de tillhandahaller
vetenskapligt granskade och aktuella publikationer inom utbildningsvetenskap. S6kningen med
svenska och engelska sokord redovisas i bilaga A. I alla databaser filtrerades sokningarna for
att enbart omfatta peer-reviewed artiklar och avhandlingar. Utdver databassokning anvéndes
manuell s6kning genom att granska referenslistor i tidigare examensarbeten, forskningsartiklar
och avhandlingar inom angrdnsande omréden. For en detaljerad litteratursokning och val av
artiklar, avhandlingar och forskningssammanstéllningar, se bilaga B. Den insamlade
litteraturen beddms som relevant eftersom den belyser viktiga delar som studiens syfte och
fragestdllningar utgér fran: l4sldxans roll 1 den tidiga ldsutvecklingen, hur liromedel kan stddja
elever genom tydliga och visuella strukturer samt hur hem och skola samspelar genom
vardnadshavares stod 1 ldxarbetet. Under sokprocessen framkom dock att forskning som
specifikt undersoker hur lasldxor stirker flersprakiga elevers lasutveckling dr begriansad, vilket
kan tyda pa att omradet &r relativt lite utforskat. Den litteratur som éndé patraffades bidrar dock
med viktiga perspektiv genom att belysa nérliggande faktorer som péaverkar flersprékiga elevers
larande, och skapar ddrmed en grund for att analysera hur ldsldxor kan utformas for att bli mer
tillgidngliga och stodjande for flersprékiga elever i arskurs 1.

4.2. Forskningsbakgrund

Avsnittet beror tidigare forskning som beskriver forskningsliget kring &mnesomradet och de
teman som presenteras dr virdnadshavares betydelse for elevers ldsutveckling, flersprakiga
elevers forutsittningar, laxor och likvirdighet i undervisningen, liromedel 1 lasundervisningen
samt motivation och lislust.

4.2.1. Vardnadshavares betydelse for elevers lasutveckling

En stor del av ldsutvecklingen sker i hemmet och tillsammans med vardnadshavare. Det ar
vanligt att ldsningen trdnas genom ldsldaxor som ldraren delar ut. Det finns skilda asikter bland
vardnadshavare kring lixor som ska goras i hemmet och huruvida det speglar en likvirdig
utbildning. I en studie av Sayers, Petersson, Rosenqvist och Andrews (2023, s. 71-75, 77), dér
25 vardnadshavare 1 Sverige intervjuades, framkom det att merparten av vardnadshavarna var
positiva till ldxor, medan andra var ldxnegativa eller ldéxambivalenta. Dock var samtliga
intervjuade positiva till 1dsldxor. Detta géllde dven for de vardnadshavare som var laxnegativa.
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En mojlig anledning till detta, tror forskarna, &r att 14sning &r en naturlig del av fordldraansvaret
och att virdnadshavarna ser det som deras uppdrag att lira sina barn att ldsa. Dessa
vardnadshavare sdg inte ldsldxan som en ldxa och dérfor utgjorde den inte ett hinder for att
skapa en likvérdig utbildning.

Vérdnadshavare ar ett viktigt stdd i barns lasutveckling och ett stod som vardnadshavarna kan
ge sina barn dr att lyssna pa deras ldsning. Detta tar en studie av Axelsson (2023, s. 35) upp
gillande hur mammor i Sverige kan stddja sina barns lasutveckling. Axelsson (2023, s. 47-49)
har i sin studie intervjuat 11 mammor om deras stdd i lds- och skrivutveckling och funnit att
mammor har en viktig roll i arbetet med sina barns ldsléxor genom att vigleda och motivera
samt att ha kontakt med ldraren kring ldsldxorna. Vidare beskriver Axelsson (2023, s. 52) att
mammornas stdd vid ldslaxan kan kopplas till roller sdsom inspektor, inspiratdr, handledare och
larare. Till skillnad fran Axelssons studie framkommer det i studien av Duek et al. (2022, s.62)
att larare ger vardnadshavare en roll som lyssnare och kontrollant vid ldsning av ldslédxan. Detta
framkom vid intervjuer med en ldrare som var i fokus for studien och vid fyra
klassrumsobservationer som utfordes i lirarens klassrum. Léraren som intervjuades arbetade 1
en sprakligt heterogen klass pa lagstadiet i en skola i Sverige. Urvalet dr darfor begransat, vilket
innebdr att studiens resultat endast speglar en larares praktik i ett specifikt klassrum och kan
inte generaliseras. I denna studie involverar inte lararen vdrdnadshavarna i ldsldxan pa det sitt
som Axelsson beskriver i sin studie om olika forildrastéd, vilket resulterar i att hemmet i denna
studie inte ses som en resurs for att stotta elevernas lasutveckling.

Sammanfattningsvis framstdr vardnadshavare som en betydelsefull resurs 1 elevers
lasutveckling. Trots varierande syn pa ldxor dr instéllningen till 1dsldxor Overlag positiv,
eftersom ldsning uppfattas som en naturlig del av fordldraansvaret. Forskning visar dock att
graden av delaktighet skiljer sig dir vissa vardnadshavare stottar aktivt genom att motivera,
vigleda och samarbeta med lararen, medan andra framst forvéintas lyssna och kontrollera
laslaxan. Detta paverkar hur hemmet anvdnds som resurs i ldsningen av ldslaxan.

4.2.2. Flersprakiga elevers forutsattningar

For flersprékiga elever kan laxor som kréver samarbete, ddr vardnadshavare ses som en resurs
och dar familjespraket kan anvédndas, vara viktiga for att ge mening at ldsningen och skapa
forstaelse for texten. Pa detta sétt far de flersprakiga eleverna utveckla bade sitt modersmaél och
sin svenska (Duek et al., 2022, s. 64). Vikten av detta framkommer dven i en svensk studie av
Roberts (2022, s. 5, 11-12), dér videoinspelningar frdn hemmiljéer anvindes for att analysera
hur flersprékigheten i hemmet begrinsar ldsningen av ldslixan 1 arskurs 1. Utifrdn dessa
inspelningar laggs fokus pd en engelsksprédkig mamma som i1 samband med ldxldsning blir
hindrad av sin sprakliga kompetens i svenska. Det resulterar i att den svensksprakige pappan
far stotta upp léaxldsningen med sina kunskaper 1 svenska. Resultatet dr djupgéende for denna
familj, men kan inte generaliseras pd grund av det begrdnsade urvalet. Stodet som
vardnadshavare 1 denna familj ger i samband med lédsléxan for att stotta barnens lasutveckling
kréaver stora kunskaper 1 det svenska spraket. Nivdn for den sprikliga kompetens som kréivs for
att stotta barnens ldsutveckling dr darfor hog dven om ldsldxan tillhor de yngre eleverna i
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arskurs 1. I flersprdkiga hem dér svenskan dr begridnsad hos vardnadshavarna blir darfor
mojligheterna att hjilpa sina barn med ldslaxor problematisk (Roberts, 2022, s. 5, 11-12). I en
avhandling av Duek (2017, s. 65, 121), som utgar frén intervjuer med nyanlidnda
vardnadshavare till sex barn i aldrarna 4-9 ér, framkommer det likasé att spraket men ocksa
tidsbristen dr ett problem vid stottningen av ldxor. I en av intervjuerna berittar en
vardnadshavare dessutom att hen undviker att hjélpa sitt barn med laslédxor eftersom hen anser
sig ha begransade kunskaper i svenska spraket vad géller uttal och ordforstaelse (Duek, 2017,
s. 106).

Dueks (2017), Roberts (2022) och Dueks et al. (2022) studier tyder pa att vardnadshavares
stottning 1 ldxor och framfor allt ldsléxor &r av stor vikt for ldsutveckling i de tidiga skolaren.
Forskningen visar ocksd att for flersprakiga familjer kan sprakliga hinder begréinsa
mojligheterna att hjilpa till med ldsldxan. Dessa skillnader i forutsédttningarna for att stodja
barnens ldsning tydliggor elevernas skilda mdjligheter till en likvérdig utbildning.

4.2.3. Laxor och likvardighet i undervisningen

Liaxor kan ur ett likvirdighetsperspektiv ge elever olika forutséttningar for larande beroende pa
hur ldraren véljer att utforma sina léxor. Detta framkommer 1 Skolforskningsinstitutets (2022,
s. VII, 29) systematiska forskningsdversikt om ldxor och likvérdiga forutsittningar for larande
dér 15 vetenskapligt granskade studier ingick i en analys. Resultatet pavisar att ldxor kan bade
frimja och motverka likvirdiga fOrutsittningar for lirande. For att ldxor ska bidra till
likvardighet 1 utbildningen kravs bland annat att 1draren planerar lixans utformning sé att den
blir tillginglig for samtliga elever och tar hdnsyn till elevers olika forutsittningar och resurser
1 hemmet. I Epstein och Van Voorhis (2001, s. 186) artikel pavisas det redan &r 2001 vikten av
att involvera vardnadshavare som resurser 1 elevers lidxldsning. Tre internationella
longitudinella studier jimfordes i en litteraturdversikt kring ldrares implementering av
interaktiva laxor (TIPS - Teachers Involve Parents in Schoolwork). Dessa laxor handlar om att
vardshavare samtalar och interagerar med barnen kring innehallet i l&xorna. TIPS-lixorna
engagerar darfor familjer och mdojliggor att fler elever utfor sina léxor, vilket leder till béttre
studieresultat. Utan denna ldxutformning som skapar interaktion mellan elever och
vardnadshavare tror forskarna att delaktigheten hos vardnadshavare skulle minska framfor allt
hos dem som inte har en formell utbildning. Detta visar att involvera vardnadshavare i
laxutformning &r av stor vikt for att ge elever forutsittningar att utfora laxan (Epstein & Van
Voorhis, 2001, s. 186—-187, 189, 191).

Ett sitt att 6ka vardnadshavares delaktighet 1 barns skolgang, vilket dven ar syftet med studien
av Svensson och Svensson (2020, s. 217), dr att anvdnda transsprakande lédxor. Detta innebér
att lixorna kan genomforas med stdd av béde elevers och virdnadshavares samlade sprakliga
resurser. I studien intervjuades fyra mammor till elever 1 arskurs 4 i en svensk skola dér
resultatet visar att transsprakande lédxor uppfattades positivt av mammorna. Dock framkom det
att transsprakande ldxor kan vara problematiska nir varken vardnadshavaren eller barnet kan
skriva pa sitt modersmal eller nédr barnet inte vill anvinda sitt modersmal. Detta kraver darfor
stor lyhordhet fran ldraren for att forstd hemmens olika sprakanvindning eftersom det annars
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kan skapa utanforskap nédr vdrdnadshavarna och barnet inte kan fullfolja ldxan pa sitt
modersmal (Svensson & Svensson, 2020, s. 220, 235-236).

Studierna som presenterats visar att ldxors betydelse for likvérdighet beror pd hur de utformas
och hur vél de tar hdnsyn till elevers olika hemforutsittningar. Interaktiva och transsprakande
laxor kan stdrka elevers lirande genom att involvera vardnadshavare och anvédnda familjens
sprakliga resurser, men krdver samtidigt att ldraren planerar omsorgsfullt for att undvika
exkludering.

4.2.4. Laromedel i lasundervisningen

Laromedel &r sedan ar 1991 ndgot som ldraren far vélja utifran egna preferenser eftersom det
inte finns ndgon laromedelsgranskningskommitté ldngre (Reichenberg, 2014, s. 72).
Reichenberg (2014, s. 73) tar i sin studie upp hur larare véljer laromedel till sin undervisning.
Studien &r baserad pa 319 larare som har svarat pa en enkét om hur de viljer liromedel till sin
undervisning. Vad ldromedlet innehéller i form av text och bilder ar det som ldrarna virdesétter
hogt. Aven tidigare erfarenheter och andra kollegors rekommendationer #r viktiga vid valet av
laromedel. Texternas ldsbarhet kommer l&ngre ner i kriterierna for ett bra laromedel och minst
paverkan har reklam fran laromedelsforetagen (Reichenberg, 2014, s. 71, 75, 86). Till skillnad
frén att undersoka lararnas preferenser i samband med liromedelsval har Johnsson Harrie
(2009, s. 148) i sin avhandling konstaterat fyra kategorier som var viktiga vid
laromedelsgranskning mellan &ren 1938-1991. Detta var d& det fanns en statlig
laromedelsnamnd i Sverige som avgjorde kvaliteten pa lairomedel. Kategorier som ansags vara
viktiga enligt Johnsson Harrie (2009, s. 148—-149, 153, 158, 162—-163) vid en ldromedels-
granskning var korrekthet i1 ldromedlets sakuppgifter, balans mellan olika vérderingar,
liromedlets pedagogiska utformning samt liromedlets f6ljsamhet av laroplanens dvergripande
mal och kursmadl. I likhet med Reichenbergs (2014, s. 71) studie, dér ldrarna framst virdesatte
det pedagogiska innehéllet, betonar Johnsson Harrie (2009, s. 158) ocksé att det pedagogiska
utforandet var av stor betydelse vid en ldromedelsgranskning. Liromedlet skulle ha ett uppldgg
och form som var pedagogiskt, det skulle vara engagerande och vécka intresse samt vara
anpassat efter elevernas élder och erfarenheter. I detta ansdgs val av sprék, bilder,
arbetsuppgifter och layout vara viktigt for utformningen.

Nér det kommer till ldsebocker i1 skolan och skonlitteratur i hemmet undersokte Scorer och
Vardy (2024, s. 209) vdrdnadshavares uppfattning om den etniska och kulturella mangfalden
som forekommer 1 barns bocker. Studien innefattade kvalitativa intervjuer med &tta mammor
till barn mellan 410 &r 1 Storbritannien dir mammorna har olika etniska bakgrunder. Resultatet
visar att virdnadshavarna var 6verens om att méngfald behover representeras mer 1 bocker som
finns 1 hemmet och i skolan. Detta for att 6ka barnens kénsla av inkludering och frimja
identitetsutveckling. Darfor maste barnet fa se sig sjdlv 1 materialet for att vicka lasintresse och
engagemang (Scorer & Vardy, 2024, s. 207, 209, 211).

Sammanfattningsvis visar studierna att ldrare frimst véljer laromedel utifrdn innehdll och
kollegiala erfarenheter, medan aspekter som ldsbarhet ges mindre vikt. Samtidigt framhaller
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vardnadshavare behovet av 6kad etnisk och kulturell mangfald i barnlitteratur for att stérka
barns inkludering och identitetsutveckling. Tillsammans visar detta att skolans materialval och
familjernas 6nskeméal om att méngfald representeras i bocker ér viktiga for barns engagemang
1 14sning.

4.2.5. Motivation och laslust

Tidigare forskning om hur barn lér sig att l4sa har utgatt fran vilka kognitiva processer och
lasstrategier som anvinds. Pa senare ar har motivation for 1asning dven visat sig vara avgorande
for att elever ska vilja ldsa och anvidnda kognitiva processer och strategier effektivt. Detta menar
en studie av Wigfield, Gladstone och Turci (2016, s. 190, 195) som har gjort en genomgang av
tidigare forskning kring hur ldsmotivation utvecklas. Studien kommer ocksa fram till att
lasmotivation minskar med é&lder och att flickor ofta har storre 1dsmotivation dn pojkar samt att
lismotivationen har etniska skillnader. Aven i Winberg, Tegmark, Vinterek och Alatalo (2022,
s.463) studie framkom det att den inre motivationen for ldsning sjunker nér elever nér
hogstadiet. Denna studie undersdkte hur elevers motivation i arskurs 6 och 9 hinger samman
med méngden ldsning och deras ldsupplevelser i en skolkontext. I studien deltog 3308 elever
vid 144 skolor och data samlades in genom enkéter. Studien kom fram till att skolrelaterad
lasning uppskattas av elever men paverkas av ldrarens undervisning snarare in elevers egen
motivation. Sjdlvbestimmande vid lasning paverkar elevernas motivation for att ldsa. Daremot
kan skonlitterdr lasning i skolan och ldslédxor paverka den inre motivationen och hur mycket
eleven laser. Detta pa grund av att det kan liknas vid fritidsldsning som elever bestimmer dver
sjdlva (Winberg et al., 2022, s. 461, 464—466).

En annan studie kring motivation ir utford av Retelsdorf, Koller och Mdéller (2011, s. 552554,
557) och tar upp vilka typer av ldasmotivation sdsom ldsglddje och intresse samt yttre motivation
som paverkar lasformégan. Studien genomfordes som en longitudinell unders6kning med 1508
elever fran arskurs 5 till 8§ som besvarade sjilvskattningsenkéter. Resultatet visade att elevernas
resonemangsforméga, forstddd som deras forméga att reflektera Gver innehéllet, dra slutsatser
och uttrycka sina tankar hade en positiv inverkan pa motivationen att 14sa. Dessutom var laslust
och lasintresse ocksa viktiga for 1dsformégan. Yttre motivation i form av lastédvlingar visade pa
ett negativt resultat. Vardnadshavares utbildningsniva bidrar till 6kad 14sforméga och antalet
bocker 1 hemmet pdverkade elevers motivation att ldsa. Detta framkommer ocksa 1 Axelssons
(2023, s.52) studie, som tidigare ndmnts, att vardnadshavare dr viktiga inspiratdrer for
lismotivationen till lisldxor. Aven Scorer och Vardy (2024, s. 210), som nimnts tidigare, menar
att vardnadshavare ér betydelsefulla for elevernas lasmotivation och ldsintresse eftersom de ser
sig som formedlare av relevant litteratur som frimjar 1dsformégan. 1 detta fall var det ocksé
motivationshdjande nér elever med annan etnisk bakgrund var representerade 1 litteraturen sa
att barnen kunde kdnna igen sig 1 karaktirerna (Scorer & Vardy, 2024, s. 207).

Studierna ovan visar att motivation har en viktig roll 1 elevers ldsutveckling. Lasmotivationen
minskar med dldern och flickor dr ofta mer motiverade &n pojkar. Inre motivation sdsom
lasintresse stodjer lasutvecklingen, medan yttre motivation som tivlingar kan ha negativa
effekter pa ldsformagan. Aven lirarens undervisning paverkar elevernas yttre motivation vid
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skolrelaterad ldsning. Vardnadshavares engagemang, utbildningsnivé och tillgéng till bocker i
hemmet starker motivationen. Dessutom kan igenkédnning i litteraturen 6ka léslusten sarskilt for
elever med annan etnisk bakgrund.

4.2.6. Sammanfattning av forskningslaget

Sammanfattningsvis belyser tidigare studier att hem och skola ar viktiga for elevers
lasutveckling. Nagot som behdver tas 1 beaktande kring resultaten &dr att vissa studier har ett
begrinsat urval och kan déarfor inte antas gélla alla elever och vardnadshavare. Vardnadshavare
spelar dock en viktig roll genom att motivera och stodja barnens ldsning, men deras delaktighet
kan skilja sig at (Axelsson, 2023, s. 47-49; Duek et al., 2022, s. 62). For flersprakiga familjer
kan sprékliga hinder minska mdjligheten vid stod av ldslaxor, vilket kan skapa ojdmlika
forutsittningar att fullfolja ldxan (Duek, 2017, s. 121; Roberts, 2022, s. 12). Detta kan
motverkas genom ldxor som inkluderar familjens resurser (Epstein & Van Voorhis, 2001, s.
186; Svensson & Svensson, 2020, s. 217).

Valet av laromedel och litteratur paverkar ocksé elevers engagemang. Trots att det ar cirka 30
ar sedan Liaromedelsnimnden avskaffades (Johnsson Harrie, 2009, s. 10) synliggdrs det med
dessa studier att det dr svart att avgora vad som utgor ett liromedel av god kvalitet. Lérare viljer
frimst material utifrdn innehéllet, medan vardnadshavare sérskilt lyfter fram behovet av ett
innehall som speglar etnisk och kulturell méngfald for att stérka barns identitet och ldslust
(Reichenberg, 2014, s. 71; Scorer & Vardy, 2024, s. 207). Motivation framstir som en
avgorande faktor for ldsformégan och minskar med aldern (Wigfield et al., 2016, s. 190;
Winberg et al., 2022, s. 463). Inre motivation sdsom lasintresse stodjer ldsutvecklingen, medan
yttre motivation som tivlingar kan ha negativa effekter pa lasformégan (Retelsdorf, 2010, s.
554). Lararens undervisning, familjens engagemang och tillgéngen till bocker 1 hemmet
paverkar elevernas motivation och utveckling (Retelsdorf, 2010, s. 557; Scorer & Vardy, 2024,
s. 210; Winberg et al., 2022, s. 464-465).

Utifrén vad som framkommit i studierna ovan finns det en kunskapslucka nér det giller
forskning som specifikt undersoker ldsléxan i arskurs 1 och hur dess visuella stod, struktur,
instruktioner och sprékliga utformning péverkar flersprakiga elevers mojligheter att forstd och
genomfora ldslaxan. Dock bidrar dessa tidigare forskningsstudier med viktiga perspektiv till
denna studie. Duek et al. (2022, s. 64) framhdller att det rader brist pa forskning om flersprikiga
och nyanldnda elevers egna erfarenheter av ldsundervisning och lédsléxor, vilket innebér att
utmaningar for dessa elever kan bli okénda for ldraren. Detta fOrstirker behovet av att
genomfora denna studie och bidra med kunskap om hur ldslixan som ldromedel i
svenskundervisningen i grundskolans arskurs 1 stodjer flersprikiga elevers ldsutveckling.
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5. Teoretiska perspektiv

I detta avsnitt behandlas vilka teorier och teoretiska perspektiv som studien tar sin utgangspunkt
1. De teorier som valts dr Vygotskys (1978) och Séljos (2014) sociokulturella teori, Kress (2010)
multimodala perspektiv och Cummins (2017) teori om flersprékighet. Anledningen till att de
sociokulturella och flersprékiga perspektiven benimns som teorier beror pa att studien utgar
frdn Vygotskys, Séljos och Cummins teoretiska antaganden och begrepp for att analysera och
tolka studiens resultat. Kress multimodala perspektiv bendmns i denna studie som ett perspektiv
eftersom det anvédnds analytiskt snarare &n som en Overgripande teori for att forklara ett
fenomen. Avsnittet avser att presentera varje teori och teoretiskt perspektiv enskilt och belysa
laslixan utifrdn en sociokulturell teori, ett multimodalt perspektiv och en flersprékig teori.
Avslutningsvis tar avsnittet upp en sammanfattande motivering till valen av teori och teoretiska
perspektiv och deras relevans for studiens syfte och fragestéllningar.

5.1. Sociokulturell teori

Roger Silj6 (2014, s. 48-49), professor i pedagogisk psykologi med inriktning pa lirande och
utveckling i ett sociokulturellt perspektiv, beskriver att sociokulturell teori dr framtagen av Lev
S. Vygotsky. Teorin borjade utformas under 1920-talet och beskriver hur ldrande och
utveckling sker hos manniskan samt har fokus pa hur de tillgodogdr sig praktisk och kognitiv
kunskap (Séljo, 2014, s. 18, 48—49). En av Vygotskys (1978, s. 19, 25, 29) frdmsta tankar
handlar om att ménniskan, till skillnad fran djuren, anvinder redskap 1 relation till sin fysiska
och sociala omgivning. Detta framhaver ocksa Siljo (2014, s. 18, 20) som menar att ménniskan
genom tiderna har anvint redskap for att kompensera for sina begrdnsningar, vilket har
mojliggjort for minniskans utveckling och ldrande. Vidare beskriver Séljo (2014, s. 21) att en
viktig del 1 den sociokulturella teorin &r att individen lér sig 1 sociala sammanhang tillsammans
med andra. 1 det foljande avsnittet kommer Séljos tolkningar och vidareutveckling av
Vygotskys sociokulturella teori att presenteras, men dven utvalda delar av Vygotskys egna
texter.

Enligt Salj6 (2014, s. 29, 80—81) har ménniskan 1 alla tider skapat och anvint artefakter {for att
forsta sin omvarld och verka i den. Detta beskrivs som mediering, vilket innebér att ménniskans
tdnkande, forstdelse och larande sker genom redskap som anvénds i sociala praktiker. Séljo
(2014) namner att det finns artefakter som ar bade intellektuella och fysiska redskap. Spraket
ar det viktigaste medierande intellektuella redskapet och omfattar hur méanniskan anvinder
sprakliga resurser for att tdnka, skapa forstdelse och ldra sig nya saker. Fysiska redskap &r
foremal som ménniskan kan anvédnda praktiskt i sin vardag sidsom verktyg, maskiner och
kommunikationsmedel. Sprékliga och fysiska redskap ar en del av de kulturella resurser som
ménniskan anvinder sig av dagligen (Séljo, 2014, s. 22, 29, 74, 80-82, 233).

Forutom de sprakliga och fysiska redskapen menar Séljo (2014, s. 21) att samspelet med andra
maénniskor dr viktigt for ldrande. Inom en kultur finns befintliga kunskaper och fardigheter och
dessa formedlas 1 sociala sammanhang ddr ménniskor samspelar och anvénder tillgéngliga
redskap (Sdljo, 2014, s. 21-22). I linje med detta beskriver Vygotskij (1995, s. 21-22) hur
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ménniskans fantasi till stor del bygger pa sd kallade ldnade erfarenheter, det vill séga
erfarenheter som inte dr egna utan formedlade genom andra ménniskors berittelser,
beskrivningar och kunskaper. Genom lanade erfarenheter kan individen forestilla sig och forsta
det den aldrig sjélv har upplevt, vilket vidgar forstaelsen bortom de egna erfarenheterna. Siljo
(2014, s. 37) podngterar dven hur viktig kommunikation och interaktion dr mellan méanniskor
for att de ska ta del av kunskaper och fardigheter. Genom att barn lyssnar och iakttar far de en
forstaelse for hur omgivningen ér konstruerad och far pa sa sitt till sig information som é&r
betydelsefull for deras utveckling.

Samspelet mellan ménniskor kan enligt Sdljo (2014, s. 123) ske genom stottning, sé kallad
scaffolding, dir en mer kompetent person agerar och ténker tillsammans med en mindre kunnig
person. Genom kommunikation och interaktion far den mindre kunniga personen stod av den
mer kompetente personen som vigleder uppgiften. For att den mindre kunniga personen ska ta
till sig stottning kravs det att den befinner sig 1 den proximala utvecklingszonen. Vygotsky
(1978, s. 86) ndmner detta som ett viktigt begrepp inom den sociokulturella teorin och forklarar
att denna zon kan forstds som det spann dir den mindre kunniga personen inte klarar av en
uppgift pa egen hand, men kan genomfora den med stdd av den mer kompetente. Scaffolding
utgdr darmed enligt Saljo (2014, s. 123) det konkreta stod som mojliggor larande inom den
proximala utvecklingszonen.

5.2. Multimodalt perspektiv

Det multimodala perspektivet har utvecklats inom den socialsemiotiska teorin och har
formulerats av sprik- och kommunikationsforskaren Gunther R. Kress (2010). Det multimodala
perspektivet utgar fran att skapa mening genom olika modaliteter sdsom skrift, bild och férg
samt att meningsskapande ocksa sker i samspel av dessa modaliteter. Varje modalitet fyller
dérfor en specifik funktion och tillsammans med andra modaliteter ger den en storre forstielse
for omvérlden. Det multimodala perspektivet dr en del av den socialsemiotiska teorin, men dér
fokus framst ligger pé hur flera uttrycksformer samspelar. Den socialsemiotiska teorin & andra
sidan fungerar som en overgripande teori som dven forklarar varfor dessa modaliteter anvénds
pa ett visst sitt och vad de betyder i ett socialt och kulturellt sammanhang. Aven om den
socialsemiotiska teorin hade kunnat anvéndas i form av att ge en mer ingdende analys av
enskilda uttrycksformers betydelse, valdes det multimodala perspektivet eftersom det forklarar
samspelet mellan olika semiotiska resurser (Kress, 2010, s. 1-2).

Multimodala resurser beskriver Kress (2010, s. 1-2, 79) som olika uttrycksformer och kan
exempelvis vara skrift, bild, layout, firg och symboler. Bilder kan exempelvis anvéndas for att
konkretisera ett textinnehdll, medan skriften forklarar det som inte kan visas visuellt. Samtidigt
som férgsittning kan anvdndas for att forstirka ett budskap. Modaliteter erbjuder olika
mojligheter for att skapa mening och detta pdverkar vilka modaliteter som véljs och hur dessa
ska kombineras for att kommunicera ett budskap. Det dr darfor viktigt att modaliteterna
samspelar pd ett tydligt sitt och att varje modalitet ges en specifik funktion. Detta for att

undvika missforstand, till exempel 1 form av att bilder anvinds som dekoration till en text utan
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att ha ett klart syfte (Kress, 2010, s. 79). For att ta till sig ett innehall behover individer olika
uttrycksformer och darfér menar Kress (2010, s. 28) att flera modaliteter behovs for att gora ett
innehall tillgdngligt for alla.

5.3. Teori om flersprakighet

Jim Cummins (2017, s. 52), sprak- och utbildningsforskare, har tagit fram en teori om
flersprékiga elevers sprakutveckling, med fokus pa skillnaden mellan BICS (basic interpersonal
communicative skills) och CALP (cognitive academic language proficiency). Cummins (2017,
s. 29, 48-49, 53) forklarar att BICS dr vardagssprak som innefattar sprak som utvecklas genom
samtal i1 sociala sammanhang medan CALP é&r skolsprak, vilket innefattar muntligt och skriftligt
kunskapssprak som anvinds i skolmiljon. I teorin om flersprakighet innebér det att elever lar
sig behdrska vardagsspraket relativt snabbt, men behdver sprakligt stod for att utveckla det
skolsprak som krévs for att forsta och arbeta med skolans texter och uppgifter. Detta beror pa
att det vardagliga spriket innehéller hogfrekventa ord som kan anvindas tillsammans med
kroppssprak i vardagligt tal. Cummins (2017, s. 92) beskriver att det finns tre nivaer av
ordforrdd, ddr nivd 1 omfattar hogfrekventa ord som utgor cirka 80 procent av skriven text.
Exempel pé sddana ord dr: ndgot, arbete och tid. Kunskapsspriket beskriver Cummins (2017,
s. 48-49, 93) finns & andra sidan pa niva 2 och niva 3. P4 niva 2 finns det ett mer allmént
kunskapsrelaterat ordforrad och denna typ av ord utgdr cirka 8-10 procent i kunskapsinriktade
texter. Exempel pa ett sddant ord pa niva 2 &r: kapitel. De lagfrekventa orden och begreppen
som anviands mer séllan och i mer specifika och skolrelaterade situationer finns pa nivé 3. Dessa
finns framst i informationstexter dir ord som fotosyntes och véxtitare dr exempel pa
lagfrekventa ord. Cummins (2017, s. 60) papekar att flersprakiga elever behover fa stottning i
kunskapsspraket genom visuellt stdd, konkreta upplevelser, modellering av ldraren samt genom
att anvédnda sig av elevernas alla sprak i undervisningen. Dessutom bor ldsundervisningen
kopplas till flersprakiga elevers erfarenheter och anvédnda visuellt stdd for att skapa forstéelse
for skolsprak och innehdll i texter (Cummins, 2017, s. 257).

5.4. Laslaxan utifran sociokulturell och flersprakig teori samt
multimodalt perspektiv

I denna studie kan lasldxan forstds som ett laromedel, vilket enligt Séljo (2014, s. 160) fungerar
som ett medierande redskap inom den sociokulturella teorin. Laromedel kan stddja elevers
larande genom sprakliga och visuella resurser och kan darfor forstds som bdde fysiska och
sprakliga redskap, dér det fysiska redskapet utgors av sjidlva boken, medan ord, begrepp och
symboler ingér i det sprékliga redskapet.

Som tidigare ndmnts sker lasldxan tillsammans med vardnadshavare, vilket kan kopplas till den
sociokulturella teorin dd larande sker med olika redskap i ett socialt ssmmanhang (Siljo, 2014,
s. 21-22). Lérande sker ocksd enligt den sociokulturella teorin genom stottning, scaffolding,
vilket 1 denna studie kan kopplas till hur vél ldromedlet stottar lasutveckling men ocksa till
vardnadshavarnas stottning 1 samband med genomforandet av lasldxan (Séljo, 2014, s. 123).
For flersprakiga elever kan ldslédxan innebédra utmaningar, dd den ofta genomfors 1 hemmet utan
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direkt stod av ldrare och tillsammans med vardnadshavare som eventuellt inte har svenska som
forstasprak. Lisldxan kan dven kopplas till Vygotskys (1978, s. 86) proximala utvecklingszon
dér lasebockerna finns i olika ldsnivaer for att anpassas efter elevernas individuella
lasutveckling och progression.

Liaslédxan kan ocksé ses ur ett multimodalt perspektiv. Modaliteter dr enligt Kress (2010, s. 1—
2) samspelet mellan flera olika uttrycksformer och dérfor ar detta perspektiv relevant i denna
studie eftersom uttrycksformer sa som skrift, bild och layout kommer att analyseras i ldslédxan.
I en léslixa ar texten och dess innehéll det som &r i fokus. Andra modaliteter som exempelvis
bilder, symboler, layout och féargsittning blir darfor sekundira utifran ldslixans syfte men
spelar samtidigt en stor roll for att skapa mening at texten och konkretisera innehallet (Kress,
2010, s. 79).

Utifrén teori om flersprékighet kan 14sldxan forstas som ett sétt att utveckla bade vardagssprak
(BICS) och kunskapssprak (CALP) hos flersprikiga elever. Textinnehallet i1 ldsldxan
representerar skolsprdk och kan dirfor innehélla ord och begrepp som &dr mer ovanliga och
abstrakta, vilket stiller hogre krav pa spraklig forstaelse dn vardagligt tal (Cummins, 2017, s.
48-49, 53). Detta kan innebdra att laslédxan kriaver extra stottning i form av exempelvis visuellt
stod for att gora kunskapsspraket tillgdngligt for flersprakiga elever.

5.5. Sammanfattande motivering av teori och teoretiska perspektiv
Motivet till att den sociokulturella teorin, det multimodala perspektivet och teorin om
flersprakighet valdes framfor andra teorier och teoretiska perspektiv édr att de kompletterar
varandra i forstdelsen av hur ldslédxan fungerar som ett liromedel for flersprakiga elever. Den
sociokulturella teorin (Sdljo, 2014, s. 81, 123) ar relevant f6r denna studie da det belyser ldrande
med hjdlp av medierande redskap 1 ett stddjande sammanhang, det multimodala perspektivet
(Kress, 2010, s. 1-2) synliggdr hur olika uttrycksformer skapar forstaelse och motivation, och
teori om flersprakighet (Cummins, 2017, s. 29) fokuserar pd hur spriklig niva och stottning
paverkar flersprakiga elevers mojlighet att tilligna sig textinnehall. Tillsammans ger teorierna
och det teoretiska perspektivet en bred forstdelse for hur laslédxan kan stodja flersprikiga elevers
lasutveckling. Darmed &r dessa ldmpliga att anvinda da de kopplas till studiens syfte, vilket
handlar om att bidra med kunskap om hur ldsldxan som ldromedel i1 svenskundervisningen 1
grundskolans &rskurs 1 stodjer flersprakiga elevers ldsutveckling genom sin struktur,
tillgidnglighet och sprakliga utformning.

Andra teoretiska perspektiv som Overvdgdes men valdes bort var exempelvis Pavlovs
behavioristiska och Piagets kognitivistiska perspektiv. Séljo (2014, s. 50) beskriver det
behavioristiska perspektivet som en ldarandeteori dir larande ses som en beteendeforédndring
grundad pd ménniskans yttre erfarenheter och inte pd de inre mentala processerna. Darfor
fangas inte samspelet mellan elever och vardnadshavare eller larandet genom redskap och anses
inte relevant for denna studie. Enligt Sdljo (2014, s. 55-56) betraktar kognitivismen ldrande
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som individens aktiva bearbetning av information, dir forstaelse och kunskap konstrueras
genom mentala processer i hjdrnan. Detta perspektiv beaktades eftersom det, likt det
sociokulturella perspektivet enligt Siljo (2014, s. 68), uppmirksammar tinkande som en viktig
del av ldrande. Perspektivet valdes dock bort eftersom denna studie till stor del fokuserar pa
larande som sker i sociala sammanhang genom interaktion, stottning och anvidndning av
medierande redskap, vilket det kognitivistiska perspektivet inte fokuserar lika mycket pa.
Andraspréksdidaktiskt perspektiv kunde ocksa ha wvarit relevant for denna studie, da det
fokuserar pd undervisningsmetoder for andrasprékselever och lérares didaktiska wval
(Skolverket, 2022b, s. 6, 8). Da studien fokuserar pa flersprakiga elevers ldsutveckling ar
Cummins teori om flersprakighet mer 1dmplig eftersom den inriktar sig pa elevers sprikliga
utveckling och behov av stod for att tilldgna sig ett vardags- och kunskapssprék.
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6. Metod

I metodavsnittet behandlas vilka metodval vad géller metodansats, datainsamlingsmetod samt
analysmetod som gjorts samt hur dessa dr motiverade utifran studiens syfte och fragestéllningar.
Under rubriken dokumentanalys som datainsamlingsmetod beskrivs inledningsvis kriterier for
urval och material. Dérefter presenteras innehallsanalys och riktad innehallsanalys som
analysmetod. Avsnittet avslutas med en beskrivning av de etiska dverviganden som gjorts i
studien samt studiens reliabilitet och validitet, inklusive dverviganden om generaliserbarhet
och objektivitet.

6.1. Val av metodansats

Metodansatsen som valdes i denna studie &dr kvalitativ och har tagit utgdngspunkt i studiens
syfte som handlar om att analysera en ldsldxa som ldromedel och synliggdra hur den kan stddja
flersprakiga elevers lasutveckling. Att utga frén studiens syfte och problemformulering 4r enligt
Larsen (2018, s. 32-33) ett vanligt sitt att vdlja metodansats. I denna studie ar syftet inte att
rdkna hur ofta ndgot forekommer, utan att tolka och analysera ldsldxans innehéll. Larsen (2018,
s. 31) beskriver att kvantitativa metoder avser att mita data och fa fram resultat i form av siffror
och statistik. Kvalitativa metoder 4 andra sidan undersoker ométbara egenskaper oftast i form
av text. D& studien avser att granska ldslixans innehdll vad giller laromedlets struktur,
tillgénglighet och sprakliga utformning &r en kvalitativ metodansats ldmplig framfor en
kvantitativ. Den kvalitativa metodansatsen mojliggor en djupare forstdelse av materialets
uppbyggnad och sprakliga utformning. Vidare kommer valet av metodansats att paverka
inriktningen av analysmetod.

6.2. Dokumentanalys som datainsamlingsmetod

Den datainsamlingsmetod som valts till denna studie dr en dokumentanalys, vilket Larsen
(2018, s. 169) beskriver dr en metod som granskar redan befintliga texter och dirmed samlar
forskaren inte in ndgon egen data. Enligt Denscombe (2018, s. 321) betraktas dokument som
en primédr datakélla och kan besta av skrivna texter, digital kommunikation och visuella killor.
Dokumentanalys handlar inte bara om att samla fakta, utan ocksd om att tolka innehéllet och
identifiera underliggande strukturer och betydelser. Stukat (2011, s. 60) forklarar att
dokumentanalys kan anvidndas inom utbildningsvetenskaplig forskning vid exempelvis analys
av laromedel och larobdcker. I denna studie granskas ett 1dromedel, som d kan betraktas som
ett dokument, vilket gor att dokumentanalys dr en ldmplig datainsamlingsmetod. Det material
som analyseras tillhor laromedlet Krumelurkul 1 (Studentlitteratur, u.a.b). Materialet har
samlats in genom fjérrlan via bibliotek samt genom tillgéng till liromedlet 1 hemmiljo, dér det
anvinds som léslixa.

Valet av dokumentanalys som datainsamlingsmetod motiveras av att studiens syfte dr att
granska och analysera ett liromedels innehdll. Fokus ligger ddrmed pa ldromedlets utformning
och innehéll snarare 4n pa larares uppfattningar eller elevers upplevelser av ldiromedlet. Sddana
aspekter hade kunnat undersdkas genom intervjuer eller enkédter, men dessa
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datainsamlingsmetoder beddms som mindre ldmpliga i relation till studiens syfte och
fragestéllningar.

6.2.1. Kriterier for urval

Lasldxan som granskas i denna studie tillhor laromedlet Krumelurkul 1 fran 1aromedelsforetaget
Studentlitteratur (u.d.b). Krumelurkul ar enligt Studentlitteratur (u.d.a) ett 1aromedel i svenska
som &r sprakutvecklande och uppmuntrar till lisstart och ldsutveckling hos elever fran
forskoleklass till &rskurs 3. Laromedlet bestar av en lararhandledning, lasebocker i tre lasnivéer,
laxbok, arbetsbok, bokstavshéfte, bildkort samt digitala dvningar.

Krumelurkul valdes pa grund av att det ar ett relativt nytt liromedel som lanserades ar 2022,
vilket innebdr att det finns begrdnsad granskning av ldromedlets tillgianglighet och dess
forhallande till flersprakighet. Detta dr ocksa ett lairomedel som vi har kommit i kontakt med
som vardnadshavare dé en av oss har haft tillgéng till liromedlet i hemmiljo i form av léslixa.
Dess tillgénglighet for allmédnheten var en avgdrande aspekt till varfor 1aromedlet valdes da det
kan lédnas bade fran bibliotek och koOpas privat. Trots att detta kan ses som subjektiva
urvalsbeslut har valet av material grundats i1 studiens syfte snarare &n vara personliga
preferenser, vilket kan ses som en strdvan mot objektivitet i studien. En annan avgriansning som
gjorts dr att védlja ett laromedel som &r anpassat utifran studiens syfte angdende flersprikiga
elevers lasutveckling. Enligt Ekerstedt och Klangeryd (2023, s. 31), som ar forfattare till
laromedlet Krumelurkuls ldrarhandledning och arbetsbok, dr Krumelurkul framtagen for att
passa elever som ldser enligt kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak. Detta gor det
darfor intressant att ndrmare granska liromedlet 1 denna studie. Urvalet kan ddrmed bidra till
att stidrka studiens validitet, d4 materialet &r anpassat for att besvara studiens syfte och
fragestéllningar vad giller flersprikiga elevers ldsutveckling. Dessutom valdes ett ldromedel
som dr modernt dels 1 sin utformning dér text och berdttande bilder samverkar, men ocksé for
att det speglar dagens samhélle genom att inkludera olika etniciteter och familjekonstellationer.

Krumelurkul 1 viander sig till elever 1 arskurs 1 och valdes pa grund av att materialet riktar sig
till barn som befinner sig 1 borjan av sin ldsutveckling. Detta intresserar oss som ldrarstudenter
da ett av lararens viktigaste uppdrag ar att lara barn att lasa, vilket ocksé bekréftas av Alatalo
(2023b, s. 13). Mot denna bakgrund bedémdes det relevant att analysera ett laromedel som kan
paverka elevers start i lasutvecklingen. Det material som granskas i studien utgdrs av lasebdcker
1 tre olika lasnivaer samt tillhorande ldxbok, vilka i denna studie definieras som lasldxan. Dessa
valdes eftersom de innehdller olika komponenter sdsom texter, bilder, instruktioner och
sprakliga moment som elever och vardnadshavare moter i hemmet. Diarmed mojliggor
materialet analys av visuellt stdd, struktur, tillgénglighet samt presentation av ord och begrepp,
vilket direkt relaterar till studiens fragestédllningar. Lararhandledningen valdes bort att granskas
da den enligt Ekerstedt och Klangeryd (2023, s. 9) 1 huvudsak riktar sig till lararen och framst
behandlar det forberedande arbetet 1 klassrummet, snarare dn utformningen av sjédlva ldsldxan.
Vidare valdes arbetsbok, bokstavshéfte, bildkort och digitala 6vningar bort eftersom dessa inte
anvinds som lédsldxa och dédrmed inte dr direkt kopplade till den del av undervisningen som sker
1 hemmet. Dessa material bedomdes darfor inte bidra till att besvara studiens syfte och
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fragestdllningar. Anledningen till att endast ett liromedel valdes for granskning var att
genomfora en mer fordjupad analys, snarare &n en jamforande studie. Larsen (2018, s. 131)
menar att detta kan bidra till en okad reliabilitet i studien eftersom det mdjliggdr en mer
noggrann och systematisk analys.

6.2.2. Materialbeskrivning

Grundlaggande information om materialet

Krumelurkul ér ett 1aromedel i svenska for elever fran forskoleklass till arskurs 3 som lanserades
ar 2022 och har enligt Studentlitteratur (u.d.a) en inriktning pa individuell och gemensam
lasning samt skrivande med fokus pa att skapa gladje, struktur och trygghet. Krumelurkul ér
uppdelad utifran lagstadiets &rskurser och bendmns som Krumelurkul F, Krumelurkul I,
Krumelurkul 2 samt Krumelurkul 3. Laromedlet ar forankrat i kursplanen for svenska och
svenska som andrasprak samt fokuserar pa respekt for individers olikheter enligt 14roplanens
viardegrund. Ekerstedt och Klangeryd (2023, s. 31) beskriver att liromedlet anvénds for att
stotta elever med svenska som andrasprak genom att forklara centrala ord och begrepp infor
den gemensamma ldsningen med bilder och synonymer i syfte att 6ka forstaelsen for texten.
Genom att ocksa samtala om texten och arbeta med frigor fore, under och efter ldsningen kan
eleverna relatera texten till egna erfarenheter.

Enligt Studentlitteratur (u.a.b) bestar Krumelurkul 1 av en lararhandledning med kooperativa,
sprakutvecklande och multimodala aktiviteter, ldsebdcker som innefattar skonlitterdra
berdttelser 1 tre ldsnivder, lédxbok, arbetsbok med uppgifter utifran -cirkelmodellen,
bokstavshifte, bildkort samt digitala 6vningar. Materialet som anvinds 1 denna studie &r
lasebockerna och laxboken tillhorande ldromedlet Krumelurkul 1.

I lararhandledningen presenterar Ekerstedt och Klangeryd (2023, s. 4-5) ldromedlets forfattare.
Deras bakgrund inom undervisning i flersprékiga klassrum och forskning om lasutveckling
starker valet av ldromedel i denna studie och tyder pa att de har en lamplig kompetens for att
utveckla det. Anna Ekerstedt och Marie Klangeryd éar forfattare till ldrarhandledningen och
arbetsboken. Ekerstedt dr larare, specialpedagog och specialldrare med fokus pa sprak-, 14s- och
skrivutveckling och mottog Svenska Akademins svenskldrarpris 2017. Klangeryd har
erfarenhet av undervisning i flersprakiga klassrum och svenska som andrasprak i arskurserna
1-3. Béda har deltagit i Learning Studies med fokus péa sprakutvecklande arbetssitt. Torsten
Bengtsson dr specialpedagog och barn- och ungdomsforfattare och har skrivit texterna i
liseboken som ska finga elevernas intresse genom de vardagliga hindelserna. Ovriga forfattare
till delar av ldrarhandledningen &r Camilla Hyrefelt, Solveig-Alma Halaas Lyster, Monica
Reichenberg, Niclas Fohlin, Jennie Wilson och Tove Berggren. Hyrefelt &r ldrare i arskurs 1-7
1 svenska och svenska som andrasprak med erfarenhet av nyanldnda elever. Halaas Lyster har
bakgrund som lédrare, specialpedagog, specialldrare och professor och har forskat om
lasutveckling samt lds- och spréksvarigheter hos barn. Reichenberg &r professor emerita och
har forskat om texters begriplighet, lasforstaelse och nyanldndas attityder till utbildning samt
har erfarenhet som ldrare i svenska och svenska som andrasprak. Fohlin &r pedagog,
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specialpedagog samt pedagogisk utvecklingsledare. Wilson &r ldrare och forfattare med
inriktning pa kooperativt ldrande. Berggren ér barnboksforfattare och skrivpedagog (Ekerstedt
& Klangeryd, 2023, s. 4-5). Laxboken é&r skriven av Maria Ekstam, ldrare i rskurserna F—6
(Studentlitteratur, u.d.c). Illustrationerna dr gjorda av Veronica Ljunglof och Anders Lagerdahl,
bada barnboksillustratorer (Ekerstedt & Klangeryd, 2023, s. 4-5).

Syfte, malgrupp och praktisk tillampning

Det Overgripande syftet med Krumelurkul 1 avser att stotta elever i arskurs 1 att knicka
laskoden (Studentlitteratur, u.a.b). Enligt Studentlitteratur (u.d.a) r laromedlet framtaget for att
passa elever som ldser svenska och svenska som andrasprdk. Lasebockerna avser enligt
Studentlitteratur (u.a.b) att frimja 14slust och innefattar cliffhangers for att motivera till vidare
lasning. Léasebokens text, begrepp och bilder bearbetas gemensamt i klassrummet innan den
ovas vidare individuellt. Ekerstedt och Klangeryd (2023, s. 7) beskriver att hogldsningen i
klassrummet utgar fran ldsebokens nivé 3. Tillsammans med ldxboken kan ldseboken dven tas
hem som léslidxa for att fardighetstrina.

Materialets uppbyggnad

Liaseboken och laxboken bygger pd varandra och utgér ldsldxan som eleverna ska gora varje
vecka (Ekstam, 2025, s. 2). Studentlitteratur (u.a.b) och Ekerstedt och Klangeryd (2025, s. 6)
beskriver att 1 Krumelurkul I bestar lasebockerna av texter som samspelar med bilder och de
innefattar tolv berittelser dér varje beréttelse stracker sig over tva kapitel. Varje kapitel bestar
av fyra sidor och totalt omfattar ldseboken 112 sidor samt pa varje sida finns en bild (Bengtsson,
2022a; 2022b; 2022c¢). Samtliga elever féar fo6lja samma beréttelse men de fér en varsin ldsebok
som &r anpassad individuellt utifran tre mojliga lasnivaer. Lasebdckernas nivder bendmns som
lasa latt, 1asa mera och ldsa vidare, dir textmingden varierar beroende pé niva. I ldseboken far
eleverna folja huvudpersonerna, Otis och Luna som borjar arskurs 1, och deras vardagliga
dventyr tillsammans med Lunas fagelspindel Siv, deras familjer och grannen Maria
(Studentlitteratur, u.a.b). Lasebockerna har d&ven gemensamma delar som ar lika utformade pa
alla ldsnivder. Dessa dr omslag, innehdllsforteckning, karaktarsbeskrivning och karta over
karaktdrernas ndrmiljo. I ldsebockerna finns ocksa fyra beskrivande texter som handlar om de
djursorter som finns med i1 de skonlitterdra texterna. De tvé forsta texterna omfattar ett djur pa
tvd sidor och de tva sista texterna har ett djur per sida beskrivet (Bengtsson, 2022a; 2022b;
2022c). Den tillhorande laxboken ar kopplad till laseboken dér ett kapitel 1 ldseboken motsvarar
en lixa. En ldxa bestar av ett uppslag pa tva sidor och innehaller frdgor om textinnehallet i
lasebokens kapitel samt skriv, rit- och riakneuppgifter kopplade till egna erfarenheter och
skrivtekniska moment. Dessutom finns en ruta dér eleven ska fylla i1 vilka dagar som hen har
trdnat pa ldslaxan samt en kommentarsruta for vardnadshavare (Ekstam, 2025). Information om
laseboken finns pa ldsebokens baksida och i1 bdrjan av ldxboken finns instruktioner om hur
laslaxan ska genomforas. Instruktionerna och informationen riktar sig framst till
vardnadshavare (Ekstam, 2025, s. 2-3; Bengtsson, 2022a; 2022b; 2022c).
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Materialets analyserade delar

Lislaxan som analyserades bestar enligt Ekerstedt och Klangeryd (2023, s. 6) av tre ldsebocker
i olika ldsnivder och en gemensam lixbok. Varje ldsebok innehéller 12 fristdende berittelser
uppdelade pa 24 kapitel dir varje kapitel omfattar fyra sidor. De 12 berittelserna hor till samma
handling men &r fristdende fran varandra. Exempelvis hor kapitel 1 och 2 till samma beréttelse.
For att mojliggora en fordjupad analys av materialet gjordes ett urval av kapitel. Sex kapitel har
valts ut till den fordjupade analysen dir tva kapitel (kapitel 1 och 2) finns 1 borjan av
lasebockerna, tva kapitel (kapitel 11 och 12) finns 1 mitten av ldsebdckerna samt tva kapitel
(kapitel 23 och 24) finns i slutet av ldsebockerna. Urvalet gjordes for att fanga en spridning
over hela materialet. Resultatet som redovisas utgar ddrmed frdn dessa kapitel i samtliga tre
nivder av ldseboken samt tillhdrande delar i ldxboken. Detta innebér att det inte ger en
heltickande bild av materialet utan snarare visar vad som ar mest framtrddande i de analyserade
delarna. Gemensamma delar som aterkommer 1 samtliga ldsebdcker, exempelvis omslag,
karaktirsbeskrivning, karta dver karaktdrernas nirmilj6 och fristdende beskrivande texter har
ocksé tagits 1 beaktande i analysen. Laxboken analyserades ocksé utifrdn samma kapitel som
lasebdckerna samt ldxbokens instruktioner till vdrdnadshavare.

Det som har analyserats i materialet ar text och bild, eftersom detta mojliggdr en analys av
visuellt stdd, ldsldxans struktur och instruktioner, ord och begrepp samt hur samspelet mellan
text och bild kan bidra till att vicka och bibehalla flersprakiga elevers intresse for 1asning. Detta
ar 1 relation till studiens syfte och frégestillningar. Genom att analysera kapitel fran
lasebdckerna och ldxbokens borjan, mitten och slut mgjliggérs en undersdkning av hur
lasldxans innehdll och utformning fordndras Over tid. Detta ger fOrutséttningar att se
progressionen fran en mer introducerande och stéttande struktur i borjan av bockerna till ett
mer sjdlvstidndigt ldsande i slutet. Anledningen till att samma kapitel valdes i de tre olika
lasebockerna var for att jimfora de tre ldsnivderna med varandra. De utvalda kapitlen i
lasebockerna motsvarar cirka en fjardedel av materialet och bedoms att tillsammans med
laxbokens utvalda kapitel samt de gemensamma delarna utgora ett tillrdckligt stort
granskningsunderlag for att besvara studiens fragestéllningar.

Forforstaelse kring laromedilet

Eftersom en av oss har kommit i kontakt med ldromedlet tidigare d4 det funnits i hemmet i form
av laxmaterial sd finns en viss forforstdelse av materialet. Vi har ocksa erfarenheter av andra
laslaxor frén tidigare verksamhetsforlagdutbildning (VFU) dér ldararna upplever att vissa
laslaxmaterial ar foraldrade. Det har darfor gjort oss nyfikna pa det nylanserade ldromedlet
Krumelurkul (Studentlitteratur, u.4.a) vars lislédxas upplidgg har ett fokus pa att skapa léslust
med hjélp av igenkdnnande vardagsnéra dventyr. Uppfattningarna om materialet har varit att
laslédxan har en berittelse och karaktirer som verkar tilltalande for elever i1 aldersgruppen F-3.
Genom att titta pa omslaget och bldddra bland bilderna i boken har vi skapat oss en uppfattning
om att berittelsens karaktédrer har olika etniska bakgrunder och olika familjekonstellationer,
vilket kinns modernt och igenkdnnande for elever med annan etnicitet. Hur tidigare
erfarenheter av materialet kan paverka studiens objektivitet diskuteras vidare 1 avsnittet 6.5
Reliabilitet, validitet, generaliserbarhet och objektivitet.
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6.3. Innehallsanalys

Analysen av ldslédxan utférdes genom en kvalitativ innehallsanalys. Enligt Larsen (2018, s. 160,
169) dr detta en systematisk granskning av ett materials innehall. Innehallsanalyser kan vara
kvantitativa, men anvénds oftast kvalitativt for att tolka och forsta innehallet i dokument. Da
studien avser att tolka och analysera ldslixans innehdll framfor att rdkna frekvenser &r en
kvalitativ innehallsanalys passande. Enligt Hsieh och Shannon (2005, s. 1277) kan kvalitativ
innehéallsanalys delas in i tre huvudsakliga inriktningar: konventionell, riktad och summativ.
Samtliga inriktningar anviands for att tolka och forsta innehallet 1 texter. I en konventionell
innehallsanalys skapas kategorierna utifran det insamlade materialet. Vid en riktad
innehéllsanalys anvinds en befintlig teori eller tidigare forskning som utgangspunkt for att
faststdlla kategorier. En summativ innehdllsanalys innebér att forskaren forst raknar ord eller
specifikt innehéll i materialet for att sedan tolka vad dessa betyder i sin kontext. Till denna
studie har en riktad innehéllsanalys valts som analysmetod och kommer beskrivas mer ingdende
nedan.

6.3.1. Riktad innehallsanalys som analysmetod

Riktad innehallsanalys &r enligt Hsieh och Shannon (2005, s. 1281) ett sétt att utfora textanalys
med hjélp av en teori eller tidigare forskning dér teorin vigleder hela analysprocessen. Denna
studie utgick fran sociokulturell teori, multimodalt perspektiv och teori om flersprakighet och
dérfor var en riktad innehallsanalys relevant som analysmetod for att besvara studiens syfte och
fragestdllningar. Utifrn teori kan relevanta kategorier tas fram och ge ett underlag for det
kodningsschema som sedan anvinds i analysen. Detta kallas enligt Marying (2000, refererad i
Hsieh och Shannon, 2005, s. 1281) for deduktiv kategoritillimpning. Enligt Potter och Levine-
Donnerstein (1999, refererad i Hsieh och Shannon, 2005, s. 1281) ar tillvigagangssittet att
forskaren forst identifierar nyckelbegrepp som blir analysens dvergripande kodningskategorier
och sedan tas koder och kodkriterier fram for hur dessa begrepp ska tolkas och identifieras 1
materialet. Denna studie utgick fran analysstegen ovan och identifierade, utifrdn det teoretiska
ramverket, foljande nyckelbegrepp: visuellt stdd, struktur och instruktioner, ord och begrepp
samt intresse och motivation. Dessa utgjorde de Overgripande huvudkategorierna i
kodningsschemat. Varje huvudkategori operationaliserades genom att tydliga koder och
kodkriterier formulerades. Koderna utgjorde en beskrivning av vilka aspekter 1 materialet som
skulle identifieras och analyseras, medan kodkriterierna angav de kdnnetecken som behovde
vara uppfyllda for att kunna placeras inom en specifik kod. Operationaliseringen utgick fran
studiens frigestillningar och teoretiska ramverk. Studiens fragestéllningar &r foljande:

e Vilka typer av visuellt stod sdsom bilder, symboler och layout féorekommer 1 ldsldaxan,
och hur ér dessa utformade for att stodja flersprakiga elevers textforstaelse?

e Hur ger laslixans struktur och instruktioner stod till flersprakiga elever och deras
vardnadshavare?

e Vilka centrala ord och begrepp introduceras i ldslédxan, och hur presenteras och
forklaras de for att vara tillgéngliga for flersprakiga elever?
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e Hur anvénds text och bild i ldsléxans utformning for att vicka och bibehalla
flersprakiga elevers intresse for ldsning?

Den forsta huvudkategorin, visuellt stod, byggde pd hur ldslédxans visuella stod sdsom bilder,
symboler och layout stodjer textforstaelse och detta kopplades till studiens forsta fragestillning.
For att analysera detta delades huvudkategorin in i fyra mer specifika koder: bild som stodjer
textforstaelse (V1), sekvens- eller handlingsstod (V2), symboler och grafiska markorer (V3)
samt layout (V4).

Kod V1 avser bild som stodjer textforstaelse. Detta avser att undersoka om bilden aterger en
handling, karaktér eller miljé som forekommer i texten.

Kod V2 avser sekvens- eller handlingsstdd. I denna kod analyseras om flera bilder anvands for
att visa ett handelseforlopp eller en kronologisk ordning.

Kod V3 avser symboler och grafiska markorer. Denna kod undersoker forekomsten av grafiska
element som tal- och tankebubblor, pilar, namnskyltar eller andra symboler som identifierar
karaktirer, visar vem som talar eller fortydligar vad som sker.

Kod V4 avser layout. I denna kod analyseras hur textens och bildernas utformning péverkar
laslighet och forstaelse. Det innefattar bedomning av typsnitt, textstorlek, radavstand samt
bildens storlek och placering i relation till texten.

Den andra huvudkategorin, struktur och instruktioner, byggde pa hur lidslédxans struktur och
instruktioner ger stod till flersprakiga elever och deras vardnadshavare. Detta kopplades till
fragestdllning 2. Denna huvudkategori innefattar ockséd fyra koder: forutsdgbar struktur (S1),
textens dverskadlighet (S2), explicit instruktion (S3) och bildstdd till instruktion (S4).

Kod S1 avser forutségbar struktur. Detta avser om materialet har ett dterkommande uppligg
och en progression mellan kapitel som gor det littare for elever och vardnadshavare att folja
boken.

Kod S2 avser textens Overskadlighet. Denna kod undersdker meningsstruktur, styckesindelning
och radbrytningar som skapar tydlighet i texten.

Kod S3 avser explicit instruktion. I denna kod undersoks om det finns tydliga instruktioner om
hur uppgiften ska genomforas och i vilka steg, tydlig arbetsgdng samt instruktioner riktade till
vardnadshavare.

Kod S4 avser bildstdd till instruktion. Denna kod avser bilder eller symboler som visar hur
uppgiften ska genomforas.

Den tredje huvudkategorin, ord och begrepp, byggde pa hur ldsldxans ord och begrepp
presenteras och forklaras 1 ldsldxan for att vara tillgdngliga for flersprékiga elever, och detta
kopplades till studiens tredje fragestidllning. Denna huvudkategori innefattar fyra koder: ordtyp
(O1), introduktion av ord (02), forklaring av ord (O3) samt repetition av ord (O4).
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Kod O1 avser ordtyp. Denna kod anvinds for att undersdka om vardagssprék och skolsprak
anvénds i ldsldxan och om orden &r korta eller langa samt hog- eller 1dgfrekventa.

Kod 02 avser introduktion av ord. Detta avser att identifiera vilka centrala ord och begrepp
som introduceras 1 lasldxan.

Kod O3 avser forklaring av ord. Denna kod analyserar hur ord och begrepp forklaras i texten.
Kod O4 avser repetition av ord. I denna kod analyseras hur centrala ord och begrepp
aterkommer 1 texten och mellan kapitel.

Den fjirde huvudkategorin, intresse och motivation, byggde pd hur ldslédxans text och bild
anvindes i ldsldxans utformning for att vicka och bibehalla flersprakiga elevers intresse for
lasning, och detta kopplades till studiens fjarde fragestdllning. Denna huvudkategori innefattar
fyra koder: berittelsens handling och spanning (I1), igenkénning och representation (12),
engagemang (I3) samt variation (14).

Kod I1 avser berittelsens handling och spdnning. Denna kod analyserar om texten har en
handling med &aterkommande karaktirer och mysterier samt clifthangers som avslutar
berittelsen pa ett sétt sa att 14saren vill fortsétta l14sa.

Kod 12 avser igenkdnning och representation. Koden anvinds for att identifiera vardagsnira
situationer och méngfald i karaktérer.

Kod 13 avser engagemang. Denna kod anvinds for att analysera om text och bilder skapar
engagemang i ldsningen.

Kod 14 avser variation. Koden anvinds for att analysera variation i texttyper, bilder och
uppgifter som eleverna moter.

Efter att huvudkategorierna fétt tillhdrande koder och kodkriterier sammanstélldes de till ett
kodningsschema. Ett sddant schema fungerar som ett analysinstrument som, enligt Boréus och
Kohl (2018, s. 58), tydliggdr vad 1 materialet som ska noteras. Kodningsarbetet 1 denna studie
tog utgdngspunkt i en strategi som enligt Hsieh och Shannon (2005, s. 1282) innebar att
kodningen péborjas direkt utifrdn redan framtagna koder. En initial kodning utifran
kodningsschemat gjordes forst enskilt av forskarna for att synliggoéra eventuella justeringar av
koderna. Nar kodningsschemat testades uppméarksammades mindre justeringar av koderna 1
schemat. Data som inte kan kodas ska enligt Hsieh och Shannon (2005, s. 1282) identifieras
och analyseras senare for att avgdra om de representerar en ny kategori eller en underkategori
till en befintlig kod. I denna studie f6ljdes detta steg genom att material som inte kunde kodas
utifran det forutbestimda kodningsschemat identifierades och dokumenterades. Detta material
analyserades 1 relation till studiens fragestillningar och teoretiska ramverk for att avgéra om de
indikerade behov av en ny huvudkategori eller kunde integreras som en underkategori inom
befintliga koder. Ingen ny huvudkategori identifierades, men en komplettering till kodkriteriet
for koden: bild som stodjer textforstaelse (V1) tillades eftersom det tidigare kodkriteriet inte
inneholl en text-bild-koppling kring miljon.

Darefter bearbetades materialet gemensamt av forskarna utifrén kodningsschemat, vilket enligt
Boréus och Kohl (2018, s. 6) innebir att koder fran kodningsschemat fors in och noteras i
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materialet. Efter den gemensamma kodningen sorterades det kodade materialet utifrdn
huvudkategorierna, vilket tydliggjorde vilka delar av materialet som horde till respektive
kategori och utgjorde underlag for resultat, analys och diskussion. Enligt Hsieh och Shannon
(2005, s. 1278) ar denna systematiska klassificeringsprocess nddvindig for att identifiera
monster 1 materialet.

6.4. Etiska overvaganden

Studien f6ljer Vetenskapsradets riktlinjer om god forskningssed. God forskningssed innebdr att
forskning bedrivs ansvarsfullt med kunskap om och tillimpning av etiska principer och regler
(Vetenskapsréadet, 2024, s. 4). Dé detta dr en laromedelsanalys finns inga kénsliga uppgifter
eller forskningsdeltagare att ta hénsyn till. Detta innebar att dvervdganden kring till exempel
samtycke och sekretess inte har behovts tas i beaktande. Daremot har hinsyn tagits till
upphovsrittsliga principer genom att ldromedlets innehdll citeras korrekt med tydliga
referenser. Efter kontakt med avdelningen Avtal och Rittigheter pa laromedelsforetaget
Studentlitteratur framgick det att illustrationer inte far publiceras digitalt pa grund av
rattighetsskél. Darfor publiceras inga illustrationer 1 detta examensarbete. Forskarna har
genomgaende intagit en professionell och etisk héllning géllande en medvetenhet kring vér
egen forforstéelse, tolkningar och hantering av materialet. Vid eventuell kritik berdrs det
didaktiska innehallet snarare an att forfattarna och ldromedelsforetaget kritiseras.

Som nidmnts tidigare har ett liromedel valts 1 stéllet for flera for att bidra med en fordjupad
kunskap snarare 4n en bredare laromedelsjimforelse. Studien bedoms dérfor uppfylla
nyttoaspekten eftersom granskningen ger en djupare kunskap om hur en ldsléxa kopplad till ett
liromedel kan gynna flersprékiga elevers ldsutveckling. Nyttoaspekten handlar enligt
Vetenskapsradet (2024, s. 20, 58) om att forskning ska bidra med kunskap som individer,
yrkesprofessioner eller samhéllet kan dra nytta av och att den &r proportionerlig till de resurser
som anvénts och de risker som kan uppstd. Genom att synliggora hur laslédxans struktur,
tillgdnglighet och sprékliga utformning kan fungera stodjande for flersprakiga elevers
lasutveckling kan studiens resultat vara relevanta for ldrare och ldrarstudenter vid val av
liromedel. Dessutom kan studien bidra med kunskap till forskningsfiltet eftersom det saknas
relevant forskning inom omrédet.

6.5. Reliabilitet, validitet, generaliserbarhet och objektivitet

Reliabilitet, eller tillforlitlighet, handlar enligt Larsen (2018, s. 131) om hur pass palitlig och
noggrann en undersokning dr. Detta betyder 1 var studie att analysen kan utforas av en annan
forskare och fa liknande resultat eftersom studiens analysprocess ér tydligt redovisad. Larsen
(2018, s. 131) menar att trovirdighet hos forskaren &r en aspekt som paverkar reliabiliteten
eftersom olika forskare kan tolka materialet pd olika sétt. For att stirka trovéardigheten i denna
studie granskas materialet av tva forskare, vilket gor att materialet synliggors ur tva perspektiv
och inte utifran en forskares subjektiva tolkning. Forskarna har vid ett tillfdlle kodat materialet
enskilt, de enskilda kodningarna jimfordes och lag dérefter till grund for justering av det
gemensamma kodningsschemat. Datamaterialet som granskas &r ett dokument, vilket enligt
Larsen (2018, s. 61-62) gor datainsamlingen ofordnderlig och kan dérfor bidra till viss stabilitet
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kring studiens resultat. Samtidigt kan rddande normer foréndras, vilket gor att dokument kan
uppfattas olika over tid. Det dr svért att garantera fullstindig reliabilitet i en innehéllsanalys
eftersom forskarens perspektiv och egna tolkningar inte gar att undvika (Larsen, 2018, s. 131).
Dock beddms reliabiliteten i studien som god da analysen genomforts noggrant och
systematiskt med utgdngspunkt i ett kodningsschema och tva forskares perspektiv.

I en forskningsprocess dr det enligt Larsen (2018, s. 129) viktigt att se till studiens validitet och
tillforlitlighet. Aven validiteten kring dokumentira killor bor tas i beaktande. Enligt
Denscombe (2018, s. 328) handlar detta om ifall dokumentets innehall &r trovardigt och om det
ar fritt fran varderingar. I denna studie har ldsléxan kontrollerats utifran dessa kriterier och
innehéllet anses trovérdigt eftersom det ar kopplat till ldroplanen och ldromedelsforetaget
Studentlitteratur. Det gar dock inte att komma ifran att detta dokument &r fritt frén varderingar
eftersom ldromedel och ldroplanen kan spegla normer, prioriteringar och stéllningstaganden
bland dem som utformat dokumenten. Generellt syftar validitet till studiens giltighet och
relevans, men 1 kvalitativa studier berdr den snarare bekréftelsebarhet, trovirdighet och
overforbarhet. Bekriftelsebarhet innebér att studiens slutsatser kan kopplas till det insamlade
materialet (Larsen, 2018, s. 129). I denna studie anses dérfor ldsldxan vara ett tillrackligt
underlag for analysen samt fOr att besvara studiens syfte och fragestéllningar. Larsen (2018, s.
129) menar att trovirdighet i kvalitativa studier handlar om att forskarens tolkningar ar
relevanta i forhallande till det studerade sammanhanget. For att gora forskarnas tolkningar
giltiga har flera teoretiska perspektiv anvénts vid analysen, vilket starker studiens validitet.

Overforbarhet avser i vilken utstrickning resultaten kan &verforas till liknande sammanhang
(Larsen, 2018, s. 129). For denna studie innebér detta att resultaten kan fungera som végledning
for hur andra lisldxor kopplade till ett laromedel kan vara utformade. Generaliserbarheten ar
dock begrinsad eftersom studien bygger pa ett specifikt liromedel. D4 studien bygger pa en
kvalitativ innehallsanalys med ett strategiskt urval &r statistisk generalisering inte mojlig. I
stillet kan resultaten ses som analytiskt generaliserbara och kan ha Overforingsvirde till
liknande sammanhang (Thornberg & Fejes, 2024, s. 298). Aven om validitet kan vara svart att
faststdlla, ger den kvalitativa riktade innehéllsanalysen goda forutsittningar for att undersoka
studiens syfte och fragestéllningar.

Objektivitet dr enligt Larsen (2018, s. 15) att forskaren haller distans till det som studeras, det
vill sidga inte ldgger in nagra personliga véarderingar 1 det som undersoks. Eftersom ménniskan
har olika vérderingar och erfarenheter dr objektivitet svért att uppna i1 en studie. Valet att
analysera ett specifikt ldiromedel 1 denna studie kan innebéra att studien har svért att uppna
fullstindig objektivitet eftersom forskarna har tidigare erfarenheter och uppfattningar om
materialet. For att 6ka objektiviteten 1 den hér studien har analysprocessen tydligt framstallts 1
syfte att synliggora de val som gjorts. Genom att visa hur slutsatserna har dragits ur materialet
ges lasaren mdjlighet att sjdlv bedoma analysens rimlighet. Dessutom har analysen tagit stod 1
teoretiska perspektiv och tidigare forskning snarare &n personliga uppfattningar.
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7. Resultat och analys

Foljande avsnitt presenterar studiens resultat tillsammans med en analys kopplad till studiens
teoretiska ramverk: sociokulturell teori, multimodalt perspektiv samt teori om flersprikighet.
Resultatet presenteras utifran kodningsschemats huvudkategorier diar samtliga teorier och
teoretiska perspektiv anvédnds 1 analysen av resultatet. Kodningsschemat gar att se 1 sin helhet 1
bilaga C. Resultatet som redovisas utgar fran kapitel 1-2, 11-12 och 23-24 i ldsebokens alla tre
nivaer samt laxboken, vilket dérfor inte ger ett heltickande resultat utan visar vad som &ar mest
forekommande i1 de utvalda analyserade delarna. Generella delar av ldseboken sdsom framsida,
baksida, inledande uppslag om karaktirer och miljo, beskrivande texter samt ldxbokens
instruktioner till vardnadshavare har i vissa fall anvénts for att fa en béttre helhet av materialet.
Citat lyfts fram i resultatet for att resonera kring text och bild eftersom bilder frén ldromedlet
inte far publiceras. Exempel som presenteras i resultatet kommer inte ske fran alla ldsebokens
nivaer utan endast de som anses mest centrala kommer att lyftas fram.

7.1. Visuellt stod

Huvudkategorin visuellt stod dr kopplad till studiens forsta fragestillning: Vilka typer av
visuellt stod sdsom bilder, symboler och layout forekommer i ldsldxan, och hur dr dessa
utformade for att stodja flersprakiga elevers textfOrstaelse? Nedan visas studiens
kodningsschema, se tabell 1, med koder och kriterier for den forsta huvudkategorin visuellt
stod.

Tabell 1. Kodningsschema och frdagestdllning Visuellt stod

1. Vilka typer av visuellt stod sisom bilder, symboler och layout forekommer i
lasldxan, och hur ir dessa utformade for att stodja flersprakiga elevers

textforstielse?
Huvudkategori Kod Kodkriterium
. . Bild som stodjer Bild visar handling, karaktérer eller
Visuellt stod Vi o e . .
textforstaelse miljé som férekommer 1 texten.
Visuellt stid Vo Sekv§ns— el'l‘er Bilder?a pa upf?slaget visar ordning
handlingsstod eller hiandelseforlopp.
Tal/tankebubblor, pilar, namnskyltar
) . Symboler och grafiska | eller symboler som identifierar
Visuellt stod V3

markorer karaktérer, visar vem som talar eller

vad som sker.

Typsnitt, textstorlek, radavstand,
Visuellt stod V4 | Layout bildstorlek och placering av bild 1
relation till text.
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7.1.1. Bild som stodjer textforstaelse - V1

I samtliga kapitel i ldsebokens tre nivaer forekommer bilder som stddjer textforstaelse. Visuellt
stod ér enligt Cummins (2017, s. 60, 257) teori om flersprakighet viktigt for flersprakiga elever
for att utveckla ett skolsprak, men ocksa for att skapa forstaelse for textinnehéll. Bilderna visar
i de flesta fall en handling, karaktirer eller miljo som forekommer i texten. Detta pavisar, i linje
med det multimodala perspektivet, ett samspel mellan olika modaliteter for att skapa mening
och dér bilder anvénds for att konkretisera ett textinnehall (Kress, 2010, s. 1-2).

Bild visar handling

Till stor del stodjer bilderna textens innehall. Det varierar dock hur stor del av texten som
aterspeglas 1 bilden. I borjan av niva 1 finns exempel dir samtliga tvd meningar aterspeglas i
bilden, men ofta visar bilderna endast att en del av texten kan kopplas till bilden. Exempelvis i
forsta kapitlet i 1asebokens niva 1 visas en bild pa huvudkaraktiren Otis som ligger under en
buske. Tillhorande text pé sidan bestar av tva meningar:

“Har ar Otis.”
“Otis och Luna leker.” (Bengtsson, 2022a, s. 9).

I detta fall kopplas sdledes bara meningen “Hér &r Otis” till bilden (Bengtsson, 2022a, s. 9).
Aven om det endast ir en mening som aterspeglar vad som finns i bilden, finns en bild-text-
koppling. Ur ett multimodalt perspektiv (Kress, 2010, s. 1-2) kan detta tolkas som att bilden
endast konkretiserar delar av texten, vilket medfor att texten forblir den primédra béraren av
berittelsens innehall medan bilden fungerar som ett kompletterande stdd. Det finns dock vissa
bilder som har en svagare textkoppling. Exempel pa detta &r i kapitel 12 i ldsebokens niva 1 dar
bilden illustrerar en fikastund mellan Otis, Luna och Maria, och dir hunden Hero ligger pa
golvet och tuggar pa ett ben. Maria tittar pa Otis, men i texten stér det att “Maria tittar pd Hero.”
(Bengtsson, 2022a, s. 57). Sedan foljer en dialog pé tre meningar mellan Otis och Maria som
skulle kunna kopplas till handlingen, vilket indirekt kopplar samman bild och text (Bengtsson,
2022a, s. 57).

I niva 2 finns ett exempel pa en bild dér karaktidrerna Luna, Lunas pappa och Otis ses bakifran
gdende mot ett lidgenhetshus. Samma sak upprepas hdr att det finns en dialog mellan
karaktirerna som till viss del kan koppla samman bild och text med handlingen. Ovriga
meningar handlar om att Luna ska &dta och att Otis och Luna ska borja ettan, vilket inte
representeras i bild (Bengtsson, 2022b, s. 11). Ett exempel fran niva 3 dr i slutet av boken dér
bilden visar att eleverna i Otis och Lunas klass star tillsammans och Otis och Luna har ett
neutralt ansiktsuttryck. En mening som finns med 1 texten &r: “Otis och Luna ser pa varandra
och ler” (Bengtsson, 2022c, s. 111). Denna mening gér inte att urskonja 1 bilden déd Otis och
Luna varken tittar pd varandra eller ler. Ddremot ndmns karaktdrerna 1 texten dir de for en
dialog som kopplas till handlingen, vilket ger en viss koppling mellan bild och text. Detta géller
ocksé pd samma sida i niva 1 och 2, d4 textens innehdll indirekt inte representerar vad som finns
pa bilden (Bengtsson, 2022a, s. 111; 2022b, s. 111; 2022¢, s. 111). Detta kan tolkas enligt det
multimodala perspektivet som att samspelet mellan modaliteterna inte dverensstimmer och att
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bilden kan riskera att bli en dekoration snarare dn ett stod for att forsta textinnehallet (Kress,
2010, s. 79). Inom den sociokulturella teorin kan detta tolkas som att elever behover stdd fran
en mer kompetent person for att forsta innehdllet genom att samtala om bild och text (Siljo,
2014, s. 123).

I lixboken forekommer ibland samma bilder som finns i1 ldsebokens samtliga nivéer.
Exempelvis i ldxa 11 och 12 finns bilder som ocksa aterfinns i kapitel 11 och 12 i ldsebokens
samtliga nivaer (Ekstam, 2025, s. 24, 27; Bengtsson, 2022a, s. 53, 57 2022b, s. 53, 57; 2022c,
s. 53, 57). I exempelvis ldxa 11 &r laxuppgifterna kopplade till textens handling i ldsebokens
kapitel 11 och foljande frigor stills:

“1. Vad gor Otis och Luna inomhus?”
“2. Vem kastar en pinne?”” (Ekstam, 2025, s. 24).

Bilden som finns med i lixboken visar en bild pa hunden Hero som jagar en kanin. Bilden finns
med 1 lasebokens kapitel 11 och &r darfor till viss del kopplad till texten indirekt, &ven om bilden
inte exakt visar det som fragorna tar upp (Ekstam, 2025, s. 24; Bengtsson, 2022a, s. 53; 2022b,
s. 53; 2022c¢, s. 53).

Bild visar karaktarer

Bild och text som tydliggor karaktédrer dr bland annat den karaktdrsbeskrivning som finns i
borjan av samtliga ldsebocker. Dér presenteras bokens karaktarer med hjélp av tecknade portrétt
av huvudkaraktirerna, deras familjer och husdjur. Uppslaget innehaller visuellt stod dir varje
karaktér representeras genom en bild som motsvarar den skrivna texten. Varje bild presenteras
med namn och en relationsmarkering, till exempel “mamma’ och "virldens bésta hund”, vilket
ger en bild-text-koppling som visar karaktérer (Bengtsson, 2022a, s. 4-5; 2022b, s. 4-5; 2022c,
s. 4-5). Detta kan forstds utifran ett multimodalt perspektiv (Kress, 2010, s. 1-2, 79) da
kombinationen av bild och text forstds som ett samspel mellan olika modaliteter dér bild och
text tillsammans bidrar till meningsskapande. Genom att karaktérerna presenteras bade med
bild och text kan det tolkas som att bilderna fungerar som en konkretisering av textens innehéll
och didrmed stodjer elevernas forstaelse av vilka karaktérer som ingar 1 berittelsen.

I laseboken pd niva 1 presenteras dven nagra av karaktdrerna med text och bild. Exempel pé
detta dr 1 kapitel 2 dér en bild pa Otis, Maria och hunden Hero visas med tillhérande text:

“Hér ar Maria.” (Bengtsson, 2022a, s. 13).

Denna typ av presentation av karaktirer med bild och text finns endast i nivd 1. Bilderna i
lasebockerna pa samtliga nivder illustrerar ddremot till stor del de karaktirer som nimns i
texten. Ett exempel dr i kapitel 11 1 samtliga laseboksnivaer dar karaktdrerna Otis, Luna, Maria
och Hero finns representerade i bade bild och text (Bengtsson, 2022a, s. 51;2022b, s. 51; 2022c,
s. 51). Nér karaktdrer representeras med bade bild och text kan detta ses ur ett multimodalt
perspektiv, da bilden forstarker textens innehall (Kress, 2010, s. 1-2). Detta kan antas bidra till
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att elever littare kan folja beréttelsen och forsta vilka karaktarer som deltar i handlingen. Det
finns alltid minst en karaktér per sida som beskrivs badde med bild och text, fast andra karaktérer
kan vara representerade i texten eller pé bilden. Ett exempel pa en svagare bild-text-koppling
ar 1 laseboksniva 3 dér Otis 1 bilden stir ensam framfor en spegel och spelar ett instrument. Den
tillhérande texten niamner inte bara Otis utan dven mammorna Elin och Siri, Luna samt Lunas
familj (Bengtsson, 2022c¢, s. 107). Ett motsatt exempel ndr karaktérerna i stéllet finns
representerad 1 bild men inte 1 text dr 1 kapitel 2 pa ldseboksniva 1 déar Lunas tre husdjur ar
representerade 1 bild men endast en omndmns i texten (Bengtsson, 2022a, s. 14). Ur ett
multimodalt perspektiv kan detta tolkas som att texten ibland dr den del som bdr mest
information medan bilden kompletterar och forstirker delar av textinnehdllet eller tvirtom,
vilket &r 1 linje med Kress (2010, s. 1-2, 79) resonemang om att olika modaliteter har olika
meningsskapande funktioner.

Bild visar miljo

Bild och text som tydliggér miljon i ldsebdckerna presenteras inledningsvis pa samtliga nivaer
genom ett uppslag med en karta dver karaktirernas ndrmiljo. Uppslaget visar en tecknad
oversiktsbild av ett bostadsomrade och dess omgivningar. I bilden finns olika platser markerade
med text, till exempel “’skola”, ”park™, och ’sj6”. I bildens nedre del syns Otis och Luna som
star vid en byggnad markerad med ordet ”hoghus™ och “garage” (Bengtsson, 2022a, s. 6-7;
2022b, s. 6-7; 2022¢, s. 6-7). Uppslaget innehaller en tydlig bild-text-koppling dér varje plats
1 miljon representeras genom bade en bild och ett skrivet ord. Detta kan ses ur ett multimodalt
perspektiv (Kress, 2010, s. 79) dé bilden ger en dverblick av miljon medan texten namnger

platserna, vilket kan tolkas som att modaliteterna samspelar med varandra for att skapa mening.

Bilderna tillsammans med texten i lisebokens alla nivéer ger till stor del forstaelse for 1 vilken
milj6 som handlingen utspelar sig, med undantag for vissa bilder dir texten behover forstarka
var karaktirerna befinner sig. Ett exempel pa avsaknad av bild-text-koppling ar i kapitel 24 pa
samtliga nivaer diar Luna &r avbildad fran midjan och uppéat med ett gront buskage bakom sig.
Har finns ingen beskrivning 1 texten av var Luna befinner sig och det skulle darfor kunna tolkas
att hon dr utomhus pé grund av busken som &r bakom henne. Tidigare i kapitlet far ldsaren 1
nivd 2 och 3 dock veta att de befinner sig inomhus i idrottshallen som ar pyntad med blommor
och blad, men i niva 1 framkommer inte detta (Bengtsson, 2022a, s. 110; 2022b, s. 110; 2022c,
s. 110). Nir bilden inte kan kopplas till texten kan detta tolkas som att modaliteterna inte stodjer
varandra ur ett multimodalt perspektiv (Kress, 2010, s. 79) och riskerar darfor att
meningsskapandet forsvagas. Utifran den sociokulturella teorin kan detta uppfattas som att
elever kan behova stdd 1 tolkningen av bild 1 forhallande till text, exempelvis genom
kommunikation med en mer kompetent person. Detta kan forstds som en form av stottning dér
exempelvis vardnadshavare hjdlper eleven att tolka relationen mellan bild och text (Séljo, 2014,
s. 123).

Kopplingen mellan bild och text som tydliggdér miljon i nivd 1 framkommer inte i bdrjan av
boken dé texten inte beskriver miljon. Dérefter ndmns kopplingen ibland 1 form av meningar
som antyder pa att de befinner sig 1 en viss miljo, exempelvis 1 kapitel 11:
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”Otis och Luna leker.”
- Ni kan vél ga ut, sdger Siri.” (Bengtsson, 2022a, s. 52).

Meningen Otis och Luna leker” avgor inte var de dr, utan det ar forst nir Siri séger att de ska
ga ut som det kan kopplas till att de dr inomhus och det blir en bild-text-koppling. Detta
tydliggdrs ocksé av den tillhorande bilden som visar Otis och Luna lekande pa golvet med olika
leksaker. Har samverkar modaliteterna bild och text, vilket kan forstas utifran det multimodala
perspektivet ddr mening uppstar genom flera samverkande modaliteter (Kress, 2010, s. 1-2).

P& niva 2 far lasaren fler ledtradar i texten som gor att bild och text tydligare visar vilken miljo
som handlingen utspelar sig i. Har &r samma inledande meningar for niva 2 som presenterades
tidigare for niva 1:

”Luna &r hemma hos Otis.”

“De har lekt inomhus hela dagen.”

“Siri kommer in i rummet.”

“- Nu fér ni ga ut och fa lite frisk luft, sdger hon.* (Bengtsson, 2022b, s. 51).

Texten i niva 2 beskriver att de dr inne eftersom orden hemma, inomhus, rummet och ga ut
finns med. Detta blir darfor en starkare bild-text-koppling 1 niva 2 eftersom miljébeskrivningen
1 texten dr mer detaljerad. P4 nivd 3 blir miljobeskrivningarna utforligare och mer detaljerade
nér textmingden 0kar. Det som ndmns 1 texten finns till stor del med i bilden och ger en bild-
text-koppling av miljon. Dock illustreras inte alla detaljer som beskrivs i texten. Ett exempel ar
1 kapitel 11 dér bilden illustrerar Otis, Luna och Hero samt en pojke med mossa och en hund
utomhus. Texten beskriver att det &r kallt och blasigt ute och “Loven faller ner fran traden och
virvlar runt pa marken” (Bengtsson, 2022c, s. 52), vilket inte syns pa bilden. Aven orden
lekplats och lyktstolpe forekommer i texten men syns inte 1 bilden (Bengtsson, 2022c, s. 52).
Ur ett multimodalt perspektiv kan detta forstas som att texten i hdgre grad bér information om
miljon, medan bilden ger en mer generell beskrivning av miljon (Kress, 2010, s. 79).

7.1.2. Sekvens- eller handlingsstod - V2

I samtliga kapitel i ldsebokens tre nivéer forekommer sekvens- eller handlingsstod. Bilderna pé
uppslagen i alla nivaer visar sekvenser med tvd bilder som foljer en viss ordning av en hdndelse.
Detta sker i majoriteten av uppslagen, dér ett exempel ar fran kapitel 24 dir den forsta bilden
visar Otis och Lunas klass som star pd en scen och ldraren sitter vid ett piano vid sidan av. Otis
och en annan elev héller i ett instrument. P4 nésta bild i uppslaget stdr Otis och tva
klasskompisar och spelar pd instrumenten. Detta kopplar ihop bilderna eftersom de forst stir
gemensamt pa en scen och sedan stir nigra elever och upptrider sjilva. Aven instrumenten
kopplar ithop de tvd bilderna och tydliggor ett hdndelseforlopp dér eleverna forst ses st
tillsammans med instrumenten pa forsta bilden och sedan ses de spela pa andra bilden
(Bengtsson, 2022a, s. 108—109; 2022b, s. 108—109; 2022¢c, s. 108—109). Ur ett multimodalt
perspektiv (Kress, 2010, s. 79) kan bildsekvenser antas bidra till att tydliggdra berittelsens
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textinnehall eftersom mening dven kan skapas genom modaliteterna bild och bild samspelar.
Detta kan ocksé kopplas till Cummins (2017, s. 257) teori om flersprékighet dér visuellt stod i
form av bilder ar viktigt for flersprékiga elever nér eleverna ska forsta ett textinnehall.

Ett undantag ar ett uppslag i kapitel 23 pa samtliga ldseboksnivéer déar det inte forekommer
nagot hindelseforlopp mellan bilderna i uppslaget. Uppslaget skildrar tva parallella handlingar
i tva olika familjer ddr en bild skildrar Lunas familj som é&ter frukost och den andra bilden visar
Otis som spelar pa sitt instrument framfor en spegel (Bengtsson, 2022a, s. 106—107; 2022b, s.
106—107; 2022c, s. 106—107). Nér bilderna inte visar ett tydligt hdndelseforlopp kan samspelet
mellan dem bli mindre tydligt, vilket ur ett multimodalt perspektiv kan innebéra att
modaliteterna inte stodjer varandra i meningsskapandet (Kress, 2010, s. 79).

7.1.3. Symboler och grafiska markorer - V3

I ldsebokens samtliga tre nivéer finns visuellt stdd i form av symboler och grafiska markdrer.
Flest symboler och grafiska markorer hittas i ldsebokens niva 1. Detta kan relateras till
Cummins (2017, s. 257) teori om flersprdkighet som poédngterar att visuellt stod ar sdrskilt
viktigt for flersprakiga elever i syfte att skapa forstaelse for textinnehéll. P4 forsta nivan
forekommer namnskyltar pa tre olika stillen. Ett exempel dr pa forsta sidan i1 forsta kapitlet dér
det forekommer namnskyltar till Otis och Luna i en bild som visar en lekplats med 11 barn.
Namnskyltarna identifierar huvudkaraktéirerna eftersom sidans tvé textmeningar “Har dr Otis.”
och “Har dr Luna.” (Bengtsson, 2022a, s. 8) inte beskriver vem i bilden som dr vem. Ur ett
multimodalt perspektiv kan namnskyltarna ses som en grafisk markdr som kopplar ihop textens
innehall med bilden och kombinationen kan d& férmedla budskapet (Kress, 2010, s. 1-2, 79).
Pa nivé 2 och 3 finns inte dessa namnskyltar eftersom texten innehdller mer information om
karaktérerna, vilket mdjliggor identifieringen av karaktirerna utan fortydligande namnskyltar
(Bengtsson, 2022b, s. 8; 2022c, s. 8). Att namnskyltarna saknas i detta fall kan kopplas till att
texten bdr informationen och att bilden enligt det multimodala perspektivet kan forstirka
textinnehallet (Kress, 2010, s. 1-2, 79). Pa niva 2 och 3 forekommer endast namnskyltar vid
tva tillfillen: den ena &r en bild pa en dorrskylt ddr namnen p&d dem som bor i ldgenheten
presenteras, och den andra ér nér Lunas tre husdjur presenteras i bild. Dessa namnskyltar finns
ocksd med i niva 1 (Bengtsson, 2022a, s. 12, 14; 2022b, s. 12, 14; 2022c, s. 12, 14).

Ett visuellt stdd som anvénds i nivd 1 men inte pa niva 2 och 3 dr att en ansiktsbild placeras
framfor dialoger. I ldsebokens forsta sex kapitel tydliggdrs vem som talar genom en ansiktsbild
av karaktdren bredvid texten tillsammans med ett talstreck. Efter kapitel 6 forsvinner
ansiktsbilden och ersétts av verbet “sdger”, som 1 stillet markerar i texten vem som pratar,
medan talstrecket finns kvar (Bengtsson, 2022a, s. 10, 34). P4 niva 2 och 3 anvinds enbart
talstreck tillsammans med olika verb foljt av vem som talar for att fortydliga dialogen
(Bengtsson, 2022b; 2022c¢). Detta kan uppfattas ur det multimodala perspektivet (Kress, 2010,
s. 79) som att olika modaliteter kan bara samma funktion pa olika sétt, vilket visas i detta
exempel i form av ansiktsbilder och talstreck. Talbubblor som visar bilder forekommer en géng
1 ldsebockernas samtliga nivéer for att fortydliga handling och dialog. P4 niva 1 i kapitel 12
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tappar dock talbubblorna sitt dialogstod nér text och talbubblor inte formedlar samma sak.
Texten sdger:

“- Hero rusade 1 vég, sdger Otis.”
“- Men nu dr han hemma, séger Luna.” (Bengtsson, 2022a, s. 56).

Talbubblan som ar till Otis visar & andra sidan en bild pé att Hero 4r hemma och Lunas talbubbla
visar en bild pa Hero nér han rusar i viag (Bengtsson, 2022a, s. 56). Talbubblorna och texten
star darfor 1 motséttning till varandra, vilket ur ett multimodalt perspektiv kan upplevas som ett
bristande samspel mellan modaliteterna eftersom bild och text inte samspelar (Kress, 2010, s.
79).

7.1.4. Layout - V4

Layout &r ett visuellt stod som skiljer sig at mellan ldseboksnivierna, vilket syns genom
variationer i textstorlek, radavstand och bildstorlek. Placeringen av bilden i relation till texten
skiljer sig ocksé &t mellan nivaerna eftersom textméngden dkar mellan nivaerna. Visuellt stod
ar enligt Cummins (2017, s. 257) betydelsefullt for flersprikiga elever och dér layouten kan
antas underlétta forstéelsen av ett textinnehall. En gemensam faktor for samtliga nivéer ar att
de har samma typsnitt. Hogst upp pa varje nytt kapitel pa samtliga nivéer syns kapitelnumret
och kapitlets rubrik. Dessa ar skrivna i ett sans serif-typsnitt och kapitelnumret ar fargsatt i rosa
och vitt samt kapitelrubriken i blatt. Den berdttande texten ar skriven i ett svart serif-typsnitt,
liknande Times New Roman. Textstorleken minskar fran niva 1 till nivd 3 i takt med att
textmangden oOkar, men textstorleken &r konsekvent inom varje enskild ldseboksniva
(Bengtsson, 2022a; 2022b; 2022¢). Aven radavsténdet skiljer sig 4t mellan lisebokens nivéer.
Den storsta skillnaden i1 radavstdnd &r synbar i nivd 1 dér ett stort radavstdnd finns mellan
raderna 1 kapitel 1 till 2, vilket ger ett luftigt intryck i jimforelse med kapitel 23 och 24 dar
radavstindet halverats pa grund av att textmingden 6kat (Bengtsson, 2022a, s. §—15, 104—111).
Pé nivd 2 och 3 &r radavstdndet konsekvent och har samma storlek som i slutet av niva 1
(Bengtsson, 2022b; 2022¢). Utifran ett multimodalt perspektiv (Kress, 2010, s. 1-2, 79) kan
typsnitt, farg, textstorlek och radavstand ses som olika modaliteter som tillsammans kan skapa
mening. | detta fall kan kombinationen av modaliteterna hjdlpa eleverna att ta till sig
textinnehallet.

Placering av bild och text varierar genom ldsebokens alla nivaer dir antingen bilden eller texten
placeras dverst, underst eller i mitten. Oavsett nivd dr bilden placerad pa ungefdr samma stille
pé sidan, men bilden justeras i storlek pd nivd 1 och 2 och blir mindre allt eftersom textmédngden
okar. Exempelvis pd niva 1 sa varierar bildstorleken frén att ta upp en halv sida i borjan av
boken till att ta upp en tredjedel mot slutet av boken och bilderna blir mindre nir textméngden
Okar och utrymmet pé sidan minskar (Bengtsson, 2022a; 2022b; 2022¢). Nér bilderna foréandras
1 storlek och texten tar storre plats fordndras meningsskapandet i form av vilken modalitet som
bar mest information. Detta kan ur det multimodala perspektivet tolkas som att olika modaliteter
ges olika funktioner (Kress, 2010, s. 1-2).
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7.1.5. Sammanfattning av visuellt stod

Resultatet visar att visuellt stdd 1 ldsebockerna och ldxboken framst forekommer 1 form av
bilder, bildsekvenser, symboler och grafiska markorer samt layout. Bilderna i 1dseboken ar till
stor del kopplade till textens handling, karaktdrer och miljo dven om kopplingens styrka
varierar. Bild-text-koppling kring miljo avgors frdmst av textmingden. Bildsekvenser
forekommer pd majoriteten av uppslagen och bidrar till att synliggéra hindelseforlopp i
berittelsens handling. Vidare anviands symboler och grafiska markorer sdsom namnskyltar,
ansiktsbilder, talstreck och talbubblor for att tydliggora karaktérer samt dialoger och flest av
dessa forekommer i den ldgre ldsnivan. Layouten skiljer sig a4 mellan nivaerna genom
variationer i textstorlek, radavstdnd och bildstorlek och fordndringar i dessa sker ocksa inom
niva 1. Bilder ges storre utrymme i de ldgre nivaerna och blir mindre allt eftersom textméangden
okar.

7.2. Struktur och instruktioner
Huvudkategorin struktur och vigledning ar kopplad till studiens andra fragestéllning: Hur ger
laslédxans struktur och instruktioner stod till flersprakiga elever och deras vardnadshavare?
Nedan visas studiens kodningsschema, se tabell 2, med koder och kriterier for den andra
huvudkategorin struktur och instruktioner.

Tabell 2. Kodningsschema och frdgestdillning Struktur och instruktioner

2. Hur ger lislixans struktur och instruktioner stod till flerspriakiga elever och
deras virdnadshavare?

Huvudkategori Kod KodKkriterium
Struktur och Aterkommande uppligg och synli
. . S1 | Forutsagbar struktur . bplags yie
instruktioner progression.
Struktur och Meningsstruktur, styckesindelning och
. . S2 | Textens dverskadlighet & . v £
instruktioner radbrytning.
Tydlig instruktion hur uppgiften ska
Struktur och o ) utforas och i vilka steg, tydlig
. . S3 | Explicit instruktion .. ) ) .
instruktioner arbetsgéng, instruktioner riktade till
vardnadshavare.
Struktur och L . Bild eller symboler som visar hur
. . S4 | Bildstod till instruktion . )
instruktioner uppgiften ska genomforas.

7.2.1. Forutsagbar struktur - S1

Samtliga laseboksnivéer och laxboken har en stodjande struktur d& den ar aterkommande fran
kapitel till kapitel och ldxa till 1axa. Ett kapitel i ldseboken bestér av fyra sidor och hogst upp
pa varje nytt kapitel finns kapitelnummer samt en rubrik pé kapitlet. Utifran den sociokulturella
teorin kan dérfor lasldxan och dess struktur ses som ett redskap for att ldra sig ldsa (Séljo, 2014,
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s. 29, 80-81). Det finns en bild pa varje sida med tillhérande text och sidnummer. Texten
innehaller bdde beskrivningar av handling, karaktérer, miljoer samt dialoger mellan karaktarer
(Bengtsson, 2022a; 2022b; 2022¢). Ur ett multimodalt perspektiv (Kress, 2010, s. 1-2, 79) kan
kombinationen av bild och text i ldsebokens struktur anses bidra till meningsskapande och
kommunicera olika budskap. Pa niva 1 forekommer utdver detta och som tidigare naimnts under
symboler och grafiska markérer (V3), dven tecknade ansiktsbilder kopplade till dialoger i
bokens sex forsta kapitel. Namnskyltar aterkommer tre ginger i de fordjupade kapitlen
(Bengtsson, 2022a, s. 8-46). Detta pavisar en struktur som innehaller flera inslag av visuellt
stod, sdsom bilder, symboler och grafiska markorer vilket enligt Cummins (2017, s. 60, 257) ar
viktigt for flersprakiga elever ndr det kommer till att utveckla sitt skolsprdk och forstd
textinnehall. Det finns ocksé ett till tre markerade ord som star enskilt ldngst ner pd sidan och
har samma typsnitt och textstorlek som den berittande texten, men forstirks genom en ljusbla
overstrykning. Dessa uppmirksammar ord som forekommer 1 kapitlet och forsvinner sedan
efter kapitel 9. I kapitel 1 markeras till exempel orden “hér” och “dr” (Bengtsson, 2022a, s. 8).

Pé niva 1 och 2 syns en tydlig progression vad géller textméngd i ldseboken. Ett exempel pa
detta ar i 14seboken pa niva 1 dér forsta kapitlet innehéller &tta meningar och 6kar successivt
fram till kapitel 24 dar det finns 36 meningar (Bengtsson, 2022a, s. 8-11, 108—111). P4 niva 2
innehaller forsta kapitlet 27 meningar och okar till 41 meningar i kapitel 24. P4 niva 3 sker
ingen 0kning av meningar mellan kapitel 1 och 24 utan en minskning fran 76 till 61 meningar
(Bengtsson, 2022b, s. 8—11, 108—111). Detta beror pa att meningarna 1 slutet av boken bestar
av fler ord. Denna progression kan relateras till den proximala utvecklingszonen inom den
sociokulturella teorin (Vygotsky, 1978, s. 86) da textokningen successivt utmanar elevernas
lasformaga genom stdttning av en mer kompetent person.

Laxboken har ett aterkommande uppliagg som kopplas till 14sebokens kapitel, dér ett kapitel
motsvarar ett laxtillfdlle. Laxorna bestar av tva sidor och till varje uppslag finns fragor kring
lasebokens berittelse samt skriv, rit- och rdkneuppgifter kopplade till egna erfarenheter eller
skrivtekniska moment (Ekstam, 2025). Rituppgifter, som exempelvis den 1 ldxa 1 dér eleven
ska rita av sig sjdlv, forsvinner successivt och i ldxa 23 och 24 finns inga rituppgifter (Ekstam,
2025). Till varje kapitel ska eleverna ocksa fylla i boxar kring vilka dagar de har last 1dseboken
och det finns en kommentarsruta dir vardnadshavare kan ge kommentarer till ldsningen och
arbetet 1 laxboken. Frdgorna och uppgifterna visar pd en progression dé léxa 1 har enklare fragor
kopplade till berittelsen, exempelvis:

“l. Vem ér i1 busken?” (Ekstam, 2025, s. 4).

Senare i lixboken utvecklas frigorna och kraver svar dér eleven behdver ha en forstaelse for
orsak och tolka meningarnas betydelse snarare &n att bara dterge fakta. Ett exempel pa detta ar
1 kapitel 23:

”1. Varfor ar Luna lite nervos?” (Ekstam, 2025, s. 48).
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Aven hir kan progressionen kopplas till den proximala utvecklingszonen inom den
sociokulturella teorin (Vygotsky, 1978, s. 86) dér ldxbokens uppgifter successivt Okar i
svarighetsgrad och dir eleverna med stdd av en mer kompetent person kan genomfora sddant
som de dnnu inte helt klarar av pd egen hand.

7.2.2. Textens overskadlighet - S2

Meningsstrukturen, styckesindelningen och radbrytningen skiljer sig at i ldsebockernas olika
nivaer. Dock innehéller texten pa alla nivder meningar som beskriver handling, karaktirer,
miljoer samt dialoger mellan karaktirer (Bengtsson, 2022a; 2022b; 2022c). De inledande
kapitlen pa niva 1 och 2 bestar av korta, sprakligt enkla meningar och déar texten ar uppstélld
med en mening per rad. I slutet av bockerna blir meningarna nagot langre och fler samt att vissa
meningar fortsitter dver tvd rader, detta sker dock redan halvvédgs in 1 boken pa nivd 2
(Bengtsson, 2022a, s. 8—15, 104—111; 2022b, s. 8-15, 50-57). Ett exempel pé detta &r fran
kapitel 24 i niva 1:

“- Haha, det kan jag, sdger Otis. Katten,
musen, tio tusen” (Bengtsson, 2022a, s. 111).

P& niva 3 1 laseboken bestédr de inledande kapitlen av ldngre meningar dn de i nivd 1 och 2 och
meningarna fortsitter over tva rader redan fran start. Mot slutet av boken blir meningarna inte
fler till antal utan utokas i stillet med fler ord (Bengtsson, 2022c, s. 815, 104-111).
Styckesindelning forekommer pa samtliga nivaer for att forstirka handling eller dialog, men pa
nivd 1 styckeindelas inte texten forrdn mot slutet av boken. P4 nivd 2 och 3 finns
styckesindelning redan fran kapitel 1 (Bengtsson, 2022a, s. 104—111; 2022b s. 8; 2022c, s. 8).
Ett exempel pd detta finns i forsta kapitlet pa niva 2:

“Det dr sommar.
Otis och Luna leker.

- Nu rdknar jag, sdger Luna.
- Du féar inte titta, sdger Otis.

Otis ser en buske.
Han kryper in.” (Bengtsson, 2022b, s. 8).

Fordndringar av meningslingd, radbrytning och styckesindelning kan, utifrdn den
sociokulturella teorin, ses som en utveckling av spréaket, dir spraket ar ett viktigt medierande
redskap 1 elevernas larande (Siljo, 2014, s. 82).

7.2.3. Explicit instruktion - S3

Det forekommer instruktioner géllande hur arbetet kring l14sldxan ska utforas, hur uppgifter ska
utforas och 1 vilka steg de ska utforas. Detta finns bara 1 ldxboken och riktar sig till bade elever
och vardnadshavare, men saknas 1 ldseboken. I ldxboken finns det instruktioner riktade till
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vardnadshavare i borjan av boken under rubriken “Hej till dig som &r vardnadshavare!” som
forklarar arbetsgdngen kring lasldxan (Ekstam, 2025, s. 2—-3). Vardnadshavares inkludering i
laslaxan kan forstas utifran den sociokulturella teorins syn pa larande. Detta genom samspel dér
den mer kompetenta personen kan stodja elevens ldrande genom végledning (Siljo, 2014, s.
123). Instruktionen kring hur l4slixan ska genomforas innehaller mycket text och blandar
information kring syftet med ldsldxan, vardnadshavarens roll och konkreta tips till lasstunden
utan nagon tydlig struktur. Viss otydlighet finns ocksé i instruktionen angdende vem som ska
lasa kapitlet 1 laseboken, vardnadshavaren eller eleven. Exemplet nedan aterfinns i texten som
riktar sig till vdrdnadshavaren:

“Vi onskar att du laser kapitlet 1 1dseboken tillsammans med ditt barn, gérna flera gdnger under
en vecka.” (Ekstam, 2025, s. 2).

Vissa uppgifter 1 laxboken saknar tydliga instruktioner kring hur uppgiften ska utforas. Lixans
uppgifter och fragor &r dock numrerade for att visa i vilken ordning uppgifterna ska genomforas.
Uppgifterna som kopplas till textforstaelse presenteras endast med en fragestéllning utan
instruktion om hur uppgiften ska genomforas. Stddlinjerna nedanfor ger dock en ledtrad till att
svaret ska skrivas. Skriv- och rituppgifterna som riktar sig till elevernas egna erfarenheter eller
for att 6va skrivtekniska moment innehaller uppmaningar om att skriva eller rita svaret. Till
varje ldxa finns en ruta som ska fyllas i angdende hur ofta 14sldxan har lasts under veckan. For
varje veckodag finns en tillhdrande vit box. I denna ruta finns ingen information om hur de vita
boxarna ska fyllas i utan endast en text som sédger:

“De hir dagarna har jag trénat pa lasldxan”. (Ekstam, 2025, s. 4).

Detta kan ocksé kopplas till den sociokulturella teorin (Séljo, 2014, s. 123) dér den mer
kompetentes stod, det vill sdga vardnadshavarens stdd, ar viktigt for larande. Avsaknaden av
tydliga instruktioner kan déarfor kridva att den mer kompetente personen har forstielse for hur
den ska vigleda den mindre kunniga.

7.2.4. Bildstod till instruktion - S4

Da det inte finns négra instruktioner i ldseboken ar bilder eller symboler som visar hur uppgiften
ska genomforas endast aktuella for laxboken. Laxuppgifterna i laxboken som dr kopplade till
textforstdelse 1 de utvalda kapitlen har begrinsat med bild- och symbolstdd till
uppgiftsinstruktionerna. De fa bildstéd som finns till instruktioner i l&xboken dr pratbubblor
och rutor som betonar ord eller pdminnelser om skrivregler som ska stotta skrivuppgifter med
skrivtekniska moment (Ekstam, 2025, s. 7, 27, 49). I ldxa 23 finns till exempel en orange ruta
med texten: “Kom ihag stor bokstav och fragetecken” (Ekstam, 2025, s. 49). Aven om det inte
ar en bild kan rutan dra uppmairksambhet till sig och fungera som ett bildstod. Ur ett multimodalt
perspektiv kan bild- och symbolstodet forstds som modaliteter dir bild och farg anvinds for att
forstarka uppgiftens text (Kress, 2010, s. 79).
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7.2.5. Sammanfattning av struktur och instruktioner

Av resultatet framgar det att ldsldxan innehéller flera strukturella inslag och instruktioner som
kan stodja elevernas och vardnadshavares arbete med texten och laxuppgifterna. Lasebdckerna
och lixboken har en dterkommande och forutsdgbar struktur med samma uppligg i varje kapitel
och ldxa. Laseboken har en progression i textmingd och spréklig komplexitet mellan nivderna
och 1 ldxboken sker ocksa en progression i bokens fragor. Textens dverskadlighet varierar
mellan nivderna genom fordndringar i meningsstruktur, radbrytning och styckesindelning.
Instruktioner kring ldsldxan forekommer bara i lixboken och riktar sig till bade elever och
vardnadshavare. Instruktioner till vardnadshavare har en otydlig struktur och uppgifterna i
laxboken saknar ibland tydliga instruktioner om hur de ska utforas. Bild- och symbolstdd till
instruktioner forekommer 1 begransad omfattning, exempelvis genom rutor och pratbubblor
som uppmérksammar skrivregler eller ord till uppgifterna.

7.3. Ord och begrepp

Huvudkategorin ord och begrepp ar kopplad till studiens tredje fragestéllning: Vilka centrala
ord och begrepp introduceras i léslédxan, och hur presenteras och forklaras de for att vara
tillgdngliga for flersprakiga elever? Nedan visas studiens kodningsschema, se tabell 3, med
koder och kriterier for den tredje huvudkategorin ord och begrepp.

Tabell 3. Kodningsschema och frdgestdillning Ord och begrepp

3. Vilka centrala ord och begrepp introduceras i liisléixan, och hur presenteras
och forklaras de for att vara tillgiingliga for flersprikiga elever?

Huvudkategori Kod Kodkriterium
Vardagssprak eller skolsprak,
Ord och begrepp | O1 | Ordtyp hogfrekventa eller lagfrekventa ord,
korta eller langa ord.
Ord och begrepp | O2 | Introduktion av ord Nya ord som tas upp i texten.
Ord och begrepp | O3 | Forklaring av ord Ord forklaras genom bild eller text.

. Ord dterkommer inom kapitel och
Ord och begrepp | O4 | Repetition av ord

mellan kapitel.

7.3.1. Ordtyp - O1

Spraket i 1dseboken pé alla nivder ar 6verlag vardagsndra och bestér av hogfrekventa ord, men
innehéller dven vissa ord kopplade till skolsprak, sérskilt i nivd 3. I 14seboken pa niva 1 i de
utvalda kapitlen forekommer framst vardagssprak. Skolsprak som inte innefattar 1agfrekventa
ord finns 1 slutet av niva 1 och 1 bérjan av niva 2. Exempel pa sddana ord ar “dikt” och “vaning”
(Bengtsson, 2022a, s. 105; 2022b, s. 13). I ldseboken pé niva 3 férekommer skolsprdk med
lagfrekventa ord redan i1 forsta kapitlet. I kapitel 1 finns exempelvis det lagfrekventa &mnesordet
“rodmyra” till skillnad fran niva 1 och 2 dér det hogfrekventa vardagsordet “myra” omndmns
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(Bengtsson, 2022a, s. 10; 2022b, s. 9; 2022c¢, s. 9). Detta kan kopplas till den sociokulturella
teorin (Siljo, 2014, s. 22, 80—82) dir spraket beskrivs som ett medierande redskap. Vardagliga
ord och skolspraksord kan darfor ses som olika sprakliga resurser som elever kan anvinda sig
av for att skapa forstielse for sin omgivning. Skolsprak med lagfrekventa ord forekommer dven
1 samband med ldsebokens beskrivande texter kring sex olika djur som introduceras en bit in i
berittelsen. Dessa texter dr utformade pa samma sétt i alla tre nivaer och tar upp d&mnesspecifika
begrepp sasom “foda”, “utseende” och “livsmilj6” vilka &r lagfrekventa skolspraksord
(Bengtsson, 2022a, s. 32-33, 58-59, 84-85, 102-103; 2022b, s. 32-33, 58-59, 84-85, 102—
103; 2022c, s. 32-33, 58-59, 84-85, 102—-103). Detta kan kopplas till Cummins (2017, s. 29,
48-49) teori om flersprakighet som beskriver att flersprékiga elever behover utveckla sitt
kunskapssprak eftersom vardagsspraket dr det de behérskar relativt fort. Darfor kan detta ses
som ett sétt att forst introducera vardagsspraket (BICS) och sedan skolspraket (CALP).

Langden pé orden blir ldngre 1 slutet av ldseboken pa samtliga nivaer. Exempelvis pd niva 1 ér
ordet “myror” det lingsta ordet i kapitel 1 och “mikrofon” 1 kapitel 24 (Bengtsson, 2022a, s.
10, 108). Pa niva 2 &r det ldngsta ordet 1 kapitel 1 “sommar” och “skolavslutning” i kapitel 23
(Bengtsson, 2022b, s. 8, 104). Pa niva 3 dr det langsta ordet i kapitel 1 “lekplatsen” och
“skolavslutningen” i kapitel 23 (Bengtsson, 2022¢, s. 8, 105).

7.3.2. Introduktion av ord - 02

Centrala ord som tas upp i den berittande texten finns endast pa nivd 1 i laseboken. Dessa
introduceras som markerade ord som stér ldngst ner pd sidan. I kapitel 1 och 2 markeras och
introduceras till exempel orden “hir”, “ar” och “hej” och orden aterkommer sedan i den
berittande texten (Bengtsson, 2022a, s. 8, 12). Detta kan forstds utifran sociokulturell teori dér
ord och begrepp fungerar som sprakliga resurser som ingdr i det sprékliga redskapet och som
behover utvecklas for att elever ska kunna forstd sin omvérld och lira sig nya saker (Siljo,
2014, s. 22, 80—82). Dessa markerade ord upphor efter kapitel 9. I de beskrivande texterna om
djur som finns 1 samtliga ldsebdcker pa alla nivder introduceras nya dmnesspecifika ord genom
en kombination av bild och text. Utifran ett multimodalt perspektiv (Kress, 2010, s. 1-2, 79)
kan kombinationen av text och bild anses bli mer tillginglig for eleven eftersom olika
modaliteter samspelar. Néar exempelvis fagelarten talgoxe beskrivs finns exempelvis en bild pé
fageln med ord pa dess kroppsdelar utsatta. Exempel pad ord som introduceras dr “nidbb”,
“brost”, “vinge” och “stjart” (Bengtsson, 2022a, s. 32; 2022b, s. 32; 2022c¢, s. 32). Dessa ord
tas sedan upp i den beskrivande texten. Enligt Cummins (2017, s. 60) teori om flersprakighet
ar visuellt stod 1 form av bilder viktigt for att stotta flersprakiga elever i utvecklingen av
skolspréket.

7.3.3. Forklaring av ord - O3

Forklaring av ord och begrepp sker pa olika sitt i den beréttande texten pa de olika nivderna.
Vissa ord, till exempel myror, forklaras i nivd 1 implicit genom visuellt stod dar ordet kopplas
till en bild dar huvudkaraktiren Otis har myror pa sin arm (Bengtsson, 2022a, s. 10). Detta kan
forstds utifran ett multimodalt perspektiv (Kress, 2010, s. 1-2, 79) ddr meningsskapande sker
genom samspel mellan olika modaliteter dér bilden konkretiserar ordets innebord. P& niva 1 ar
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det farre ord kopplade till bilden, vilket kan tolkas som att samspelet mellan ord och bild &r
lattare att koppla ihop. Andra ord som kan vara obekanta for elever 1dmnas déremot i niva 1
oforklarade i text men illustreras i bild. Ett exempel &r instrumentet “pbuzz” i kapitel 23 som
endast ndmns vid namn utan forklarande text (Bengtsson, 2022a, s. 105). Utifran teori om
flersprdkighet (Cummins, 2017, s. 60) kan detta visuella stdd fungera som stottning i
utvecklingen av skolspraket da bild och text tillsammans underlittar forstaelsen av obekanta
ord. Pa niva 2 och 3 forklaras ordet “pbuzz” med bade bild och text. P4 nivd 2 forklaras
instrumentet med foljande mening:

“De ska spela ett instrument som kallas for pbuzz.” (Bengtsson, 2022b, s. 105).

Pé niva 3 tas ord med forklaring upp redan i kapitel 2 dar ordet “terrarier” forklaras med text
och bild (Bengtsson, 2022c, s. 14). I detta fall blir texten den bédrande enheten for forklaringen
av ordet medan bilden forstirker texten, vilket ur ett multimodalt perspektiv (Kress, 2010, s. 1—
2, 79) kan tolkas som att modaliteterna far olika funktioner i sitt samspel. I de beskrivande
texterna om djur som finns i samtliga ldsebocker forklaras ord genom text men dven med
koppling till bild. Centrala ord forklaras ocksa genom markeringar i bilden med pilar och ord
som synliggor ordens betydelser visuellt. Ett exempel dr den beskrivande texten om en ko dir
begreppen “juver “ och “spenar” dr placerade direkt pa bilden med tydliga pilar som visar ritt
kroppsdel (Bengtsson, 2022a s. 84; 2022b s. 84; 2022c, s. 84). Begrepp som juver” och
”spenar” kan forstds som kunskapsrelaterade lagfrekventa ord (CALP), vilket enligt Cummins
(2017, s. 60) ar ord som flersprakiga elever kan behdva stottning genom visuellt stod.

7.3.4. Repetition av ord - O4

I borjan av laseboken pé niva 1 sker repetition av ord och meningar inom kapitlet och mellan
kapitlen. Framst repeteras de markerade orden som finns ldngst ner pa forsta sidan i varje
kapitel. I exempelvis kapitel 1 aterkommer orden “hér &r” i fyra av kapitlets atta meningar och
aterkommer sedan igen en géng i kapitel 2 (Bengtsson, 2022a, s. 8-11, 13). Repetition av
tematiskt och kunskapsmaéssigt centrala ord som for handlingen framét borjar 1 mitten av niva
1 och i borjan av niva 2 och 3. Dessa centrala ord forekommer inom kapitel, men ocksa mellan
kapitel. Ett exempel &r ordet “dikt” som aterkommer vid flertalet tillfdllen i kapitel 23 och 24
pa samtliga nivaer (Bengtsson, 2022b, s. 104, 106, 109—110; 2022c¢ s. 104, 106, 109—110). Detta
kan kopplas till den sociokulturella teorin (Siljo, 2014, s. 22, 80—82) dar ord och begrepp ingar
1 det sprikliga redskapet som sprakliga resurser och dir upprepningen av dessa kan anses
utveckla ordforstéelse.

7.3.5. Sammanfattning av ord och begrepp

Det framkommer 1 resultatet att ord och begrepp i ldslédxans berdttande text frimst bestér av
vardagsnéra och hogfrekventa ord, medan mer skolrelaterade och lagfrekventa ord introduceras
tidigt pd niva 3. I de beskrivande texterna som finns i samtliga nivder introduceras skolsprak
med lagfrekventa ord. Nya ord presenteras ibland som markerade ord i borjan av ldseboken pa
niva 1 eller genom kombinationer av bild och text i de beskrivande texterna om djur pé alla
nivder. Ord och begrepp 1 ldsebokens berittande text forklaras ofta implicit genom visuellt stod
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pa niva 1 eller genom en kombination av bild och forklarande text pa niva 2 och 3. De ord och
begrepp som finns i de beskrivande texterna pa samtliga nivéer forklaras med bild och text.
Repetition av centrala ord forekommer bade inom och mellan kapitel i beréttelsen.

7.4. Intresse och motivation

Huvudkategorin, intresse och motivation, dr kopplad till studiens fjarde frgestillning: Hur
anvinds text och bild i ldsldxans utformning for att vicka och bibehalla flersprakiga elevers
intresse for 1dsning? Nedan visas studiens kodningsschema, se tabell 4, med koder och kriterier
for den fjarde huvudkategorin intresse och motivation.

Tabell 4. Kodningsschema och frdgestdllning Intresse och motivation

4. Hur anvinds text och bild i ldsléixans utformning for att vicka och bibehélla
flersprikiga elevers intresse for lisning?

Huvudkategori Kod KodKkriterium
. . Texten har handling och

Intresse och Berittelsens handling i . .

L 11 o aterkommande karaktérer, cliffhangers
motivation och spinning .

och mysterier.

Intresse och D Igenkénning och Vardagsnira situationer och
motivation representation mangfald i karaktérer.
Intresse och Bild och text som skapar engagemang

L. I3 | Engagemang e st
motivation i/till 1asning.
Intresse och .. Variation i texttyper, bilder och

L. I4 | Variation .
motivation uppgifter.

7.4.1. Berattelsens handling och spanning - I1

Den berittande texten i ldseboken har en sammanhéngande handling pa samtliga nivéer och ar
uppbyggd kring ett skolér, dar ldsaren far folja huvudkaraktarerna Otis och Luna nér de borjar
arskurs 1 och deras vardagsliv. Handlingen blir darfor arstidsbaserad dér kapitel 1 startar under
sommaren och overgar till hosten under kapitel 11. Handlingen gar sedan frin host till sommar
och avslutas med skolavslutning pé kapitel 23 (Bengtsson, 2022a, s. 8-11, 50-53, 108-111;
2022b, s. 8-11, 50-53, 108-111; 2022¢, s. 8—11, 50-53, 108—111). Detta kan kopplas till den
sociokulturella teorin (Vygotskij, 1995, s. 21-22) dé beréttelser om vardagliga situationer kan
forstds genom egen erfarenhet eller lanade erfarenheter om eleven inte upplevt dem sjélv. Med
detta kan darfor eleven fa en forstaelse for berittelsen oavsett egna erfarenheter. De utvalda
kapitlen har en sammanhéngande handling dér kapitel 1-2, 11-12 samt 23—24 hor thop. P4 nivé
1 dar dock handlingen bédde i och mellan de forsta tvé kapitlen till viss del osammanhéngande.
Exempelvis 1 kapitel 2 visas en bild pd Maria och Otis vid en hiss med tillhorande text:
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“Har ar Maria.”
“- Hej Maria.”
“- Hej Otis.” (Bengtsson, 2022a, s. 13).

P& nista sida visas tre terrarier med Lunas husdjur som star i ett rum. Texten till bilden &r:

“- Har bor Siv.”
“- Hej Siv.” (Bengtsson, 2022a, s. 14).

Detta pdvisar tvé skilda miljoer och olika karaktédrer utan koppling till varandra inom samma
kapitel. I senare kapitel pa niva 1 sa blir handlingen mer beskrivande och logisk, men det finns
ett exempel dir handlingen &r osammanhéngande mellan kapitel i bade niva 1 och 2. I slutet
av laseboken introduceras en hindelse som inte har férekommit tidigare 1 handlingen. Eftersom
den inte har ndmnts tidigare i texten upplevs den darfor som tagen ur sitt ssmmanhang. P& niva
3 introduceras ddremot samma héndelse redan 1 kapitel 2, vilket bidrar till att handlingen
framstdr som mer sammanhéngande i slutet av ldseboken (Bengtsson, 2022a, s. 104; 2022b, s,
104). Laseboken har pa samtliga nivder samma aterkommande karaktérer, dér Otis och Luna
utgdr huvudkaraktirer i alla granskade kapitel. Andra forekommande karaktirer dr Otis och
Lunas familjer, husdjur, grannar samt larare och klasskamrater.

Cliffhangers mellan kapitlen 1 1dseboken finns pa samtliga nivder och aterkommande mysterier
driver handling framat och ger spianning at beréttelsen. Exempelvis pa niva 1 i kapitel 2 och 11
avslutas kapitlen med en frdga om var tva karaktérer har tagit viagen: “Var dr Siv?” och “Var ar
Hero?” (Bengtsson, 2022a, s. 15, 53). Fragan kan kopplas ithop med kapitlets titel eller
nistkommande kapitels titel. Kapiteltitlarna signalerar 6verlag ofta spdnning, 6verraskning eller
nagot ovantat. Cliffhangers tar slut efter kapitel 11, men det finns ofta andra 6vergéngar som
kopplar ihop kapitlen. Exempelvis avslutas kapitel 23 1 nivd 1 med meningen: “Alla gar till
skolan” och 1 kapitel 24 har alla elever kommit till skolan (Bengtsson, 2022a, s. 107, 108).
Enligt den sociokulturella teorin (Siljo, 2014, s. 21) ar samspel mellan ménniskor viktigt for
larande. I detta fall kan clifthangers uppmuntra till samtal och interaktion mellan elev och
vardnadshavare.

7.4.2. lgenkanning och representation - 12

I lasebokens samtliga nivder utspelar sig handlingen i vardagsnéra situationer och miljoer
kopplade till skola, hem och fritid, vilket & sammanhang som elever kan kénna igen sig i.
Exempelvis, 1 samtliga nivéer, kopplas text och bild i kapitel 1 till fritid nédr Otis och Luna leker
1 en park, kapitel 11 utspelar sig i hemmiljo dér Otis och Luna leker samt kapitel 24 skildrar en
skolavslutning 1 skolan (Bengtsson, 2022a, s. 8, 50, 108; 2022b, s. 8, 50, 108; 2022c, s. 8, 50,
108). Aven texten och dialogerna i sig tar upp vardagssituationer som barn kan relatera till
kanslomassigt. Exempelvis beskrivs 1 nivéa 3 Otis oro for att borja skolan:

“Nér han tidnker pa skolan blir han glad och lite orolig pa en och samma géng.” (Bengtsson,
2022c¢, s. 13).
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Sadana situationer kan kopplas till den sociokulturella teorin (Vygotskij, 1995, s. 21-22) dir
elever kan relatera situationen till egna eller l&nade erfarenheter. Eleverna kan ddrmed kdnna
igen sig i detta oavsett om de upplevt det sjdlva eller genom att forestélla sig det genom ldnade
erfarenheter av andras beskrivningar kring situationen. Lésebokens framsida och bilder pa
samtliga nivéer visar pd representation av mangfald i1 karaktdrerna. Méngfald representeras i
form av olika kon, etniciteter, olika aldrar pa berittelsens karaktarer fran unga till gamla, olika
familjekonstellationer saisom tva mammor eller en mamma och en pappa samt karaktirer med
funktionsvariationer. Ett exempel 4r i en av bilderna i laseboken pa kapitel 24 pa samtliga nivéer
dér Lunas och Otis klasskamrater representerar olika etniska bakgrunder, kon och dér en
funktionsvariation synliggors genom ett barn i rullstol. Méngfalden representeras endast i bild
och uteldmnas i text. Karaktdrernas konstillhorighet &r jamnt representerad i bilden och visar
bade stereotypiska framstillningar av flickor med kldnning och léngt hir samt pojkar med
skjorta och kort har. Aven barn som uppvisar egenskaper kopplade till bida kdnen representeras
(Bengtsson, 2022a, s. 108; 2022b, s. 108; 2022c¢, s. 108). Ur ett multimodalt perspektiv (Kress,
2010, s. 1-2) kan detta tolkas som att mangfalden i form av olika etniska bakgrunder, kon och
funktionsvariationer representeras i bild och inte i text och dér bilden fér en viktig funktion da
den blir den priméra bararen av budskapet.

Ansiktsdragen pd karaktirerna i bilderna dr tydligt tecknade och léttavldsta utan storre
detaljrikedom. Huvudkaraktiren Luna illustreras som en flicka med halvldngt morkt hér, bruna
O6gon samt mork hud. Lunas karaktédr bar olika typer av kldder pd framsidan och genom de
fordjupade kapitlen. Exempelvis i forsta kapitlet for samtliga nivéer bér Luna en lila t-shirt och
bla shorts med vita prickar. I kapitel 11 klér Luna sig mer stereotypiskt flickigt med rosa fluffig
troja, gron kjol med rosa prickar och strumpbyxor. I hiret har hon hardetaljer som harband,
histsvans och harspannen (Bengtsson, 2022a, s. 8, 50; 2022b, s. 8, 50; 2022c¢, s. 8, 50). Otis
illustreras som en pojke med brunt hér i kort page, friknar, bla 6gon och ljus hud. Han bér i
kapitel 1 en mer stereotypisk pojkig klddstil med bla t-shirt och bruna shorts. I sista kapitlet har
Otis en rosa kortdrmad skjorta och grona langbyxor (Bengtsson, 2022a, s. 8, 108; 2022b, s. &,
108; 2022c¢, s. 8, 108). Detta kan terigen kopplas till den sociokulturella teorin (Vygotskij,
1995, s. 21-22) och de 1dnade erfarenheter som kan medfora att elever kan skapa forstaelse for
mdngfald utan att ha upplevt det sjilv.

7.4.3. Engagemang - I3

Berittelsen kan vicka engagemang genomgéende i alla nivaer nér karaktéren fagelspindeln Siv
rymmer 1 kapitel 2. Siv nimns inte vidare 1 texten, men géms 1 bilderna dir eleverna indirekt
uppmanas att leta efter henne. I kapitel 2 i niva 1 avslutas till exempel kapitlet med frdgan: “Var
ar Siv?” (Bengtsson, 2022a, s. 15), vilket blir en start for att leta efter Siv pd ndstkommande
sidor. Detta &r ett dterkommande inslag fram till kapitel 14 1 samtliga nivaer d& Siv aterfinns
igen (Bengtsson, 2022a, s. 15;2022bs. 15; 2022c, s. 15). Detta kan kopplas till det multimodala
perspektivet (Kress, 2010, s. 1-2) dér text och bild till en borjan kombineras for att skapa
mening. Diérefter kan det tolkas som att bilderna 4dr den huvudsakliga bdraren av den
informationen.
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Andra bilder kan skapa engagemang genom aktivitet i bilden eller uppvisande av karaktirernas
kéinslor. Exempel pa detta ar i forsta kapitlet dir flera barn leker med olika saker i en lekpark
och i kapitel 12 dér Otis och Luna &r ledsna (Bengtsson, 2022a, s. 8, 55; 2022b, s. 8, 55, 2022c;
s. 8, 55). Bilderna kan i detta fall forstds som en forstirkning av textens innehall ur ett
multimodalt perspektiv (Kress, 2010, s. 79), vilket kan skapa engagemang hos eleverna.
Clifthangers dterkommer dven i denna kod da det kan skapa engagemang att vilja ldsa vidare i
samtliga ldseboksnivaer. Dialog forekommer ocksa 1 samtliga kapitel pa alla nivaer. Pa niva 1
oOkar antalet dialoger successivt i takt med att textméngden 6kar. Dialogerna pdvisar interaktion
mellan karaktirerna och bidrar till en dynamik i berdttelsen (Bengtsson, 2022a; 2022b; 2022c¢).
Detta kan tolkas utifrdin Cummins (2017, s. 48—49, 53) teori om flersprakighet dér dialog kan
efterlikna vardaglig interaktion med vardagssprék (BICS). For flersprikiga elever kan detta
betyda att texten blir mer tillgénglig eftersom den motsvarar ett sprak som &r det forsta de
behérskar och kan ta till sig.

I laxboken finns en ruta som ska fyllas i for varje veckodag for att visa hur ofta ldsldxan har
genomforts. Denna funktion innebér att eleven aktivt markerar genomforda lasldxor och ges
mojlighet att f6lja och dokumentera sin egen aktivitet. Det finns dessutom en kommentarruta
riktad till hemmet dir vérdnadshavaren kan beskriva hur liaxan har gatt. Utifrdn den
sociokulturella teorin (S&ljo, 2014, s. 21-22, 123) kan detta tolkas som att ldrande sker i sociala
sammanhang och genom samspel och stottning. 1 detta fall kan samspelet mellan elev och
vardnadshavare uppfattas som ett engagerande inslag. Fragorna kring texten i ldxboken ger
eleven mojlighet att s6ka svaren 1 berdttelsen och dirmed l4sa vidare for att hitta dem (Ekstam,
2025). Exempel pé fragor dr “Vem har forsvunnit?” och “Vad gor Otis och Luna inomhus?”
(Ekstam, 2025, s. 6, 24).

7.4.4. Variation - 14

I 1dsebokens samtliga nivaer finns tva olika texttyper: berdttande och beskrivande texter. Den
berittande texten utgdr bokens berittelse och utgdr majoriteten av bokens text. De beskrivande
texterna dr faktatexter om de djur som beskrivs 1 beréttelsen och utgoér fyra uppslag (Bengtsson,
2022a; 2022b; 2022¢). Genom att elever far ta del av olika texttyper kan det tolkas som att de
ges mojlighet att anvidnda olika sprékliga resurser i sitt lirande. Detta dr i enlighet med den
sociokulturella teorin (Sdljo, 2014, s. 80-82). Detta kan ocksd kopplas till teorin om
flersprakighet (Cummins, 2017, s. 29, 48-49) da berittande texter ofta innehaller ett mer
vardagsndra sprak medan beskrivande texter innehéller &mnesrelaterade ord och begrepp som
ndrmar sig skolans kunskapssprik. Detta kan tolkas som gynnsamt for flersprakiga elever da
de ges mojlighet att utveckla sitt skolsprdk genom att ta del av &mnesord.

Bilderna i lasebokens samtliga nivéer i de fordjupade kapitlen varierar i bade motiv och storlek.
Variation finns 1 bildernas motiv och visar allt fran detaljerade storre aktiviteter, exempelvis
lek 1 park, till inzoomade karaktérer som gor en enskild aktivitet. Storlek pd bilderna varierar
ocksa beroende pa textmingd. Karaktirer finns alltid med i bilderna, men det varierar hur
manga karaktirer som visas i bilderna. I kapitel 11 sitter exempelvis Otis och Luna pa golvet
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och leker medan i kapitel 24 visas 16 olika karaktdrer stdendes pd en scen (Bengtsson, 2022a,
s. 8,50, 108; 2022b, s. 8, 50, 108; 2022c, s. 8, 50, 108). Ur ett multimodalt perspektiv (Kress,
2010, s. 1-2, 79) kan variationen i bildernas motiv och storlek forstds som olika modaliteter
som samspelar med texten for att skapa mening, dir bilden kan uppfattas fi olika funktion i att
forstarka eller konkretisera ett textinnehall.

I laxboken finns en variation av uppgifter, dir de forsta uppgifterna ar kopplade till 1asforstaelse
kring beréttelsen 1 laseboken. Darefter foljer en till tre uppgifter kopplade till elevernas egna
erfarenheter eller skrivtekniska moment. Dessa ska antingen skrivas, ritas eller rdknas. Totalt
innehéller ldxorna tre till fem uppgifter (Ekstam, 2025). Sett till det multimodala perspektivet
(Kress, 2010, s. 28) behovs ett samspel mellan olika modaliteter for att skapa mening.
Variationen av uppgifter i ldxboken kan darfor forstas som att elever ges mojlighet att anvanda
flera olika uttrycksformer i sitt meningsskapande, exempelvis att de badde kan skriva och rita i
laxuppgiften.

7.4.5. Sammanfattning av intresse och motivation

I resultatet framkommer det att ldsldxans utformning innehaller delar som kan bidra till att
vicka och bibehdlla elevers intresse for ldsning. Berittelsen foljer en sammanhidngande
handling med vardagsnédra situationer och &aterkommande karaktirer, samtidigt som
clifthangers och mysterier skapar spanning och driver handlingen framat. Berittelsen utspelar
sig 1 vardagsndra situationer och miljder samt innehéller representation av mangfald i
karaktirer, vilket kan bidra till igenkénning. Bilder, clifthangers, dialoger, ifyllbara rutor,
textforstielsefragor och dterkommande moment dir elever uppmuntras att leta efter karaktérer
1 bilderna skapar engagemang i och till ldsning. Vidare finns variation 1 texttyper, bildmotiv och
uppgifter i laxboken, vilket ger elever mojlighet att arbeta med innehallet pa flera olika satt.
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8. Diskussion

I detta avsnitt kommer studiens metod och resultat att diskuteras samt studiens kunskapsbidrag,
slutsatser och vidare forskning att presenteras. Resultatet kommer att diskuteras utifran
inledning, bakgrund, koppling till styrdokument och tidigare forskning. Metoden kommer att
diskutera vilket val av metod som gjorts och hur det kan ha paverkat resultatet. Inledningsvis
kommer metoddiskussionen att presenteras och darefter resultatdiskussionen, foljt av studiens
kunskapsbidrag, slutsatser samt forslag pa vidare forskning.

8.1. Metoddiskussion

Syftet med denna studie dr att bidra med kunskap om hur ldslixan som ldromedel i
svenskundervisningen i grundskolans arskurs 1 stodjer flersprikiga elevers ldsutveckling
genom sin struktur, tillgédnglighet och sprikliga utformning. For att besvara studiens syfte
gjordes en ldromedelsgranskning av en ldslédxa dér en dokumentanalys anviandes for att samla
in data och en kvalitativ innehéllsanalys anviandes for att analysera lasldxan Krumelurkul 1. En
dokumentanalys anvindes eftersom ldsléxan som laromedel utgdr ett skriftligt material, vilket
Larsen (2018, s. 169) beskriver som en metod for att granska redan befintliga texter. En
kvalitativ innehallsanalys genomfordes direfter for att systematiskt analysera och tolka
innehéllet 1 materialet samt identifiera aterkommande teman och monster i ldsldxorna, vilket
styrker valet av metod i1 forhéllande till studiens syfte. Intervjuer, enkéter och observationer
ansags inte vara relevanta datainsamlingsmetoder da en ldromedelsgranskning bygger pa ett
laromedels utformning och innehall snarare &n pa larares uppfattningar eller elevers upplevelser
av ldromedlet. En annan fordel dr att dokument som material enligt Larsen (2018, s. 61-62) inte
fordndras Over tid till skillnad fran intervjuer, enkéter eller observationer dér resultatet kan
paverkas av situationen eller deltagarnas dagsform. Samtidigt 4r en begransning att dokument
inte kan besvara foljdfragor eller ge ytterligare forklaringar, vilket innebér att analysen enbart
utgér fran det som finns i texten.

Studien analyserade ett liromedel och ett urval av dess texter, vilket innebér att resultaten
baseras pd ett begrénsat material. Om fler ldslédxor hade analyserats tillsammans hade det funnits
storre mojligheter att jamfora resultaten mellan olika material. Resultatet 1 denna studie bor
dérfor tolkas med viss forsiktighet, eftersom det dr svart att avgora om de identifierade dragen
ar typiska eller ovanliga i relation till andra laromedel. Samtidigt hade en jamforande studie av
flera ldiromedel kunnat begransa mgjligheten till en mer fordjupad analys, vilket enligt Larsen
(2018, s. 131) kan bidra till en 6kad reliabilitet 1 studien eftersom det mdjliggdr en mer noggrann
och systematisk analys. Studien har dessutom haft flera frégestdllningar och ett relativt
heltdckande fokus pa materialet, vilket kan ha paverkat mojligheten till ytterligare fordjupning.
Alternativt hade studien kunnat avgrinsas till ett mer specifikt omrdde, exempelvis elevers
motivation i relation till ldsldxan, for att mdjliggora en d&nnu mer fordjupad analys av omrédet.

Datamaterialet som valdes var laromedlet Krumelurkul 1:s tre lasebocker och ldxbok. Dessa
valdes for att de kan kopplas till studiens syfte som ir att granska en ldsldxa. Anledningen till
att samtliga nivéer av ldsebockerna valdes var att ticka in att flersprakiga elevers ldsférmaga
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kan finnas inom alla tre nivaerna. Andra delar av laromedlet valdes bort eftersom de inte ansags
relevanta for att besvara studiens syfte. Lararhandledningen till liromedlet kan exempelvis ha
gett en inblick i hur forarbetet i klassrummet kring 14sldxan ser ut, vilket hade gett en storre
forstaelse for materialet. Att delar av ldromedlet valdes bort kan ha gjort det svérare att fullt ut
tolka vissa delar av materialet. Dock anses studien ha fatt tillrickligt med underlag for att
genomfora analysen, dra slutsatser och besvara studiens syfte och fragestillningar. Teorier och
teoretiska perspektiv har anvints som stod for att gora tolkningar vid analysen relevanta. Bada
dessa aspekter stirker studiens validitet som enligt Larsen (2018, s. 129) handlar om
bekréftelsebarhet, trovérdighet och dverforbarhet.

Granskningen har haft som avsikt att genomforas pa ett noggrant och transparent sétt sé att
andra forskare skulle kunna uppna liknande resultat. Detta kopplar Larsen (2018, s. 131) till
reliabilitet. Ett analysverktyg 1 form av ett kodningsschema arbetades fram for att skapa ett
systematiskt tillvigagingssitt och didrmed o6ka mdgjligheten att replikera studien.
Koddefinitioner togs fram med ambitionen att vara sé tydliga och specifika som mojligt, men
det finns 4ndd en risk for tolkningsskillnader. Detta hade eventuellt kunnat minskas om
kodningsschemat hade testats vid tva olika tillfillen med en tid emellan, det vill séga
dubbelkodning (Boréus & Kohl, 2018, s. 60). D4 den tiden inte fanns i denna studie kunde det
tillvigagangssittet inte genomforas, vilket kan ha haft inverkan pa reliabiliteten. Samtidigt har
tva forskare granskat materialet bade enskilt och gemensamt, vilket kan bidra till att stirka
studiens tillforlitlighet. Sammantaget innebar detta att studien 1 viss utstrickning bor kunna ge
liknande resultat om den genomfdrdes igen, men eftersom analysen bygger pa kvalitativa
tolkningar kan identiska resultat inte garanteras.

Forskarna har foljt Vetenskapsradets (2024, s. 4) riktlinjer om god forskningssed, vilket innebér
att forskningen bedrivs ansvarsfullt med kunskap om och tillimpning av etiska principer och
regler. Dessutom har forskarna respekterat ldromedelforetaget Studentlitteraturs
upphovsrittsliga principer om att inte publicera deras bilder digitalt. Detta gor dock att resultat-
och analysdelen i denna studie blir omfattande eftersom bilder inte far publiceras och darfor
madste beskrivas grundligt i text 1 stédllet. Att beskriva hur mycket text en ldseboksniva har 1
textform 1 stéllet for att visa textmingden genom en bild kan uppfattas som en kvantitativ
métning da jaimforelsen ibland behdver uttryckas i siffror i stéllet for att kunna visas visuellt.
Studiens utgidngspunkt dr dock fortfarande kvalitativ. Diremot skulle en kombination av
kvalitativ och kvantitativ metod enligt Larsen (2018, s. 31, 34) ha kunnat anvidndas for att
synliggdra hur ofta ndgot forekommer tillsammans med en fordjupad forstéelse av innehallet.
Trots att metoden varit lamplig for att undersdka ldsldxans utformning finns vissa
begrinsningar. Resultaten bor darfor frimst forstds som en fordjupad analys av det studerade
materialet snarare d4n som generella slutsatser om lésléxor i stort.
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8.2. Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen utgér frin studiens fragestallningar och diskuteras i relation till inledning,
bakgrund, koppling till styrdokument, teorier och perspektiv samt tidigare forskning. Resultatet
diskuteras med utgangspunkt i studiens fyra fragestdllningar, vilka utgor resultatdiskussionens
rubriker.

8.2.1. Vilka typer av visuellt stod sasom bilder, symboler och layout
forekommer i laslaxan, och hur ar dessa utformade for att stodja
flersprakiga elevers textforstaelse?

For att stodja flersprékiga elevers textforstaelse innehaller lasldxan flera typer av visuellt stod,
sasom bilder, bildsekvenser, symboler, grafiska markdrer och en genomténkt layout, vilket
enligt Cummins (2017, s. 257) kan bidra till att skapa forstaelse for textinnehall hos flersprakiga
elever. Resultatet visar att bilder i ldseboken till stor del &r kopplade till textens handling,
karaktdrer och miljoer, vilket kan underlétta elevernas forstelse av textinnehéllet enligt ett
multimodalt perspektiv eftersom bild och text samspelar (Kress, 2010, s. 1-2). Samtidigt visar
resultatet att bilderna inte alltid speglar hela textens innehéll. Detta behdver dock inte innebéra
en svag koppling mellan bild och text, eftersom en alltfor detaljerad bild skulle kunna vilseleda
eleven och didrmed paverka textforstaelsen negativt. Att bilden i stéllet illustrerar delar av
innehdllet kan dirfor fungera som ett stod utan att ta fokus frn elevens textforstaelse.
Betydelsen av bilder i ldromedel lyfts dven i1 kunskapsunderlaget fran Skolverket, A# vdilja
ldromedel for en inkluderande sprak-, lds- och skrivundervisning, déar det framhélls att bilder
kan bidra till att formedla information och stodja elevers lirande (Reichenberg, 2023, s. 9).
Dock kan bilder krdva tolkning av deras innebord, vilket Alatalo (2011, s. 110) menar dr en
viktig roll som vardnadshavare bar vid lasning. Om véardnadshavare till flersprakiga elever inte
har forutséttningar att stotta 1 denna forstielse pd grund av begriansade sprakkunskaper kan det
innebdra att bildens funktion som stdd 1 ldsforstaelsen inte utnyttjas, vilket kan fa betydelse for
elevens textforstaelse.

Berittelsen innehaller en bild per sida dir bilderna i ett uppslag ofta foljer varandra i en sekvens.
Liaseboken innehaller ockséd en karaktarsbeskrivning och en karta over karaktarernas narmiljo
som kopplar samman bild och text. Detta kan skapa en forstaelse for berittelsens handling men
stodjer ocksa textforstaelsen indirekt. Detta pavisar att ldslaxan ar utformad med manga bilder
som kan stodja larandet. Bildernas framtrddande roll 1 materialet kan dven relateras till tidigare
laromedelsgranskningar, dir bilder enligt Johnsson Harrie (2009, s. 158) ansdgs vara en viktig
del i utformningen av ldiromedel fore ar 1991. Forskning visar ocksa att lirare ofta virdesitter
bilder vid val av ldromedel eftersom de kan underlitta ldrande (Reichenberg, 2014, s. 72).

Aven symboler och grafiska markdrer utgdr ett viktigt visuellt stod for lirande och har en
betydande roll framst pa den ldgre nivan i laseboken. Dessa dr namnskyltar, ansiktsbilder och
talbubblor som synliggor karaktirer och dialog dér de kan bidra till att tydliggéra vem som é&r
vem, vem som talar samt hur dialogen ska tolkas. Detta blir sérskilt relevant i en skolkontext
dér en stor andel elever har utlindsk bakgrund och dér sprékliga forutséttningar 1 hemmet kan
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skilja sig at (Skolverket, 2024, s. 15). Da blir ett sddant visuellt stod enligt Cummins (2017, s.
29) relevant eftersom flersprakiga elever behover fa ett sprakligt stod for att arbeta med skolans
texter och uppgifter.

Resultatet visar dven att layoutens konsekventa struktur i form av textstorlek, radavstand och
placering av bild i relation till text bidrar till en laslighet som kan underlétta flersprakiga elevers
textforstaelse av texten beroende pa vilken lasnivd de befinner sig pa. Layouten fordndras
mellan ldsebokens nivaer, dir bilder ges storre utrymme 1 niva 1 och 2 medan texten gradvis
far en mer framtrddande roll i slutet av beréttelsen. Detta innebér att visuellt stod &r mer
framtrddande i borjan av ldsebokens nivd 1 och 2 och fungerar som ett viktigt stod for
flersprakiga elever for att forstd textens innehdll (Cummins, 2017, s. 257). I takt med att
textméngden 0kar minskar det visuella stodet, vilket kan tolkas som en progression dér elever
successivt forvintas anvdnda mer av den skrivna texten for att fa forstaelse for textens innehall.
En sédan progression kan ses som ett sitt att gradvis utveckla elevers 14sforméga, vilket kan
relateras till ett av ldroplanens centrala innehéll 1 svenska i de tidiga skolaren (Skolverket, 2025,
s. 230).

8.2.2. Hur ger laslaxans struktur och instruktioner stod till flersprakiga
elever och deras vardnadshavare?

Liasebockerna och laxboken har en dterkommande struktur dér varje kapitel och léxa foljer ett
liknande uppldgg samt en tydlig progression i textmangd och uppgifter. En sddan forutsdgbar
struktur kan fungera som ett stod for flersprikiga elever och deras vardnadshavare eftersom den
gor det ldttare att forstd hur lasldxan dr uppbyggd och vad som forvintas i1 arbetet med texten.
Detta gor lasldxan tillgdnglig, men den skulle kunna goras dnnu mer tillgénglig for flersprakiga
elever om deras sprakliga fOrutsittningar skulle tas i beaktande i ldxans utformning.
Skolforskningsinstitutet (2022, s. 29) poédngterar att lararen ska planera lixans utformning s&
att den blir tillgdnglig for samtliga elever och ta hinsyn till elevers olika forutsdttningar och
resurser 1 hemmet. Detta for att ldxan ska kunna bidra till likvardighet 1 utbildningen, vilket
dven betonas i ldroplanen (Skolverket, 2025, s. 14) dir det framhalls att ldraren ska vilja
liromedel som gynnar samtliga elevers utveckling och att undervisningen ska ta hénsyn till
elevers olika forutséttningar och bakgrund.

Ur ett flersprékigt perspektiv innebér detta att elevers sprékliga resurser behover tas i beaktande
vid utformning av ldaxor. Svensson och Svensson (2020, s. 217) menar att flersprakiga elever
och vardnadshavare gynnas av transpréakande laxor dér eleverna far anvénda alla sina spréakliga
resurser. Aven Duek et al. (2022, s. 64) framhiver anviindandet av familjespriket i samband
med ldslaxor som en vidsentlig del i1 ldsningen. I relation till detta framstar Krumelurkul 1:s
laslaxa som mer begrdnsad ur ett flersprakigt perspektiv eftersom strukturen inte tillater
eleverna att anvénda alla sina sprakliga resurser. Forfattarna till Krumelurkul I har dock stor
erfarenhet av flersprakiga klassrum och forskning inom lésutveckling (Ekerstedt & Klangeryd,
2023, s. 4-5). Reichenberg (2014, 2023), som refereras till i arbetets bakgrund och tidigare
forskning, &r till exempel en av medforfattarna till 1aromedlets lararhandledning. Forfattarnas
erfarenheter kan antas ha paverkat hur laromedlet har utformats i syfte att frimja flersprakiga
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elevers ldsutveckling. Samtidigt har mojligheten for flersprakiga elever att anvinda alla sina
sprakliga resurser inte tagits i beaktande i materialets utformning, trots att tidigare forskning
pavisar att flersprakiga elever ska fa anvinda sitt modersmal vid ldxor (Duek et al., 2022, s. 64;
Svensson & Svensson, 2020, s. 217). Mojligtvis ses andra flersprikiga anpassningar i de delar
av laromedlet som inte dr kopplade till ldslaxan utan tillhor forarbetet 1 klassrummet. Dock kan
transprakande laxor enligt Svensson och Svensson (2020, s. 217) innebira praktiska utmaningar
for larare, eftersom det kan vara svért att ha insyn i hemmens sprakanvéndning och utforma
laxuppgifter som tar hansyn till alla elevers sprakliga resurser. Forslagsvis skulle ldseboken och
laxboken kunna vara Oversatta till olika sprék och finnas digitalt for att underlétta for
vardnadshavares delaktighet 1 flersprakiga elevers ldsutveckling. Detta mojliggor att
vardnadshavare kan vara delaktiga i ldsningen och &r viktigt eftersom syftet med l4slédxan &r att
den ska utforas tillsammans med en vuxen (Herkner & Fridolfsson, 2025, s. 91).

Resultatet visar att Idseboken innehéller en progression i textmangd pa niva 1 och niva 2. Denna
okning kan fungera som ett stod for elevernas lasutveckling eftersom textens svarighetsgrad
Okar stegvis. I nivd 3 framtrdder dock inte samma tydliga progression, dd textmingden &r
relativt omfattande redan frén start. Detta innebdr att steget att ga fran niva 2 till niva 3 blir
storre dn steget mellan niva 1 och niva 2. I enlighet med Skolverkets kunskapsunderlag, A¢
vdlja ldromedel for en inkluderande sprdk-, lds- och skrivundervisning, bor larare vilja
laromedel som har littldsta texter (Reichenberg, 2023, s. 1), vilket nivd 1 och 2 har. Niva 3 har
en sd pass stor textmingd frén start att den inte kan anses som léttldst for arskurs 1. Ur ett
flersprakigt perspektiv kan detta innebdra en utmaning for elever som fortfarande utvecklar sitt
svenska sprak. For dessa elever kan en saddan stor 6kning i textméngd pd nivd 3 gora laslédxan
svérare att genomfora om de saknar svenskspréakigt stod i hemmet. I relation till Vygotskys
(1978, s. 86) teori om den proximala utvecklingszonen kan detta tolkas som att textnivan i niva
3 riskerar att ligga utanfor det omrade dir eleven kan utvecklas med stod. Den stora 6kningen
1 textmangd mellan niva 2 och niva 3 kan &ven innebéra en utmaning for elever med svenska
som modersmal. For flersprakiga elever, som i storre utstrackning kan ha andra forutsattningar
och resurser 1 hemmet, finns darfor en risk att dvergdngen blir s stor att niva 3 kan bli svar att
ta sig an. Detta gir emot Alatalos (2023c, s. 83) resonemang om att ldsléror bor finnas 1 olika
nivaer for att anpassas efter elevernas enskilda behov.

Instruktioner riktade till vardnadshavare finns i borjan av ldxboken, men resultatet visar att
dessa till viss del &r otydliga pa grund av deras ostrukturerade uppldgg. For vardnadshavare
som inte har svenska som fOrsta sprak kan detta innebédra svarigheter bade att ldsa
instruktionerna och att tolka hur ldsldxan &r tankt att genomforas. Genomforandet av ldsléxan
kan dirmed forutsétta en viss forforstaelse for hur lixor i den svenska skolan brukar vara
organiserade. Laslidxor har funnits i den svenska skolan sedan 1600-talet (Skolverket, 2021, s.
7) och ér en etablerad del 1 de tidiga skoldren. Vardnadshavare som sjdlva har gitt i svensk
skola kan dérfor ha storre forforstielse for hur ldsldxan &r uppbyggd och hur den vanligtvis
genomfors. Medan vardnadshavare till flersprikiga elever med andra skolbakgrunder frén andra
lander inte nodvéndigtvis har samma erfarenhet. Avsaknaden av tydliga instruktioner kan
dérfor ge minskat stod till flersprékiga elevers vardnadshavare att bistd med hjélp att genomfora
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laslaxan. For att tydliggora hur ldsldxan ska genomforas skulle en enklare instruktion med
bildstod kunna skapas for att tydliggora instruktionerna for flersprakiga elever och deras
vardnadshavare. Det integrerade visuella stddet kan ocksd underlitta fOrstaelsen av
textinnehallet, vilket &r positivt ur ett flersprakigt perspektiv (Cummins, 2017, s. 257).

Instruktioner riktade till eleverna finns bara i laxboken och tillhor laxuppgifterna. Resultatet
visar dock att vissa uppgifter saknar tydliga instruktioner, vilket kan gora det svért for elever
att veta hur lixan ska genomforas. Detta kan innebéra att elever 1 hdgre grad behover stod fran
en vardnadshavare for att forsta laxans upplagg, vilket kan kopplas till den sociokulturella teorin
dér den mer kompetente personen vigleder den mindre kunniga (Siljo, 2014, s. 123). Enligt
Skolverket (2021, s. 29) kan mgjligheten att fa stod med ldxor paverkas av virdnadshavares
migrationsbakgrund och utbildningsniva. I flersprékiga hem kan det dérfor vara svérare att ge
stod 1 1dslaxor om virdnadshavarna inte behirskar svenska i tillrdckligt stor utstrackning. Detta
for att stottning av l4slidxa i de yngre &ldrarna kan krdva stora kunskaper i det svenska spréket
(Roberts, 2022, s. 11-12). For att laxor ska bidra till likvéirdiga forutséttningar for ldrande
betonar Skolforskningsinstitutet (2022, s. 31) att laxor bor utformas sé att vardnadshavare kan
stodja sina barn oavsett kunskaper eller sprak, vilket ocksé kan kopplas till I&roplanens betoning
pa att samarbete mellan hem och skola &dr en viktig del av elevernas kunskapsutveckling
(Skolverket, 2025, s. 16). Att lasldxan innehaller otydliga instruktioner till elever kan darfor
innebdra en risk for att vissa flersprikiga elever far mindre stod i arbetet med léxan, vilket kan
paverka forutsittningarna for en likvirdig utbildning.

8.2.3. Vilka centrala ord och begrepp introduceras i laslaxan, och hur
presenteras och forklaras de for att vara tillgangliga for flersprakiga
elever?

Resultatet visar att ord och begrepp i laslédxan framst bestar av vardagsnira och hogfrekventa
ord i samtliga ldseboksnivéer. Detta kan relateras till den tidiga lasutvecklingen dér elever forst
behover utveckla sin forméga till ordavkodning och grundlidggande lasforstaelse (Alatalo,
2023a, s. 17-18). Att lasldxan innehdller vardagsnira och hogfrekventa ord kan darfor stddja
elevernas arbete med att kndcka liskoden och successivt utveckla sin ldsforméga. I nivd 3
forekommer skolrelaterade och ldgfrekventa ord redan fran start, men forekommer inte lika ofta
1 nivd 1 och 2. I samtliga nivder forekommer dven beskrivande texter som introducerar
amnesspecifika begrepp kopplade till skolsprak, exempelvis 1 faktatexter om djur. Enligt
Skolverkets (2016, s. 22) kunskapsdversikt Om att ldsa och forsta utvecklas elevers lasformaga
genom att de moéter olika texttyper. Att elever 1 Krumelurkul I moter bade berdttande och
beskrivande texter kan dérfor bidra till att utveckla bade lasforstaelse och ordforrad pé ett
varierat sdtt som tillhor berdttelsens handling. Detta kan vara sirskilt betydelsefullt for
flersprékiga elever eftersom de framst kommer 1 kontakt med vardagsspréket och behover dven
utveckla sitt kunskapssprdk (Cummins, 2017, s. 92). I de beskrivande texterna forekommer ord
och begrepp som kan kopplas till kunskapssprak. Dessa presenteras tillsammans med bilder dér
centrala ord fortydligas genom markeringar i form av pilar och ordrutor. Denna koppling mellan
bild och begrepp kan fungera som ett stod 1 forstdelsen och ddrmed bidra till att flersprakiga
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elever utvecklar sitt  kunskapssprik, eftersom visuellt stdd kan underlitta
kunskapsspraksinldrning (Cummins, 2017, s. 60).

Resultatet visar dven att centrala ord och begrepp i ldsebokens niva 1 synliggdérs genom
markerade ord ldngst ner pa forsta sidan 1 de forsta kapitlen. Detta kan fungera som ett stod for
elevernas tidiga lasutveckling genom att uppmérksamma och repetera specifika ord i texten. En
sadan utformning kan kopplas till strategin helordsldsning, som enligt kommentarmaterialet till
kursplanen i svenska ér en del av ldsinldrningen i de tidiga skoldren (Skolverket, 2022a, s. 12).
Denna typ av stod forekommer dock endast i niva 1. Samtidigt dr arbete med ord och begrepp
en central del av ldsutvecklingen genom hela grundskolan, vilket darfor ocksa motiverar att de
markerade orden fortsétter i niva 2 och 3. Att synliggora centrala ord &ven i de hogre nivaerna
skulle darfor kunna bidra till att ytterligare stodja elevers lasutveckling. En sddan utformning
kan sdrskilt vara betydelsefull for flersprikiga elever, eftersom markerade ord kan fungera som
ett stod 1 utvecklingen av bade ldsformaga och ordforrdd. Samtidigt saknar de markerade orden
1 materialet forklaringar. P4 niva 1 finns inte heller ndgra utforliga forklaringar i texten till vissa
ord, men detta finns 1 niva 2 och 3. Detta kan forsvara for vardnadshavare som inte har svenska
som forsta sprak att stodja eleven i att forstd ordens betydelse, sérskilt om det inte finns en
tydlig bild-text-koppling. Vardnadshavare har en viktig roll i elevers ldsutveckling, bland annat
genom att stotta med ordforklaringar vid lasning (Alatalo, 2011, s. 110; Duek, 2017, s. 106).
Om vardnadshavaren sjilv saknar tillrdckliga sprakliga resurser riskerar detta stod att utebli,
vilket kan paverka flersprikiga elevers mdjligheter att tillgodogoéra sig textens innehall.
Samtidigt visar resultatet att vissa ord och begrepp i ldsebdckerna kopplas ihop med bilden pa
samma sida. Detta kan ses som ett stdd, sérskilt for flersprakiga elever och deras
vardnadshavare, dd visuellt stod i1 form av bilder kan bidra till att underlitta forstéelsen av nya
ord och begrepp (Cummins, 2017, s. 257). Det ér dock inte sjilvklart att bilderna alltid racker
for att fortydliga ordens betydelse eftersom kopplingen mellan bild och ord ér otydlig eller
kraver forforstaelse sa finns en risk att stodet kan bli begrinsat.

8.2.4. Hur anvands text och bild i Iaslaxans utformning for att vacka och
bibehalla flersprakiga elevers intresse for lasning?

Utifrén resultatet gér det att utldsa att ldslaxans beréttelse har en sammanhéngande handling
och innehéller flera inslag som kan bidra till att vicka och bibehdlla elevers intresse for ldsning.
Enligt Winberg et al. (2022, s. 464) kan skonlitterdr ldsning 1 skolan paverka elevers inre
motivation till att vilja ldsa eftersom den kan likna fritidsldsning. Krumelurkul 1:s text &r
skonlitterdr och kan darfor bidra till att 6ka elevernas lasintresse. Beréttelsen innehaller bilder
som visar aktivitet och kénslor, cliffhangers, mysterier och spanning samt uppmaningar till att
eleverna ska leta efter gdmda karaktérer 1 bilderna. Sddana moment kan bidra till att vicka
intresse och engagemang samt motivera elever att fortsétta ldsa. Forskning visar att intresse for
att ldsa ar viktigt for elevers lasutveckling (Retelsdorf et al., 2011, s. 554). For flersprikiga
elever dr det enligt laroplanen (Skolverket, 2025, s. 241) sdrskilt viktigt att undervisningen for
elever som ldser svenska som andra sprak skapar intresse for ldsning.

57



I laxboken finns ocksa en ruta dér elever kan markera genomford ldsning som gjorts under
veckan samt en kommentarsruta diar vardnadshavare kan ge dterkoppling kring hur ldxan har
fungerat. Denna struktur kan bidra till engagemang hos eleven genom att den far synliggora sin
arbetsinsats och fa aterkoppling kring sin prestation av vardnadshavaren. Enligt Ivarsson (2023,
s. 144) ar aterkoppling och bekriftelse fran ldraren kring elevers anstrdngning en viktig
motivationshdjande faktor. I detta fall & det dock vardnadshavaren som fOrvéntas ge
aterkopplingen, vilket ocksa kan uppmuntra till engagemang hos eleven att fortsitta att géra
laxan. Dock kan vardnadshavare till flersprakiga elever sakna mdjlighet att uttrycka sig 1 skrift
pé svenska, vilket kan riskera att den motivationshdjande effekten uteblir. Ifyllningen av rutan
som markerar hur manga génger under veckan eleven har last ldseboken kan bidra till okat
engagemang och motivation att ldsa, men kan samtidigt ocksa leda till minskat engagemang om
eleven upplever det som omotiverande att behdva ldsa samma text flera ganger.

Resultatet visar vidare att berdttelsen utspelar sig i vardagsnéra situationer och miljéer som
elever kan kénna igen sig 1, exempelvis forekommer erfarenheter kopplade till att borja skolan
1 arskurs 1. Laroplanen betonar att undervisningen ska ta sin utgangspunkt utifrdn elevernas
tidigare erfarenheter (Skolverket, 2025, s. 6). Samtidigt menar Ivarsson (2023, s. 144) att om
eleverna kan relatera innehéllet till egna erfarenheter kan det skapa motivation till att vilja ldsa.
Krumelurkul 1:s berittelse behandlar temat skolstart, vilket kan betraktas som aldersanpassat
da eleverna dr i samma alder och kan kinna igen sig i att borja skolan, vilket ocksa dr nagot
som dven Reichenberg (2023, s. 4) framhéller som viktigt 1 utformningen av ldromedel. Vidare
visar resultatet att berdttelsen innehdller en representation av mangfald i karaktarer, exempelvis
vad géller kon, etnicitet, &lder, familjekonstellationer och funktionsvariationer. Detta kan
forstés 1 relation till laroplanens (Skolverket, 2025, s. 6) betoning pa att elevers bakgrund ska
tas 1 beaktande i undervisningen, vilket kan bidra till igenkénning och kénslor av inkludering
hos flersprakiga elever. Aven Reichenberg (2023, s. 2) beskriver att liromedel behdver vara
inkluderande. Tidigare forskning av Scorer och Vardy (2024, s. 207) visar ocksa att
igenkédnning i bade bild och text vad giller etnisk bakgrund kan bidra till att vicka léslust,
engagemang och en kénsla av inkludering hos elever.

Resultatet visar dven att ldseboken innehéller en viss variation 1 texttyper, dir beréttande och
beskrivande texter kombineras i ldseboken. En sddan variation kan enligt Ivarsson (2023, s.
144) fungera motivationshdjande, eftersom den bryter upp ldsningen och ger elever mojlighet
att mota olika typer av inneh4ll. Aven bilder och lixuppgifter varierar, exempelvis genom att
bilder har olika motiv, storlek och fargséttning samt att lixan inkluderar bade skriv- och
rituppgifter. Detta kan ge elever mgjlighet att bearbeta innehéllet genom flera uttrycksformer
och arbeta med innehallet pa flera olika sétt.

8.3. Studiens kunskapsbidrag

Da det inte finns ndgon statlig ldromedelsgranskning som kan vigleda ldrare i valet av
laromedel, ligger ansvaret pa den enskilda lararen eller skolans rektor att vdlja och vérdera det
laromedel som anvénds 1 undervisningen. Detta stidller hoga krav pa larare att kritiskt granska
laromedlen som de vill anvdnda i sin undervisning. Samtidigt produceras liromedel av
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kommersiella laromedelsforetag som drivs av ekonomiska vinstintressen, vilket kan gora det
svart att avgora vilka delar av ett laromedel som &r mest ldmpliga ur ett didaktiskt och ldrande
perspektiv. Studien kan dérfor ge ett kunskapsbidrag till forskningsféltet och verksamma lérare
som ett underlag vid val av ldsldxa. Det kan ocksa ge ett bidrag i form av en analysmodell som
har arbetats fram under denna studie. Analysmodellen kan anvéndas som ett praktiskt verktyg
for larare vid granskning och urval av ldromedel, sérskilt i relation till ldsldxor. Genom att
erbjuda ett strukturerat sitt att analysera laromedel kan modellen bidra till att underlétta l4rares
arbete med att vilja liromedel och den kan &ven innebéra en tidsbesparing i urvalsprocessen.
Pé sa sitt kan studien bidra till undervisningspraktiken genom att ge larare ett konkret verktyg
for att analysera och vilja ldromedel som kan stodja elevers ldsutveckling.

8.4. Slutsatser

I relation till studiens syfte: att bidra med kunskap om hur ldslixan som ldaromedel i
svenskundervisningen i grundskolans &rskurs 1 stodjer flersprakiga elevers ldsutveckling
genom sin struktur, tillgdnglighet och sprakliga utformning, kan Krumelurkul I, utifrén de
granskade delarna, till viss del stodja flersprikiga elevers ldsutveckling. Detta genom ett
omfattande visuellt stodd med bilder, symboler och layout som stddjer textforstaelsen i
berittelsen. Materialet innehéller ménga bilder som har en viktig betydelse for textforstaelsen
och stodjer larandet da bild och text till stor del samspelar. Symboler och grafiska markdrer kan
ge sprakligt stod for att forsta texten framst pa den l4gre laseboksnivan. Lasldxans konsekventa
layout bidrar ocksa till en ldslighet som kan underlitta textforstaelse.

Krumelurkul 1 har en aterkommande struktur som kan mdojliggora lasutveckling hos
flersprékiga elever samt stodja vardnadshavare i arbetet med ldsldxan. Dock mojliggor inte
strukturen att eleverna far anvinda alla sina sprakliga resurser som kan underlitta forstaelsen
for texten. Lésldxan innehéller ett stort steg mellan niva 2 och 3 angiende textmingd som kan
forsvéra for flersprakiga elever att ta sig an niva 3. Instruktioner till elever och vardnadshavare
kan ocksé forbéttras da resultaten visar pa viss otydlighet i hur ldslédxan och laxuppgifterna ska
genomforas. Detta kan medfora svérigheter for flersprakiga elevers vardnadshavare vid
stottningen av hur ldslédxan ska genomforas.

Lasldxan innehaller fraimst hogfrekventa och vardagsnéra ord och begrepp som éar vésentliga att
lira sig vid ldsstart. Aven lagfrekventa skolord introduceras p4 ett naturligt sétt som passar in i
berittelsens handling och mojliggdér for flersprékiga elever att utveckla sitt kunskapssprak
tillsammans med visuellt stod. Det forekommer dock att vissa ord och begrepp finns med utan
forklaring av vad de betyder, vilket gor att vissa ord inte ar tillgédngliga for flersprakiga elever
och deras virdnadshavare.

Krumelurkul 1 har potential att vicka flersprékiga elevers intresse och motivation att vilja ldsa
eftersom den &r skonlitterdr, innehaller moment och lasuppf6ljning som engagerar eleven i sitt
lasande, till exempel clifthangers och avprickningslistor kring vilka dagar eleven har ldst
lasldxan. Berittelsen speglar ocksd vardagshidndelser som elever kan ha erfarenhet av. Lisldxan
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erbjuder dven en igenkdnning for flersprakiga elever i form av att de kan kinna igen sig i
karaktdrerna da mangfald finns representerad i berittelsen.

Avslutningsvis visar aterigen studiens resultat att Krumelurkul 1:s lasldxa i viss utstrackning
kan stodja flersprakiga elevers ldsutveckling, genom sitt omfattande visuella stod, en
aterkommande och forutsdgbar struktur samt introduktion av bade hogfrekventa vardagsord och
mer ladgfrekventa skolrelaterade ord. Materialet kan &ven bidra till 6kat intresse genom sitt
vardagsndra innehéll och representation av mangfald. Samtidigt finns utvecklingsmojligheter,
exempelvis genom fortydligande instruktioner, ordforklaringar och genom att ta till vara pa
elevernas sprikliga resurser i laslaxan. Det bor &ven beaktas att laromedlet i sin helhet, inklusive
de forberedande aktiviteterna som genomfors i klassrummet, kan bidra till att ytterligare stodja
flersprakiga elevers lasutveckling.

8.5. Vidare forskning

D4 denna studie endast undersoker lisldxans utformning och innehall skulle det vara relevant
att 1 vidare forskning d@ven undersoka hur elever och lirare upplever materialet samt hur lirare
anvinder det i undervisningen. En sddan studie skulle ge en kompletterande syn pa hur elever
och ldrare tar till sig och uppskattar materialet och hur stor del av laromedlet ldrare anvénder i
sin undervisning. Detta skulle exempelvis kunna studeras genom intervjuer och observationer
med bade elever och lérare, i savil klassrumssituationer som i hemmilj6. Studien skulle ocksa
kunna stérkas genom att inkludera ett storre antal skolor och elever, vilket skulle mjliggéra en
studie som uppvisar likheter eller skillnader oberoende av skolkontext. Vardnadshavares syn
pé laslédxan kan ocksé vara relevant att forska vidare 1 genom intervjuer eller enkéter d& de har
en betydande roll i 14xldsningen. Det skulle dven vara intressant att undersoka vilka effekter
denna ldslaxa kan ha pé flersprakiga elevers lasutveckling dver en ldngre tidsperiod. En sadan
longitudinell studie skulle kunna bidra till en djupare forstaelse for hur arbetet med ldsldxan
paverkar elevers lasutveckling dver tid.

Vidare skulle det vara relevant att fordjupa denna studie genom att endast vilja en
huvudkategori frdn kodningsschemat som utgdngspunkt for liromedelsanalysen och pa sé sétt
f4 en mer ingdende forstdelse for hur denna kategori uttrycks 1 ldslixan. En sddan férdjupad
analys skulle ocksa kunna jimforas mellan olika ldsldxor for att synliggdra hur olika ldromedel
arbetar med den valda kategorin. Dessutom vore det relevant att genom en interventionsstudie
jamfora denna ldsldxa med andra lasldxor och deras generella utformning for att undersoka
vilka arbetssitt som framjar flersprakiga elevers lasutveckling och motivation till 1asning. Detta
for att bidra med kunskap om vilken utformning av ldsldxan som &r mest gynnsam for
flersprakiga elever.
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ERIC Ebsco |Homework AND reading instructions Peer-review 178
ERIC Ebsco |Homework AND reading instructions AND primary |Peer-review 19
school
ERIC Ebsco |Homework AND reading AND learning materials Peer-review 0
AND multilin*
Libris Homework reading Artiklar: 4 62
Avhandlingar: 1
Libris Homework reading year 1 Artiklar: 0 10
Avhandlingar: 0
Libris Homework reading primary school Artiklar: 0 5
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Bilaga B — Tabell over litteratursokningen

Forfattare Artal | Titel Typ av litteratur Hur hittades
litteraturen?
Roberts, Tim 2022 | Homework in a Bi-National Tidskriftsartikel Databas: ERIC
Family: The Mobilisation of Peer reviewed Sokord:
Others in Resolving Language- elementary school
Related Epistemic Issues AND reading
AND swedish*
AND homework
Judy Sayers, Joran 2021 | Swedish parents’ perspectives on | Tidskrifisartikel Databas: ERIC
Petersson, Eva homework: manifestations of Peer reviewed Sokord:
Rosenqvist & Paul principled pragmatism Homework AND
Andrews reading
instructions AND
primary school
Mary A. Scorer, Emma | 2024 | Children need to see themselves Tidskriftsartikel Databas: Summon
J. Vardy in their reading material: parental | Peer reviewed Sokord: Reading
perspectives on the importance of materials
ethnically and culturally diverse
reading material
Allan Wigfield, Jessica | 2016 | Beyond Cognition: Reading Tidskriftsartikel Databas: Summon
Gladstone, Lara Turci Motivation and Reading Peer reviewed Sokord: Reading
Comprehension AND motivation
Sofia Svensson & 2020 | Homework and translanguaging — | Akademisk konferensartikel | Databas: Libris
Gudrun Svensson migrant parents’ perceptions of Soékord:
and attitudes to participation in Homework
their children’s schooling translanguaging
Duek, Susanne 2017 | Med andra ord Doktorsavhandling Manuell sokning
Samspel och villkor for
litteracitet bland nyanlénda barn
Duek, Susanne, 2022 | Lasundervisning i en sprakligt Tidskriftsartikel Manuell s6kning
Lindholm, Anna & heterogen lagstadieklass Peer reviewed
Ljung Egeland, Birgitta
Axelsson, Annika 2023 | Vad mammor beskriver att de gor | Tidskriftsartikel Manuell s6kning
for att stodja sina barn i arskurs 1, | Peer reviewed
med ett sdrskilt fokus pé lds-och
skrivutveckling
Skolforskningsinstitutet | 2022 | Laxor och likvardiga Systematisk Manuell s6kning
forutsattningar for larande - forskningssammanstillning,
larares arbetssitt infor, under och | externt granskad
efter lixan
Johnsson-Harrie, Anna | 2009 | Staten och ldromedlen Doktorsavhandling Manuell sokning
En studie av den svenska statliga
forhandsgranskningen av
laromedel 1938—1991
Joyce L. Epstein & 2001 | More Than Minutes: Teachers' Tidskrifisartikel Manuell sokning
Frances L. Van Roles in Designing Homework Peer reviewed
Voorhis
Monica Reichenberg 2014 | Predicting Teachers’ Choice of Tidskriftsartikel Manuell sékning
Teaching and Learning Materials: | Peer reviewed
A Survey Study with Swedish
Teachers
Mikael Winberg, Mats 2022 | Motivational Aspects of Tidskriftsartikel Manuell s6kning
Tegmark, Monika Students’ Amount of Reading and | Peer reviewed
Vinterek & Tarja Affective Reading Experiences in
Alatalo a School Context: A Large-Scale
Study of Grades 6 and 9
Jan Retelsdorf, Olaf 2011 | On the effects of motivation on Tidskriftsartikel Manuell s6kning

Koller & Jens Moller

reading performance growth in
secondary school

Peer reviewed
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https://onlinelibrary-wiley-com.www.bibproxy.du.se/authored-by/Scorer/Mary+A.
https://onlinelibrary-wiley-com.www.bibproxy.du.se/authored-by/Vardy/Emma+J.
https://onlinelibrary-wiley-com.www.bibproxy.du.se/authored-by/Vardy/Emma+J.

Bilaga C — Oversikt dver kodningsschema

Huvudkategori Kod Kodkriterium
] . Bild som stddjer Bild visar handling, karaktérer eller miljo
Visuellt stod \"2! L . :
textforstaelse som forekommer i texten.
. . Sekvens- eller Flera bilder visar ordning eller
Visuellt stod V2 . ) . .
handlingsstod hindelseforlopp.
Tal/tankebubblor, pilar, namnskyltar eller
) . Symboler och grafiska , . .
Visuellt stod V3 B symboler som identifierar karaktirer,
markorer .
visar vem som talar eller vad som sker.
Typsnitt, textstorlek, radavsténd,
Visuellt stod V4 | Layout bildstorlek och placering av bild i relation
till text.
Struktur och Aterkommande uppligg och synli
. . S1 | Forutsdgbar struktur . tpplagg ynig
instruktioner progression.
Struktur och Meningsstruktur, styckesindelning och
. . S2 | Textens dverskadlighet 8 ) ey 8
instruktioner radbrytning.
Tydlig instruktion hur uppgiften ska
Struktur och . . .. . . o
] . S3 | Explicit instruktion utforas och i vilka steg, tydlig arbetsgang,
instruktioner . . . 1.
instruktioner riktade till vdrdnadshavare.
Struktur och Bild ell bol isar h
, , s4 | Bildstod till instruktion 1 e el SYIDOTET SO VISAT A
instruktioner uppgiften ska genomforas.
Vardagssprak eller skolsprak,
Ord och begrepp O1 | Ordtyp hogfrekventa eller lagfrekventa ord, korta
eller l&nga ord.
Ord och begrepp 02 | Introduktion av ord Nya ord som tas upp i texten.
Ord och begrepp 03 | Forklaring av ord Ord forklaras genom bild eller text.
.. Ord aterkommer inom kapitel och mellan
Ord och begrepp 04 | Repetition av ord .
kapitel.
Intresse och 1 Berittelsens handling och | Texten har handling och aterkommande
motivation spanning karaktérer, clifthangers och mysterier.
Intresse och D Igenkénning och Vardagsnira situationer och méngfald i
motivation representation karaktarer.
Intresse och Bild eller text som skapar engagemang
L. 13 | Engagemang o
motivation i/till 14sning.
Intresse och .. C . .
14 | Variation Variation i texttyper, bilder och uppgifter.

motivation
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