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Sammanfattning

Syftet med den hir studien var att med hjilp av intervjuer underséka hur pedagogisk
dokumentation kan fungera i praktiken, studien centreras kring hur tre olika forskolldrare arbetar
med och tinker kring pedagogisk dokumentation. Studien vill 4ven ge inspiration och kunskap till
andra lararstudenter eller verksamma forskollirare till att sjalva starta ett sidant arbete, samt
belysa problematik som kan férekomma.

Det resultat som framkommer i undersokningen visar att det krivs mycket Ovning innan
dokumentationsarbetet blir effektivt. Studien visar dven att den pedagogiska dokumentationen
frimst dr till for att utveckla verksamheten och att reflektion i nagon form idr avgorande for att
dokumentationen ska bli pedagogisk. Undersékningen visar att man fOr att beakta ett etiskt
tinkande kring barnen som dokumenteras bor ge barnen moijlighet att ge sitt samtycke till att bli
dokumenterade samt att de far vara delaktiga i dokumentationsarbetet. Arbetet kan leda till att
pedagoger skapar sig makt 6ver barnen och bli ett led 1 en normaliseringsprocess, samt medfora
att man bedémer barnen. Overlag har de intervjuade forskollirarna en positiv instillning till
arbetet med pedagogisk dokumentation och menar att det inte finns nagot ratt eller fel, utan att
var och en far hitta sitt sétt att arbeta.

Abstract

The purpose of this study was to by interviewing three pre-school teachers; determine how they
use pedagogical documentation and what their thoughts about it are. With this study I aim to give
information and inspiration that helps other pre-school teachers and teacher students to start
working with pedagogical documentation. The study also aims to visualize the problems that can
occur during the process.

The results from the survey show that it takes a lot of work for the documentation to become
effective. The study also shows that the pedagogical documentation is foremost a tool for
developing the daily operation of the work place and that reflection in some form is crucial. The
survey shows that to take in to consideration the ethics about documenting children, the children
should be asked for consent and be part of the documentation process. The documentation
process could give the teachers a position of power over the children, become a step in a
normalization process and lead to judgment of the children. Overall the interviewed pre-school
teachers have a positive outlook on working with pedagogical documentation and mean that it is
important that each pedagogue finds his own way.
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1 Inledning

Jag kom 1 kontakt med begreppet pedagogisk dokumentation £6r torsta gangen da jag liste boken
Glasfiglar i molnen av Birgitta Kennedy.' Begreppet intresserade mig och jag ville ta reda pa mer
om amnet. Efter att ha gjort en mindre undersékning kring hur man anvinder pedagogisk
dokumentation for att dokumentera bildskapande, samt efter flertalet diskussioner kring dmnet
med min handledare pa VFU-férskolan och med studiekamrater, har nya funderingar vickts. Jag
vill ta reda pa hur pedagoger fir den pedagogiska dokumentationen att fungera i den dagliga
verksamheten. I mina trevande forsok att sjilv utféra pedagogisk dokumentation i
torskoleverksamheten har jag funderat kring hur pedagoger tinker om att arbeta med pedagogisk
dokumentation, vad som inspirerar dem i sitt arbete, varfor de utfér det arbetet, och framforallt,
hur de gar tillviga rent praktiskt. I och med den reviderade liroplanen for férskolan ar 2010 blev
kraven pa att forskolan ska arbeta med dokumentation storre och mer patagliga. Skolverket
skriver att “genom pedagogisk dokumentation kan verksamheten i foérskolan synliggoras och bli
ett viktigt underlag i diskussionen kring och bedémningen av verksamhetens kvalitet och
utvecklingsbehov”.” Min upplevelse ir att manga pedagoger tycker det dr svért och tidskrivande
att utféra pedagogisk dokumentation. Vad ir egentligen pedagogisk dokumentation och hur gar
man tillviga dr funderingar jag upptickt att manga pedagoger resonerar kring, vilket kan bidra till
att de star 1 startgroparna och stampar utan att komma vidare.

Den hir undersokningen vill ge inspiration till bade lirarstudenter och verksamma lirare 1
forskolan i att starta ett arbete med pedagogisk dokumentation, vilket dr ett pagaende arbete pa
manga forskolor i Sverige idag. Genom att intervjua foérskollirare som utvecklat ett etablerat
arbete med pedagogisk dokumentation, eller som haller pa att utveckla ett arbete med pedagogisk
dokumentation kan jag finna manga goda rad att dela med mig av. En annan viktig aspekt som
tas upp 1 undersékningen dr problematik som kan uppstd i arbetet med pedagogisk
dokumentation, vilket jag upplever att manga glémmer att reflektera kring da startar detta arbete.
Det ir nimligen angeliget att lyfta ett etiskt tinkande kring de barn som dokumenteras, likasa att
medvetandegbra sig om arbetssittet kan fungera som ett led i en normaliseringsprocess och
maktskapande. Visentligt ar dven att reflektera 6ver huruvida den pedagogiska dokumentationen
kan resultera 1 bedémning av barnen i forskolan och hur man kan arbeta for att motverka detta.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med examensarbetet ar att underséka hur pedagogisk dokumentation kan fungera i
praktiken. Studien centreras kring hur verksamma forskolldrare tinker kring och arbetar med
pedagogisk dokumentation. Ett underliggande syfte dr ocksa att studien ska kunna tjina som st6éd
f6r hur man kan starta upp ett arbete med pedagogisk dokumentation i férskolan, samt belysa
eventuell problematik som kan férekomma i arbetet.

Mina fragestillningar sammanfattas i nedanstaende punkter:

e Hur arbetar verksamma pedagoger med pedagogisk dokumentation i den dagliga
verksamheten och hur f6ljer de upp arbetet?

e Hur inleddes arbetet, i vilket syfte skedde det samt vad inspirerade dem?

! Kennedy, B (1999). Glasfiglar i molnen. Om temaarbete och dokumentation ur en praktikers synvinkel. HLS forlag :
Stockholm.

2 Om forskolans liroplan; Regeringens forord till liroplanen. http://www.skolverket.se/om-
skolverket/publicerat/visa-enskild-

publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak
%2FRecord%3Fk%3D1067 s.4
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e Ar dokumentationsarbetet uteslutande positivt eller férekommer problematik i nigot
avseende, exempelvis tidsmassigt, etiskt och dylikt?

De teoretiska utgangspunkterna fér den hir undersékningen presenteras i kapitel 5 efter
litteraturgenomgangen och tidigare forskning.

3 Bakgrund

3.1 Den reviderade laroplanen for forskolan

Som jag beskrivit i uppsatsens inledning har arbetet med att dokumentera fatt en stérre och
viktigare roll i forskolan. Inte minst liroplanen har tagit fasta pa vikten av att arbeta med
pedagogisk dokumentation och betonar att arbetet kan utveckla forskolans kvalitet samt
synliggbra barns lirande. I foljande avsnitt kommer jag att belysa pedagogisk dokumentation
utifrin vad som star i liroplanen fér férskolan.

I den reviderade ldroplanen for forskolan star att forskolans kvalitet kontinuerligt ska
dokumenteras, foljas upp och utvirderas i syfte att utvecklas. For att fa mojlighet att utveckla
forskolans kvalitet behéver man dokumentera och analysera barns utveckling och lirande.
Genom kunskap om barnen, deras kunskapande, deras erfarenheter och delaktighet kan man
utmana och ge stéd i deras lirande. Det star att det behdvs “kunskap om hur barns utforskande,
fragor, erfarenheter och engagemang tas till vara i verksamheten, hur deras kunnande férindras
samt ndr de upplever verksamheten som intressant, rolig och rneningsfull”.3 Det star att lasa att
det dr sjilva analyserna av utvirderingarna som kan visa pa eventuella utvecklingsomraden.
Utvirdering ska enligt liroplanen utga frin ett barnperspektiv dir barn och foéraldrar gors
delaktiga." Varje enskild forskollirare ska enligt liroplanen ansvara for “att dokumentation,
uppfdljning, utvirdering och analys omfattar hur liroplansmalen integreras med varandra i det
pedagogiska arbetet”, samt att utvirdera hur forskolan tillgodoser barnens moijligheter att
utvecklas 1 overrensstimmelse med liroplanens avsikter. Vidare star att férskollirare ska ansvara
for att resultatet av dokumentationsarbetet och utvirderingar anvinds 7f6r att utveckla
forskolans kvalitet och dirmed barns maojligheter till utveckling och lirande”.’

Under rubriken Firskolans uppdrag star att:

Den pedagogiska verksamheten ska anpassas till alla barn i férskolan. Barn som tillfilligt eller
varaktigt behéver mer stéd 4n andra ska fa detta stdd utformat med hinsyn till egna behov och
forutsittningar. Personalens formédga att férstd och samspela med barnet och fi foérdldrarnas
fortroende dr viktig, sd att vistelsen 1 férskolan blir ett positivt stod f6r barn med svérigheter. Alla
barn ska fd erfara den tillfredsstillelse det ger att gbra framsteg, Overvinna svirigheter och att fi
uppleva sig vara en tillgdng i gruppen.6

Vidare star att det forutsitter en aktiv diskussion i arbetslaget for att kunna frimja lirande.” Vilket
1 enlighet med det jag skrivit ovan visar att man genom att arbeta med pedagogisk dokumentation
kan folja forskolans uppdrag. I liroplanens text framgar aldrig uttrycket pedagogisk dokumentation,

3 Lpt698 reviderad 2010. Ldroplanen for forskolan. s.16
+1bid. .16

5 Ibid. s.16f

¢ Ibid. .7

7 1Ibid. 5.7



men de talar om dokumentation och utvirdering som leder till férandring. Detta stimmer
overens med den bild jag fatt av vad pedagogisk dokumentation innebdr och vilken jag belyser i
den vidare texten.

3.2 Dokumentation i forskolans historia

For att fa en forstdelse kring hur dokumentationsarbetet ser ut idag dr det relevant med en
tillbakablick 1 forskolans historia. Fran ett historiskt perspektiv kan man se att dokumentation har
funnits linge inom den svenska férskolans verksamhet. Den har haft olika utgingspunkter och
utforts pa en mingd olika sitt. Det hela borjade under 1800-talet da en stor samhillsférindring
dgde rum 1 Sverige dar man gick frin att vara ett jordbrukssamhille till att bli ett industrisambhille.
Detta medforde att méanga flyttade till storre orter vilket i sin tur innebar att méjligheten till att
skota arbetet och tillsynen av barnen samtidigt inte lingre fanns. Nu upplevde man for forsta
gangen problem med omhindertagandet av barnen.” Barnen skapade oro dir de limnades utan
tillsyn och anvinde gator som lekplatser, skriver Tallberg Broman i sin bok om férskolans
historia. Detta ledde till en debatt om behovet att “uppfostra folket och folkets barn”.’

Under mitten av 1800-talet startade de forsta barnkrubborna i Sverige vilka var beroende av
ekonomiskt stoéd frin privatpersoner och ofta benimndes som Véilgérenhetsanstzllter.10 Det var
fattiga barn och frimst ensamstiende modrars barn som gick dér. Under borjan av 1900-talet var
barntridgardsrorelsen och Frobelpedagogiken den ledande traditionen. Till skillnad mot i
barnkrubban fanns hir pedagogiska ambitioner och barntridgarden skulle vara 6ppen for alla
barn, oavsett kon eller social status." I Frobelliran betonade barndomen som den mest
betydande perioden i minniskans liv och ”barnets lek och sjilvverksamhet” hade visentlig
inneb6rd. Kvinnan beskrivs ha haft en viktig funktion i Frobelliran, man skulle arbeta med
familjen och da frimst med modern. Frobel menade att barn skulle utvecklas istillet fér skolas
och dirfér benimndes den vuxne inte som ldrare utan istillet som ledare. Tallberg Broman
beskriver att det vanligaste Frobelcitatet dr “Kom, lat oss leva for vara barn!” och menar att
Frobel dr mer citerad 4n list.”” En del i barntridgirdsrorelsens framvixt var att det inrittades
utbildningar f6r barntridgirdsledarinnor. Dessa  kallades seminatier.” Det var nu
dokumentationen fick en viktig roll i férskolans arbete.

Lenz Taguchi beskriver i sin avhandling att den forsta dokumentationsformen som genomférdes
1 forskolan var medicinskt inriktad. Da kartlade man med hjilp av dokumentation barngruppers
olika sjukdomar i scheman och férde hilsokort Gver barnen.” Ar 1931 bérjade man arbeta med
dokumentation av ett annat slag, ndmligen barnobservationer som pedagogerna sjilva
genomférde. Det var aret Dr. Elsa Kohler”” startade ett samarbete med Frobelinstitutet.
Frobelinstitutet arbetade exempelvis med ett amnesintegrerat arbetssitt som till viss del anvinds
iven i dagens forskolor.'” Genom Kohlers aktivitetspedagogik och deltagande i utbildningen fick
barntridgardsrorelsen kontakt med modern barnpsykologi."” Kéhler menade att pedagoger skulle
genomféra barnobservationer vilka de sedan kunde utnyttja vid egen forskning. Med dessa

8 Tallberg Broman, 1 (1995). Perspektiv pa forskolans historia. Studentlitteratur : Lund. s.7
9 Ibid. 5.9

10]bid. s.11

11 Ibid. 5.26

12 Ibid. 5.27f

13 Ibid. 5.46

14 Lenz Taguchi, H (2000). Ewancipation och motstind. Dokumentation och kogperativa largprocesser i forskolan. HLS Forslag :
Stockholm. 5.83

15 Ké6hler, Elsa, 1879-1940, 6sterrikisk pedagog och psykolog, verksam i Wien.

16 Tallberg Broman, I (1995). 5.93

17 Lenz Taguchi, H (2000). s.75



erfarenheter, som barnobservationerna férde med sig, menade Kohler att pedagogerna skulle
utveckla det egna vetandet och dirmed den egna pedagogiska praktiken." Tallberg Broman
beskriver att det hir observationsarbetet innebar ett mote mellan teori och praktik, vilket gjorde
ett stort intryck pi pedagogerna som deltog i utbildningen.” De hir barnobservationerna
anvindes for att utveckla scheman 6ver barns utvecklingsfaser, som sedan lag till grund for att se
om barnen kunde uppni normen fér en normal utveckling.”” Under 1940-talet sig man ett
frekvent observerande som viktigt for forskollirares personlighetsutveckling.” Lenz Taguchi
beskriver att detta var att vetenskapliggora forskolliraren och forklarar det pa foljande sitt:

Vetenskapliggérandet av barnet innebar att foérskolliraren konstruerade en sjilvbild som
omfattade en mycket tydlig expertroll, med rittighet att doma, analysera och féreskriva atgirder
och behandling i férhallande till barn och familjer [...] det kan avlisas som ett i hégsta grad
emanciperande arbete f6r forskolldrarna sjilva.2?

Ekstréom beskriver i sin doktorsavhandling om forskolans pedagogiska praktik den stora
expansionen av forskoleverksamheten som #dgde rum i Sverige under 70-talet. Den hir
expansionen startade tidigare men fick riktig genomslagskraft forst under 1970-talet. Han skriver
att den hdr tidpunkten markerade ”borjan pa den forskoleverksamhet som vi har idag”. Nu
byggdes forskoleverksamheten ut, blev statligt styrd och reformerades i den mening att den bade
skulle tillgodose forildrars behov av omsorg och tillsyn, samt ha ett pedagogisk innehall som
skulle frimja barnens utveckling. Barnstugeutredningen hade vid den hir tidpunkten formulerat
mal for férskolan ddr det bland annat stod att “barnen skulle ges mojlighet att utvecklas till
Oppna, hansynsfulla minniskor med férmaga till inlevelse och till samarbete med andra” # Under
1970-talet forordade Barnstugeutredningen dven dialogpedagogiken, vilken byggde pa kognitiv
och psykoanalytisk teori och tog avstand frin utvecklingspsykologisk teori.”* Nu ansigs det
viktigare att observera barnens sociala samspel och kommunikationskapacitet dn att studera deras
formaga att exempelvis ligga pussel under en viss tid. Dialogen med barnet ansigs vara
observation och syftar till att lira kinna barnen och férsta dem for att komma fram till eventuella
atgirder. Den observerande pedagogen skulle ta fasta pd sina egna reaktioner och reflektioner
kring barnet, engagemang frin pedagogen var alltsi av storsta vikt.”

Pa 90-talet borjar man aterigen att tala om avvikelser fran det normala, Lenz Taguchi menar att
intresset da 6kade “for olika former av observationstekniker som ett underlag for utvirdering”.*
Detta paminner om de utvecklingspsykologiska observationerna som inférdes redan i borjan av
1900-talet, den stora skillnaden var att observationerna sker i vardagssituationer under exempelvis
fri lek i motsats till observationsboxar eller bakom skirmar.” Lenz Taguchi skriver att
“utvecklingspsykologiska observationers rendssans dven kan kopplas till de allt intensivare
utvirderingskraven”.” Barnen idag ska stimuleras i sitt lirande, vilket innebir att pedagoger
forvintas utforma en aktiv och reflekterande praktik dir de stindigt utvirderar och anpassar den

till barnen.”

18 Lenz Taguchi, H (2000). s.76

YTallberg Broman, I (1995). 5.46 ; Lenz Taguchi, H (2000). .76

20 Lenz Taguchi, H (2000). s.81f

21 Ibid. 5.89f

22 Ibid. 5.89

23 Ekstrom, K (2007). Forskolans pedagogiska praktik — ett verksambetsperspektiv. Institutionen f6r Barn- och
ungdomspedagogik, specialpedagogik och vigledning : Umea universitet. s.5f
2 Lenz Taguchi, H (2000). s.91

% Ibid. s.92f

26 Ibid. 5.101

27 Ibid. 5.104

28 Ibid. 5.104

2 Ibid. 5.106f



3.3 Reggio Emilia-pedagogiken

Vad som varit gemensamt for all litteratur jag list om pedagogisk dokumentation idr att Reggio
Emilia nimnts som den plats dir den moderna dokumentationen bérjade, den sia kallade
pedagogiska dokumentationen. Detta gor det naturligt att borja med att skaffa sig en forstaelse
tor hur det gick till, vad Reggio Emilias pedagogiska filosofi gar ut pa och hur de tinker kring
pedagogisk dokumentation. Dahlberg och Asén beskriver i sin text om Reggio Emilia-filosofin att
det hela startade genom att en grupp forildrar paboérjade ett médosamt och malmedvetet arbete
med att bygga en forskola i en by strax utanfor staden Reggio Emilia i norra Italien, efter
krigsslutet ar 1945.” Férildrarnas initiativ handlade om nigot mer 4n att ateruppbygga det som
varit, med alla erfarenheter som kriget och fortrycket bar med sig ville de skapa en férskola som
kunde utbilda barnen ”pa ett annat sitt, fOr ett annat sambhille” skriver Jonstoij och Tolgraven i
sin bok om Reggio Emilia-pedagogiken.’’ Loris Malaguzzi® var en ung lirare som lockades till
bygget vilket slog honom med hipnad. Han samarbetade med foéraldrarna och bidrog med
moderna pedagogiska idéer.” De ville tillsammans skapa en ny pedagogik vilken var byged pa en
vision om “att barn kan tinka och handla sjilva”, de ville alltsi bygga ett samhille pa en
demokratisk grund.*

Dahlberg och Asén skriver vidare om att den pedagogiska praktiken och filosofin som utspelar
sig i Reggio Emilia “kinnetecknas av en djup respekt for barnets rittigheter och potentialer”.”
De beskriver att synen pa lirande har sin utgangspunkt i barns erfarenheter, tankar och teorier.
Jonstoij och Tolgraven talar om att man ser barnet som ett rikt barn, “ett rikt, starkt, férmdoget
och kompetent barn dnda fran fédseln, ett starkt subjekt, starkt i sin 6nskan att vixa liras och
utforska. Barnet dr en forskare 1 dess djupaste mening, nigon som hela tiden édr pa jakt efter
mening”.* Malaguzzi hivdade att ”med ett rikt barn framfor sig fir man rika pedagoger och rika
forildrar” och menar att ett pedagogiskt arbete som bygger pa bilden av ett rikt barn ar ett
kreativt arbete.”” Inom Reggio Emilia-pedagogiken siger man att barn har hundra sprik vilket
Jonstoij och Tolgraven beskriver dr en metafor f6r ’de manga uttryckssitt ett barn ursprungligen
har tillgang till for att forsta och tolka sig sjilv och virlden”. De menar att man genom att lata
barnen trina si minga uttryckssitt som maéjligt kan ge dem en tilltro till sin egen férméaga.™

Inom Reggio Emilia-pedagogiken har man utvecklat ett social-konstruktionistiskt synsitt vilket
innebir att man ser kunskap som nagot barnet aktivt skapar i samspel med andra méinniskor och
omvirlden.” Dabhlberg och Asén menar att detta kriver ett professionellt ansvar dar reflektion,
dialog och handling binder ihop pedagogiken och verksamheten med samhillet.”’ Teori och
praktik dr delar av samma erfarenhet dir tinkandet och handlandet sker i ett vixelspel, menar
Jonstoij och Tolgraven.” Pedagogerna anvinder sig av ett utforskande arbetssitt dir den vuxnes
ansvar handlar om att lata sig inspireras av barnens nyfikenhet och deras frigor, den vuxne ska
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lira sig behirska lyssnandets och frigandets konst istillet for att ge barnen svaren.* Jonstoij och
Tolgraven menar att man inom Reggio Emilia-pedagogiken ofta talar om lyssnandets pedagogik.
De uttrycker att grundliggande virden som demokrati och delaktighet dr beroende av lyssnandets
konst.” En annan viktig del i Reggio Emilia-pedagogiken dr miljon, man talar om miljéon som
”den tredje pedagogen”. Genom att planera och organisera en utmanande miljo kan pedagogerna
skapa forutsittningar for barns utforskande. Dahlberg och Asén menar pedagogerna ska bygga

upp en miljé ’som kan stédja och stimulera barnens intresse, motivation och kreativitet”.*

Det handlar alltsi om ”en demokratisk syn pa minniskan dir kommunikationen ar
livsavgorande” som Jonstoij och Tolgraven skriver. De menar att det dr barnet som subjekt som
ar intressant inom Reggio Emilia-pedagogiken, dirfér anvinder man inte sig av niagon sirskild
metod eller modell.” Istillet arbetar man med projekt. Jonstoij och Tolgraven skriver att ’ett
fundament i1 verksamheten ir projektarbetet och den dokumentation som dr forknippad med
det”. Vidare beskriver de att alla projekt man startar med barnen leder till fotografier,
videoupptagningar, utskrifter och bandinspelningar. Detta blir den dokumentation som sedan
ligger till grund for kontinuerlig reflektion och tolkning.* Projektarbete innebir inom Reggio
Emilia-pedagogiken att barnen far arbeta i sma grupper dir de kommunicerar, férhandlar och
stiller hypoteser som kan utvecklas vidare. Under tiden menar Jonstoij och Tolgraven att
pedagogerna “’dokumenterar, analyserar, summerar och utmanar”. De understryker att
reflektionen 4r avgdrande fér den pedagogiska verksamheten.” Foljande citat kan sammanfatta
det arbetssitt man anvinder sig av 1 Reggio Emilia-pedagogiken:

Det ir ett undersdkande och upptickande arbetssitt dir barn och vuxna samspelar, ett dventyr
som man inte pa férhand kan bestimma var det ska sluta. Utan férundran, utan en livgivande
gnista, uteblir den verkliga kunskapsprocessen, en process dir alla sinnen anvindas och barnen
uttrycker sig pd ménga olika sitt, ’med hundra sprik.#

Den pedagogiska dokumentationen ér en viktig del i det pedagogiska arbetet inom Reggio Emilia-
filosofin. Dahlberg och Asén menar att man ser pedagogisk dokumentation som en sjilvklar del i
arbetet. De skriver att "dokumentationen synliggor arbetet och lirandet f6r pedagogerna, barnen,
forildrarna och allminheten”.”” Den viktigaste funktionen dokumentationen har ir att fungera
som utgangspunkt for reflektion, gidrna gemensam reflektion pedagogerna emellan.
Dokumentationerna och reflektionerna bidrar tillsammans till mangder av olika perspektiv vilka
kan leda till en gemensam férstielse for barnens liroprocesser. Dahlberg och Asén skriver att
”man maste ga tillbaka for att kunna ga vidare”, med vilket de menar att pedagoger genom att
analysera tillsammans far man mdijlighet att ompréva samtidigt som de far nya tankar kring hur
de kan gi vidare med arbetet.”’ Jonstoij och Tolgraven beskriver att samtalen fungerar som en
motor for reflektionerna 6ver verksamheten, de menar att reflektionerna bade berér barnens,
pedagogernas och pedagogikens utveckling,” Dahlberg och Asén menar att barn far méjlighet att
minnas och reflektera kring sina egna lirprocesser da de fir ta del av dokumentationen. De tar
dven upp vikten av att lata forildrar ta del av dokumentationen, de menar att foraldrar far veta
hur barn gor, inte bara vad de gér.”
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3.3.1 Reggio Emilia-pedagogiken och Sverige

Jonstoij och Tolgraven menar att Sverige var ett av de forsta linderna som inspirerades av det
pedagogiska arbetet i Reggio Emilia. De beskriver att 1978 var aret da tva svenska forfattare vid
namn Anna Barsotti och Karin Wallin besokte Reggio Emilia for forsta gangen. Tillbaka i
Stockholm igen bestimde de sig for att férmedla vad de upplevt.” Ar 1981 gjordes en utstillning
pa Moderna museet vilken bidrog till att tusentals svenskar kom i kontakt med Reggio Emilias
pedagogiska filosofi. Sedan dess har intresset stindigt 6kat och tusentals svenskar har rest till
Italien for att besoka Reggio Emilia.” Jonstoij och Tolgraven menar att den svenska liroplanen
pa manga sitt ar inspirerad av Reggio Emilia-pedagogiken. Att den lyfter fram att pedagoger ska
arbeta med barns olika sprak och kulturella uttrycksformer, samt att man som pedagog ska
reflektera och utveckla sitt arbete genom bland annat pedagogisk dokumentation, menar de visar
tydliga kopplingar till Reggio Emilias pedagogiska filosofi.” De skriver att ’det barn vi ska tinka
oss ndr vi laser vara svenska liroplaner ar ett rikt, kommunicerande barn — inte olikt det barn
man tinker sig i Reggio Emilia”.” Toveby har i sitt examensarbete undersékt huruvida Reggio
Emilias pedagogiska filosofi har likheter med den svenska liroplanen for forskolan och skriver
7jag fann att de Overgripande malen dr de samma, att skapa en demokratisk foérskola dir man ser
olikheter som en resurs och dir delaktighet ar av oerh6rd vikt”. Hon papekar dock att hon dven
funnit flera olikheter, si som att Lpf698 hade minga fler detaljerade mal gillande barns
utveckling och att det kompetenta barnet betonas i mindre utstrickning. Toveby menar ocksa att
’skillnaden ligger i att man 1 Lpfé98 skriver att barnet ska /lira sig (forfattarens kursivering)
utveckla forméagor medan man i Reggio Emilia filosofin ser att barnet redan kan utveckla
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formagor”.

4 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

4.1 Pedagogisk dokumentation

I kommande avsnitt presenteras litteratur som illustrerar begreppet pedagogisk dokumentation.
Jag upptickte tidigt att det inte finns sa mycket svensk forsknings pd dmnet vilket bidrog till att
jag fick leta efter andra killor i exempelvis litteratur jag anvint i olika kurser pa Hogskolan
Dalarna. Pa italienska finns forskning kring pedagogiska dokumentation, vilken jag utan framgang
sokte efter pa engelska eller svenska. Genom att titta pa vilken litteratur andra studenter anvint
sig av 1 sina examensarbeten om pedagogisk dokumentation kunde jag se att dven de frimst
anvint sig av den litteratur jag redan funnit. Man kan se att forfattarna i den litteratur jag valt ut
har en 1 allra hégsta grad samstimmig uppfattning om vad pedagogisk dokumentation dr och vad
det innebir i den pedagogiska verksamheten pa forskolan. Vad som ir intressant ar dock att olika
forfattare viljer att presentera och belysa vissa aspekter av dokumentationsarbetet, medan andra
inte ndmner dessa i samma utstrickning. Att finga manga olika uppfattningar om vad pedagogisk
dokumentation gir ut pa dr dirfér relevant i den hir undersokningen. I texten anvinds ordet
pedagoger vilket representerar all personal 1 pedagogisk verksamhet.
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Lenz Taguchi beskriver i sin bok som tar upp varfér man ska arbeta med pedagogisk
dokumentation att pedagogisk dokumentation ir ett férhillningssitt och en kommunikation”.”
Hon talar vidare om att ”dokumentation ar ett kollektiv arbetsverktyg som bygger pa ett
gemensamt reflektionsarbete” mellan bade barn, pedagoger, familj och férskolan.” Hon menar
att varken barn eller pedagogers arbete kan utvecklas eller férindras utan reflektion och
diskussion kring dokumentationerna. Vidare beskriver hon att man dokumenterar ”for att gora
det osynliga synligt”, att dokumentation och reflektion fungerar som utgangspunkt for att man
ska kunna ga vidare. Lenz Taguchi menar att man inte ska stanna vid tankar om vad som hinde,
utan att den pedagogiska dokumentationen handlar om att hela tiden fora det ett steg lingre. Hon
menar att detta utvecklar den pedagogiska praktiken.” Aberg och Lenz Taguchi beskriver i sin
bok som behandlar pedagogiskt dokumentationsarbete i praktiken “att dokumentera ar ett sitt att
forsta virlden pa méanga olika sitt”."' De menar att det 4r en levande process som repeteras om
och om igen. Ett undersékande bade bakat och framat”, skriver de.”” Aberg och Lenz Taguchi
papekar att det dr viktigt att dokumentationsarbetet anvinds for att utveckla den pedagogiska
praktiken, sa att det fungerar som ett stod 1 arbetet. De skriver att det annars endast blir en plikt

. . 63
och 7dnnu en sak som ska goras”.”

Skolverket har utformat ett stodmaterial i arbetet med pedagogisk dokumentation vilket Palmer
har forfattat, detta har som syfte att hjilpa bade ”férskolechefer, forskollirare, och Gvrig personal
i forskolan 1 deras arbete med att félja upp, utvirdera och utveckla forskolans verksamhet”.
Palmer beskriver att pedagogisk dokumentation dr ett sitt att fa syn pa de processer som dger
rum i forskolans verksamhet och talar vidare om att “dokumentationen kan anvindas som
underlag for att bedoma verksamhetens kvalitet, maluppfyllelse och vilka utvecklingsbehov som
finns”.** Aven Palmer menar att pedagogisk dokumentation ir ett arbetsverktyg, vilket grundas pa
gemensam reflektion. Hon skriver:

For att kunna granska praktiken krivs det att dokumentationen blir en naturlig och integrerad del
av det dagliga pedagogiska arbetet och inte nagot som ligger vid sidan av. Detta forutsitter en
kultur av samarbete, reflektion och kommunikation.65

Vidare beskriver Palmer att det dr dialogerna och diskussionerna som gér dokumentationer till
pedagogiska dokumentationer,” vilket iven Aberg och Lenz Taguchi papekar. De menar att
dialogen ar visentlig for att man ska kunna forsta inneb6rden i dokumentationerna och beskriver
att reflektioner inte 4r nigra sanningar utan endast tankeprocesser som stindigt forindras.” De
papekar vikten av att diskutera i grupp och skriver att en dokumentation bor tolkas av manga
6gon. I en pedagogs dokumentation finns endast dennes tolkning av hindelsen, men om man
reflekterar tillsammans framtrider manga olika tolkningar vilka fér reflektionsarbetet framat.”
Aberg och Lenz Taguchi skriver exempel pa frigor man kan stilla sig under reflektionsarbetet
vilka finns att ldsa i Bilaga 3. Palmer tar upp att manga frskolor som redan arbetar med eller vill
arbeta med pedagogisk dokumentation ser svarigheter. Hon menar att manga anser det vara svart
att gora den pedagogiska dokumentationen till en integrerad del i det vardagliga arbetet pa
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forskolan.” Pedagogisk dokumentation hér samman med ett “sirskilt arbetssitt och pedagogiskt
tankande”, vilket Palmer beskriver handlar om att lyssna in, iaktta och férsoka se och forsta vad
som pagir i verksamheten.” Hon pipekar dven vikten av att barnen ir delaktiga i
dokumentationsarbetet och understryker att barns delaktighet och inflytande betonas 1 liroplanen
for forskolan.” Palmer menar att dokumentationerna i férsta hand ska anvindas tillsammans med
barnen dir syftet édr att fa barnen att reflektera och att man i andra hand triffas i arbetslaget ”for
att undersoka dokumentationerna mer pa djupet”. Dokumentationerna ska finnas atkomliga for
barnen och anvindas av biade vuxna och barn.”” Genom dokumentationerna kan alla som varit
delaktiga i en hindelse fa dterbesoka denna, vilket bidrar till att den pedagogiska
dokumentationen skapar en anknytning mellan vad som hint, nuet och vad som kommer att
hinda. Detta driver i sin tur arbetet framat, “’likt en motor”, skriver Palmer” och menar:

Genom att uppmirksamma och dokumentera relationerna mellan barnet och allt det som pagar
runt omkring henne eller honom blir det mdjligt att pd allvar ta in barnets behov, frigor,
erfarenheter och engagemang i verksamheten. Da kan man forma och omforma verksamheten pa
ett sitt som gor den dagliga tillvaron i férskolan stimulerande, utvecklande, intressant, rolig och
meningsfull 61 alla barn.”

Wehner-Godée skriver i sin bok om att finga lirandet att man nir man observerar har en avsikt.
Hon beskriver att man viljer fokus eftersom man inte kan se allt. Detta medf6r till att man 1 en
dokumentation inte kan se ’den sanna verkligheten” och att den som dokumenterar utformar en
torbindelse mellan sig sjilv och de barn som dokumenteras. Vad som dokumenteras eller inte
dokumenteras presenteras alltsa av ett val, menar Wehner-Godée.” Vidare beskriver hon att Vea
Vecchi” framhiller att dokumentation ska ske kontinuerligt och under verksamhetens ging for
att kunna ”6ppna mojligheter och vigar”. Dokumentationsarbetet ska alltsd inte vara slutet av ett
projekt utan finnas dir hela tiden. Wehner-Godée menar att arbetet med pedagogisk
dokumentation ar ett tidskrivande arbetssitt och beskriver att ’de som kommit igang har
forindrat sitt tinkande kring organisation av tiden, miljén och materialet.”” Kennedy forklarar i
sin bok om temaarbete och dokumentation att arbetet med pedagogisk dokumentation pa den
specifika férskolan hon arbetade pa férindrade synen pa dem sjilva som pedagoger. De lirde sig
att det finns manga svar pa en fraga och att det finns méngder av tillvigagangssitt for att komma
fram till svaren. De upptickte dven hur kompetenta och logiska barn dr och det insamlade
dokumentationsmaterialet blev ett konkret redskap i de pedagogiska diskussionerna.” Kennedy
skriver att:

Allt 4r ju min subjektiva tolkning av en verklighet som bara bir spér av alla de tankar och kinslor
som de inblandade hade. Vi kan egentligen aldrig veta vad och hur nigon annan tinker och
kinner. Med vilken ritt tolkar jag ett barns ord och tankar? Samtidigt tror jag att det ar viktigt att
vi med véra 6gon, 6ron och hjirta, ser, lyssnar och kinner, f6r att sedan ge en bild av hindelser
och processer som barnen genomgdr. Om vi inte férséker, limnar vi allt 4t slumpen och det
tycker jag dr att svika barnen.”™
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Kennedy poingterar dven vikten av att dokumentera sig sjalv som pedagog da hon beskriver att
hon lirde sig mycket av att lyssna pa eller se pa sig sjilv. Saker som hur hon stallde fragor, hur
lyssnande hon var och hur hon stimulerade barnens nyfikenhet blev synliga f6r henne sjilv. Detta
menar hon dr en viktig process i att hitta ett annat och ett nytt sitt att vara pedagog. Hon tilligger
att man lir av sina misstag och att man inte ska vara f6r hard mot sig sjilv till en bétjan.* Det blir
uppenbart i arbetet med pedagogisk dokumentation att de val man som pedagog gor paverkar
hur den pedagogiska praktiken blir. Det ”paverkar allt” skriver Kennedy och tilligger att man lir
sig vad man kan goéra annorlunda en annan gang vilket bidrar till att man stidndigt utvecklar sig
sjdlv.” En viktig del i arbetet med pedagogisk dokumentation som verktyg for att forindra den
egna verksamheten ar “en gemensam vilja till utveckling, méjligheter att motas och diskutera,
handledning av olika slag samt en chef med visioner”.” Kennedy papekar att forindring tar tid
och att vi alla dr olika och behéver olika mycket tid, man behéver dven tid att “uppticka ett annat
barn”. Hon menar att man inte har nagon gladje av att hora andra tala om ett rikt och kompetent
barn och man aldrig sjilv sett det. "De erfarenheter och kunskaper jag fir maste vara mina egna
om det verkligen ska bli nagot jag kan anvinda mig av”, skriver Kennedy och péipekar att en
forindringsprocess stindigt fortléper och att man aldrig blir fullbordad.® ”Dokumentationen kan
lira oss att bli battre pedagoger, bittre pa att mota barnen, bittre pa att lyssna pa barnen och
bittre pa att forstdi dem”.* Det ir viktigt att lira sig lyssna i en pedagogisk praktik. ”Om jag
verkligen ska forsoka lira mig att lyssna, maste jag lira mig att vara tyst” skriver Kennedy. Men
uppdraget dr att lyssna pa alla barn vilket betyder att man dd man utgar i fran barnen inte later
barnen bestimma allt utan vuxnas inblandning.”

Sammanfattningsvis kan man se att forfattarna har en synnerligen likvirdig uppfattning om vad
det innebar att arbeta med pedagogisk dokumentation. De tar alla upp vikten av att reflektera och
diskutera kring den dokumentation man gor, girna i grupp, samt att den pedagogiska
dokumentationen ska verka fér att utveckla den pedagogiska verksamheten. Vissa forfattare
framhaller dock vissa aspekter mer dn andra. Palmer markerar exempelvis vikten av att barnen
ska medverka i dokumentationsarbetet pa ett mer framtridande sitt an de andra forfattarna. Hon
menar att man 1 forsta hand ska reflektera tillsammans med barnen och i andra hand med
arbetslaget. Ovriga forfattare menar istillet att reflektion i arbetslaget ir det viktiga och nimner
inte reflektion tillsammans med barn i sirskilt stor utstrickning. Ovriga skillnader 4r att Wehner-
Godée sirskilt belyser att man som dokumenterare alltid viljer vad man fokuserar pa under sina
dokumentationer, och att det inte gir att dokumentera allt. Kennedy tar upp manga delar av
dokumentationsarbetet i sin bok, men det som skiljer henne fran de andra forfattarna dr att hon
framhaller hur viktig den pedagogisk dokumentationen ir for att utvecklas som pedagog. Ovriga
forfattare talar endast om verksamhetens utveckling och barnens lirprocesser.

4.2 Forskning inom omradet pedagogisk dokumentation

Det har, som tidigare beskrivits, varit svart att hitta forskning kring dmnet pedagogisk
dokumentation, som Lenz Taguchi skriver i sin avhandling sa finns inte mycket forskning gjord
kring pedagogisk dokumentation i svenska forskolor.” T detta avsnitt behandlas de slutsatser som
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Lenz Taguchi dragit 1 sin undersékning, vilken berdr ett projekt om dokumentationsarbete och
forindringsprocesser.”’ I avsnittet behandlas dven resultatet av ett projekt utfort av Project Zero™
och Reggio Emilia® vilket handlar om att géra lirande synligt. Det hir projektet bestir av
mingder av studier 1 smabarnsforskolor och 3-6 ars forskolor i staden Reggio Emilia som tar upp
hur dokumentationsarbete kan leda till att pedagoger férindrar och planerar verksamheten for att
stédja barnens lirprocesser.”

Projekt Zero och Reggio Emilia menar att observation, tolkning och dokumentation binds
samman 1 en spiral vilken innebir att de inte kan skiljas fran varandra. De skriver att det ar
omoijligt att dokumentera utan att observera och tolka. Genom dokumentationen blir den
dokumenterandes tinkande och tolkande synligt for reflektion eftersom det liggs fram infor
manga andra tolkningar, vilket i sin tur resulterar i en delad kunskap.” Projekt Zero och Reggio
Emilia talar vidare om att dokumentationen fungerar som en grundliggande del i s6kandet efter
mening och menar att pedagoger i1 forskolan bor fundera 6ver hur de kan hjilpa barn att finna
meningen 1 vad de gor, moter och erfar. Vidare beskriver de att det dr en svar uppgift, i synnerhet
i dag da barn har si manga referenspunkter i sin vardag sa som TV och olika sociala platser.
Uppgiften bestar for forskolan, enligt dem, i att skapa samband och ge mening it alla dessa
hindelser.” De skriver:

Att vi 1 Reggio har mdijlighet att reflektera Gver vara arbetsprocesser har varit centralt for
utvecklingen av var strategi. 1 var professionella utveckling prioriterar vi “aterbesdk” i och
reflektioner &ver vart agerande, varvid ocksa dokumentationsprocessen spelar en viktig roll. Pé sd
sitt blir det mdjligt f6r oss att Gverblicka och nidrmare granska vir erfarenhet och vira
uppfattningar.”

Project Zero och Reggio Emilia vill betona ett sirskilt perspektiv pa hur dokumentation anvinds,
niamligen att “material samlas in wnder verksamheten, men det lises och tolkas i s/utet av den”
(forfattarnas kursivering). Detta betyder att det insamlade materialet anvands efter och inte
under processen”.” De beskriver att dokumentationsarbetet forindrar pedagogernas uppfattning
av de situationer som dger rum och att ’dokumentationen bromsar dem, uppmuntrar dem att
reflektera Gver och forsta lirerfarenhetens djupare mening och virde”. Pedagogerna far mojlighet
att jamfoéra det de hade tinkt observera med vad som faktiskt intriffade, vilket bidrar till att
pedagogen far information infér hur de kan ga vidare. Projekt Zero och Reggio Emilia skriver att
samarbete med kollegor blir en betydande del av processen “eftersom det ofta dr genom
diskussioner med andra som vi blir medvetna om véra &vertygelser och virderingar”.”” De
beskriver att processen i arbetet med pedagogisk dokumentation inte dr litt och att effektiv
dokumentation ~ kriver = mycket Ovning 1 bdde = dokumentationslisning  och
dokumentationsskrivande.” ”Att dokumentera handlar inte om att sitta upp nagot vackert pa
viggarna, utan om att folja och forma kunskapsuppbyggnandets process”, skriver Projekt Zero
och Reggio Emilia. De beskriver att lirare sitter upp barnens arbeten och ord pa viggarna, men

87 Ibid.

8 Project Zero, en forskningsgrupp vid Harvard Graduate School of Education. Grundades dr 1967 av filosofen
Nelson Goodman.

8 Reggio Emilias forskningsteam. Forskning utférd i Reggio Emilias kommunala smabarnsférskolor och 3-6-
arsforskolor.

% Project Zero och Reggio Emilia, Lararhogskolan i Stockholm Harvard Project Zero Reggio Children (2006). Az
gora lirande synligt. Barns ldrande — individuellt och i grupp : RE, PZ. HLS fotlag : Stockholm.

o1 Ibid. s.84

92 Ibid. s.79

93 Ibid. s.55

94 Ibid. .78

% Tbid. 5.289

% Tbid. .86
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att de ocksd sitter upp sina egna reflektioner kring projekt eller hindelser. Detta bidrar till att
daven forildrarna delges barnens upplevelser och kunskaper. De tilligger dven att
dokumentationen bidrar till att bade vuxna och barn kan fa syn pa barns sitt att konstruera
kunskap.” De nimner som exempel att dokumentationsarbete av barns individuella strategier
visat att manga barns kreativitet littare aterfinns under processen 4n i resultatet.” Avslutningsvis
menar Projekt Zero och Reggio Emilia att arbetet med pedagogisk dokumentation “sinder ett

starkt budskap till barnen, nimligen att deras anstringningar och idéer tas pa allvar’.”

Lenz Taguchi talar i sin avhandling om den pedagogiska dokumentationens roll i
forindringsarbete 1 forskolan. Avhandlingen bestod av tre delar och den hir undersékningen har
tagit stod 1 tva av dessa delar, nimligen den del som bestod av en etnografisk deltagande studie
med tre pedagoger pa en forskoleavdelning for att forsta hur pedagogisk dokumentation kan
anvindas i ett forindringsarbete. Samt den del som bestod av att kritiskt granska teoretiska
forestillningar och begrepp i studier av observations- och dokumentationspraktiker i svensk
forskola sedan 1930-talet. ”Att forsoka forindra en svensk forskolepraktik kraver [...] mycket
kunskap om hur svensk foérskolepraktik dr konstituerad”, skriver Lenz Taguchi och menar att
man i synnerhet ska skapa sig den kunskapen genom att lisa dokumentationer av den egna
ridande praktiken." Att ligga dokumentationen “pi bordet” och samtala kring den ger
pedagoger mojlighet att reflektera kring den, vilket bidrar till att pedagogerna uppticker vilka
diskurser och praktiker som styr deras tinkande och handlande. Da kan man sedan 7férsoka
forstd eller géra nagot pa ett annat sitt”, férandra det, vilket Lenz Taguchi menar ar att utveckla
en praktik av 'motstaind’. Hon beskriver att “ett sadant arbete kan innebira att man som pedagog
exempelvis kan ga i motstind mot en subjektivitet som innebir att den vuxne (be)domer barns
bilder med utgangspunkt fran for givet tagna forestillningar om vad som dr ritt och fel eller bra
och diligt”.""" Vidare beskriver hon att ett sidant sitt att anvinda pedagogisk dokumentation
innebir att pedagoger dagligen tar stillning till hur de ska ”organisera och planera sitt arbete samt
forhalla sig till barnen, med utgangspunkt fran vad de ser av barnens lirande och sitt eget
agerande i dokumentationen”.'” Lenz Taguchi menar att hon i sin undersdkning insett att det
krivs av pedagogerna att kunna tinka dekonstruktivt, det vill siga frigdrande, kring sitt eget
arbete for att den pedagogiska dokumentationen ska vara kunna fungera som ett verktyg i ett
fortlopande forindringsarbete. Hon beskriver att pedagogerna snabbt lir sig att ’behirska
verktygen for ett dekonstruktivt arbete i férhallande till barnens arbete, lek, tinkande och
teorier”, men att de har svarare att “dekonstruera dokumentation av sitt eget tinkande och

handlande”.'”

Lenz Taguchi menar att pedagogiken behéver pedagogiskt dokumentationsarbete som en praktik
av stindigt ‘'motstand’. Vilket betyder att pedagogik dr nigot som gors och som kan forindras till
det bittre.'” Hon péapekar att nir pedagoger vil bérjat arbeta i en reflekterande praktik har skapat
ett begir “efter detta sitt att forhalla sig och lira sig som man sedan inte vill vara utan”. Lenz
Taguchi menar att detta kan bero pd att man uppticker att det inte finns nagot som ar ritt eller
fel och att man aldrig kan bli fullird i ett pedagogiskt arbete.'” Under ett samtal med tva
pedagoger beskriver Lenz Taguchi att en pedagog sagt att det dr en frigorelse att man kan sdga att

7 Ibid. 5.289

% Project Zero och Reggio Emilia, Lirarhgskolan i Stockholm Harvard Project Zero Reggio Children (2006). s.159
9 Ibid. 5.290

100 Lenz Taguchi, H (2001). s.281

101 Ibid. 5.137

102 Ibid. s.136f

103 Ibid. 5.275

104 Ibid. 5.289

105 Ibid. 5.284
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”s4 hir tror jag just nu, men det 4r inte sikert att jag tror det i morgon”.'” Att man hela tiden far
utveckla, utmana och forindra sina egna tankar och forestillningar, de slas aldrig fast utan finns
till for att oupphorligt utvecklas. Vidare talar Lenz Taguchi om pedagogisk dokumentation som
ett sitt att arbeta med det forflutna, nutiden och framtiden samtidigt och att detta bidrar till att
pedagogiken stindigt forindras.'”” Hon pipekar dock att varje forindring maste ifragasittas.
Forindring betyder inte forbattring per automatik, utan kriver oupphorligt ifragasittande av det
man goér.'” Genom att den pedagogiska dokumentationen synliggér praktiken, menar Lenz
Taguchi att det ir ett virdefullt verktyg i ett kontinuerligt motstands- och forindringsarbete.'”
Hon uttrycker dven att pedagogisk dokumentation gor det littare f6r pedagoger att méta olikhet
och mangfald. Att de pa ett battre och littare sitt kan tolerera och anvinda sig av de olika
subjektiviteter man kan finna pa en forskola, genom att man uppmarksammar och kan fa en
forstaelse for mangfalden.'

4.3 Etiskt perspektiv pa arbete med pedagogisk dokumentation

Noédvindigt f6r den hir undersékningen dr att fora in ett etiskt tinkande kring de barn som
dokumenteras. Att fundera kring hur dokumentation kan vara f6r de barn som blir
dokumenterade dr nigot varje pedagog bor gora. Lindgren och Sparrman menar att “barn som
dokumenteras bor ges samma skydd som exempelvis forskare erbjuder de barn de beforskar”.""!
De skriver att dokumentation dr ett sitt att synliggéra vad bade barn och pedagoger gor i
torskolan samtidigt som det kan goéra varje barns rést hord. Vidare beskriver de att detta
betraktas frimja ett barnperspektiv vilket de anser att man kritiskt bor analysera. De papekar att
det dr skillnad pa barnperspektiv och barns perspek‘civ.112 Svenning beskriver begreppet
perspektiv pa foljande sitt:

Nir vi méter andra ménniskor bér vi med oss allt vi har tillignat oss av kunskaper, upplevelser,
erfarenheter, tankar och kinslor. De fungerar som ett filter och ger oss ett perspektiv mot virlden
och den eller de andra vi har framfér oss.!13

Hon beskriver att den vuxnes barnperspektiv styr dennes sitt att mota barnen i férskolan, vilket
betyder att det bidrar till att styra vara val”. Svenning forklarar detta med ett exempel som
handlar om att man som vuxen sitter upp en bild pa ett barn utan att forst fraga barnet, eftersom
man utgar fran att alla barn brukar vilja det. Hon menar att detta dr att utgd ifran sitt
barnperspektiv.'* Barnens egna perspektiv kan istillet bli synliga d4 de sjilva far komma med sina
bidrag, ”sina egna upplevelser, erfarenheter, tankar och kinslor, utan att dessa tolkas av vuxna”.
Alla barn har sitt eget perspektiv, precis som alla vuxna, menar Svenning.'"

Lindgren och Sparrman talar om att det finns en uppfattning om att avstinden mellan forskning
och forskolans vardag dr mycket korta, framforallt 1 utbildningssammanhang. De menar att det
pedagogerna gbr di de observerar barnen kan framstillas som jimfoérbart med att forska om
barnen. Vidare menar de att pedagogen fungerar som en link som binder dessa aktiviteter

106 Thid. 5.288

107 Ibid. 5.289

108 Lenz Taguchi, H (2001). s.137

109 Ibid. 5.138

110 Thid. 5.285

M Lindgren, A-L och Sparrman, A (2003). Oz att bli dokumenterad. Etiska aspekter pd forskolans arbete med dokumentation.
Pedagogisk forskning i Sverige arging 8, nr 1-2. s.58

112 Ibid. .59

113 Svenning, B (2011). Vad berittas om mig? Barns réttigheter och mdjligheter till inflytande i forskolans dokumentation.
Studentlitteratur AB : Lund. s.46

114 Ibid. s.46

115 Ibid. s.47
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samman.'"® Nigot som skiljer en pedagog frin en forskare ir hur de ser pi sin roll under
observationerna. Man menar ofta att pedagoger som trinar mycket pa att observera kan gora
observationerna mindre subjektiva, medan forskaren menar man att denne alltid 4r involverad 1
situationerna som uppkommer vilket bidrar till att de aldrig kan gbra objektiva bedémningar av
det insamlade materialet. Darfor menar Lindgren och Sparrman behéver man reflektera kring sin
egen iblandning da man tolkar materialet for att det ’finns inga objektiva observationer”. De
skriver att “forskaren bor hellre anvinda sin nirvaro in bortse ifrin den”.!"” Palmer fortydligar
detta med att beskriva att observationer och dokumentationsarbete aldrig dr objektiva eftersom
de alltid bestir av en bild och dirmed en persons bild som lyfts fram av den situationen som
skett. Genom att tillsammans reflektera kan fler bilder av hindelsen tillfras vilket bidrar till att
man kan vidga forstaelsen av situationen. Dock papekar Palmer att pedagoger som arbetar med
pedagogisk dokumentation alltid maste ta etiskt ansvar for sina egna val. Bade under sjilva
dokumentationsarbetet och under reflektionen."® Aven Kennedy pétalar detta och skriver att

“det inte finns nigon objektiv sanning”.'"”’

Lindgren och Sparrman menar att dokumentation kan ses som en normaliserande praktik dir
bide barns och pedagogers beteenden beskrivs. De beskriver att det inte bara dr pedagogerna
som ser barnen, utan barnen ser dven sig sjilva och andra barn i dokumentationerna. Detta bidrar
till att barn far se en bild av hur ”de forvintas upptrada for att vara goda barn i forskollirarnas —
och i de fall dokumentationen visas for forildrars eller andras — blickar”.'” Lindgren och
Sparrman talar vidare om de maktpositioner som kan uppstd vid dokumentationsarbete. De
beskriver att det handlar om att betrakta eller bli betraktad och att den som betraktar fir ett
6Vertag.121 Dirfér menar Svenning kan det vara av stor vikt att lita barnen medverka i
dokumentationsarbetet. Hon beskriver att man utifran fotografier som barnen sjilva tagit kan
”skapa dialog och samspel” samt utforska och fia ny kunskap”. Hon talar vidare om att da
pedagoger tagit fotografier kan samtala med barnen om bilderna innan de sitts upp pa viggen.
Hon menar att detta ger tillfalle att ta reda pa huruvida barnen vill sitta upp bilderna eller inte
och ”pa sa sitt ta barnen pa allvar i processen”.'” Vidare skriver Svenning:

Det handlar om att skapa attityder och intresse for att ta reda pia vad som ger barnen goda
upplevelser, vad som inte kiinns bra f6r dem och hur man ska vinkla dokumentationen sa att
barnens férmaga lyfts och sd att de slipper uppleva att deras brister framhalls pa ett sirande sitt.
Det handlar om goda och medvetna val om syfte och malgrupp f6r dokumentationsinnehallet, dér
hinsyn tas till bade barnens och de vuxnas perspektiv.!2?

Hon papekar att det inte gar att fanga hela bilden eller férsta barnens perspektiv till hundra
procent, men att man som pedagog hela tiden maste striva efter att nirma sig det.'”

For att utveckla problematiken kring huruvida arbetet med pedagogisk dokumentation kan vara
ett led 1 en normaliseringsprocess och maktutévning lyfts i kommande avsnitt Foucaults teorier
kring begreppet makt. Detta dmne 4dr viktigt att belysa eftersom det manga ganger handlar om en
makt som for bade barn och pedagoger ir osynlig och kanske omedveten.

116 Lindgtren, A-L och Sparrman, A (2003). s.64
17 Ibid. 5.65

118 Palmer, A (2012). s.64

119 Kennedy, B (1999). s.77

120 Lindgren, A-L och Sparrman, A (2003). s.62
121 Tbid. s.59

122 Svenning, B (2011). .98

123 Ibid. s.52

124 Ibid. s.52
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4.4 En teoretisk utgangspunkt kring begreppet makt — Foucault

Ett namn som kan férknippas med begreppet makt ir Foucault.'” Foucault har genom forskning
pa exempelvis fingvardsanstalter omskapat eller utvecklat redan existerande tanketraditioner
kring makt, menar Nilsson.'” Tullgren beskriver i sin doktorsavhandling att det som gér Foucault
speciell dr att han intresserar sig for den utévade makten. Han engagerade sig inte 1 vem som
innehar eller utévar makt utan fér hur makten utspelar sig'”’ och han menar att det inte finns
nigra maktfria relationer.”” Aven Markstrém fortydligar detta i sin studie och skriver att
“maktutévningen tar sig uttryck 1 handling och sitter upp grinser och regler f6r vad som kan ske
i ett sammanhang”.'” Den si kallade pastorala makten'™ ir den som utspelar sig i
torskoleverksamheten, Tullgren beskriver att det dr “en makt dir kunskapen om individens sjil
och innersta tankar ir nédvindig och dir individens vilbefinnande ir maktens mal”."””! Nilsson
papekar att Foucault framhaller “att makt och kunskap dr oupplosligt férbundna med
varandra”."”> Genom att skaffa sig kunskap om individer fir makten storre mojlighet att verka,
skriver Tullgren och talar vidare om hur detta kan fungera i férskolan. Hon beskriver att den fria
leken dr ett exempel ddr makten kan utspela sig, att man kan skaffa sig kunskap om barnen
genom att de 1 den fria leken kan uttrycka sig pa ett sdtt som annars kanske inte dr maijligt.
Genom att finnas med 1 leken, observera eller stilla frigor kan man skaffa sig mycket kunskap
om barnen, med andra ord “genom kunskap stirks den pastorala makten”."”> Syftet med denna
makt dr att forma och lotsa manniskor men ocksa att fa ménniskor att sjilv styra och justera det
egna jaget i riktning mot vilordnade och ansvarstagande minniskor”. Syftet dr att lita barnen
uppleva sig sjilva som fria subjekt, medan man som pedagog i sjilva verket begrinsar deras
frihet."* Tullgren skriver:

Tillimpat pa férskolan betyder detta att barnet, som betraktas som aktivt och som

dgare av en egen vilja, ocksa betraktas som villigt att inordna sig i férskolans ordning.
Barnet ges frihet och ansvar att sjilva reglera sina handlingar i enlighet med det som
forvintas i forskolan.!3

Detta dr dven ett led 1 en normaliseringsprocess dir styrningens ultimata mal enligt Tullgren dr att
individer, eller i férskolesammanhang, att barnen ska vara kapabla att styra sig sjilva och inordna
sig sjilva i forskolans ordning. I dessa sammanhang talar dven Foucault om disciplinering, och
menar att den disciplinering som utspelar sig pa exempelvis skolor har som uppgift att ’6ka
nyttan med minniskors verksamhet”."”® En teknik for att disciplinera ir att Gvervaka, vilket
Nilsson beskriver som “hierarkisk observation”."”” Denna &évervakning ar diskret pa det vis att
den som dr Overvakad inte vet om det. Som exempel tar Tullgren upp att det pa férskolor ofta

125 Foucault, Michel, 1926-1984, fransk filosof med intiktning pa psykologi och sociologi.

126 Nilsson, R (2008). Foucantt - en introduktion. Forfattaren och Egalité : Lund. .9

127 Tullgren, C (2004). Den vélreglerade fribeten. Att konstruera det lekande barnet. Doktorsavhandling i pedagogik : Malmé
Hoégskola. 5.32

128 Nilsson, R (2008). 5.92

129 Markstrom, A-M (2005). Firskolans som normaliseringspraktik — en etnografisk studie. Institutionen for
utbildningsvetenskap : Link6pings universitet. s.30

130 Pastoral makt. En form av makt som utspelade sig i kyrkan, dér pristen genom den kunskap denne fick om
individerna genom bikten utévade f6r att hjilpa férsamlingen till frilsning. Den kriver full kontroll av individen och
sjdlvuppoffrande av pristen. Pastoralmakten handlar om det goda livet”.

131 Tullgren, C (2004). s.40

132 Nilsson, R (2008). s.84

133 Tullgren, C (2004). s.107f

134 Ibid. 5.36

135 Ibid. 5.109

136 Ibid. s.37f

137 Nilsson, R (2008). s.106
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finns dorrar med fonster som later pedagogerna se barnen dven da de stingt dérren om sig.
Genom 6vervakning studerar pedagogerna barnen, vilket i sin tur ger mer kunskap om dem.'”
Markstréom menar att den disciplindra maktutévningen oftast inte dr synlig for varken barn eller
pedagoger, och framhaller att den osynliga maktutévningen ir den mest verkningsfulla”."” Asp-
Onsj6 kopplar dokumentationsarbetet 1 skolan till Foucaults tankar om makt i sin artikel och
menar att man genom dokumentation producerar en sanning.” D4 man dokumenterar en
hindelse faststills en sanning, vilken ar tolkad av den som utfort dokumentationen. Vidare
beskriver hon att dokumentationerna aldrig dr neutrala och det ar viktigt att utveckla ett kritiskt
forhallningssitt till det insamlade materialet.'*' Hon skriver att:

Dokumentation kan ses som ett sitt att definiera, strukturera, kategorisera och hilla
ordning med hjilp av direktiv och sytematiska observationer som noteras och katalogiseras
i olika former av texter. Den besktivning av specifika férhallanden som dokumentationen
skapar formas till en sanning genom dokumentet.!#?

Enligt den avhandling hon skrivit och som hon baserar sin artikel pa kan man se att
dokumentation ”i hég grad verkar styrande i skolans verksamhet”, och att de insamlade
dokumentationerna kan fa konsekvenser for elevers eller barns identitetsuppfattning. Hon menar
att de 7vivs in i en allt titare viv av omdémen”.'” Genom att tolka dokumentation beskriver
hon att man utvecklar en styrningsteknik som utformar vilka handlingsalternativ man viljer 1 olika
situationer. Dokumentationen visar inte en viss verklighet utan producerar en sanning eller
verklighet. Hon skriver att “dokument kan darfér anvindas som katalysatorer eller igingsattare,
man kan sidga att de fOrst skapar en verklighet genom sin beskrivning som sedan blir styrande for
den virld vi lever i”. Men Asp-Onsj6 papekar dven att den hdr sanningen nu blir synlig och
oppen for fler tolkningar och didrmed motstind."*

Ytterligare ett led 1 maktutévningen dr diskurser. Tullgren beskriver att Foucault talar om att
diskurser och makt dr samordnade 1 varandra. Genom att skaffa sig kunskap om virlden kan man
omvandla kunskapen till sanningar. Dessa ”sanningar” skapar i sin tur diskurser, vilka Foucault
menar dr strukturerade pastienden om hur vi ska tinka om virlden. Tullgren skriver att ”det ar
genom diskursen som makten kan verka samtidigt som det dr maktrelationerna som skapar
kunskapen och de diskurser som av sambhillet betraktas som sanna”. Diskurser giller en tid och
ersatts sedan av andra och ett exempel pa diskurser som férekommer i forskolans virld ar
diskurser om barnsyn.'*

Sa som Asp-Onsjo skriver kan dokumentationen leda till omdémen av barnen, vilket med andra
ord kan innebira att barnen blir bedomda med dokumentationsmaterialet som utgangspunkt. I
nista avsnitt belyses huruvida arbetet med pedagogisk dokumentation leder till att pedagoger
bedémer barnen.

138 Tullgren, C (2004). s.37f

139 Markstrom, A-M (2005). .32

140 Asp-Onsjo, L (2011). Dokumentation, styrning och kontroll i den svenska skolan. Institutionen fér pedagogik och
profession, Educare, vetenskapliga skrifter volym 2011:2 : G6teborgs universitet. s.42

141 Ibid. s.51f

142 Ibid. s.51

143 Ibid. 5.49

144 Ibid. s.42f

145 Tullgren, C (2004). s.34f
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4.5 Pedagogisk dokumentation — ett redskap for bedémning?

Vallberg Roth lyfter fram tankar kring sma barns bedomning i texten hon skrivit f6r Skolverket.
Hon menar att pedagogisk dokumentation ar viktig for verksamheten och papekar att det enligt
liroplanen for forskolan som blev reviderad ar 2010 dr den pedagogiska verksamheten som ska
dokumenteras, inte det enskilda barnet."* Hon menar att syftet med pedagogisk dokumentation
ar att synliggbra barnen och verksamheten, samt fungera som underlag ”f6r bedomning av
verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov”.'"" Vidare skriver Vallberg Roth om att
liroplansarbete kan ses ifran flera olika infallsvinklar. En infallsvinkel kan vara att liroplanens
syfte eller praktiska tillimpning dr i centrum, en annan ér att se den utvirderade liroplanen och
en tredje ar att fokusera pia den uppnidda och upplevda liroplanen. ”Idag 4dr det den
utvirderande liroplanen som hamnar i blickfinget och som tycks ha fatt 6kad betydelse”, skriver
hon och menar att observationer och dokumentation har blivit allt mer radande som underlag for
bedémning.'* Vallberg Roth beskriver att de mingder av testmaterial som utformats och
anvinds idag (Wehner-Godée visar olika exempel'*’) kan medféra att “barns prestationer blir
bedémda pi ett sitt som ibland kan strida mot intentionerna i férskolans liroplan”.'”” Hon
beskriver att anvindandet av pedagogisk dokumentation kan vara vanskligt eftersom det kan
bidra till att lirare kategoriserar och klassificerar barn.”” Aven om ménga betonar att det inte 4r
barnen som ska bedomas utan verksamheten, sa dr det “ofta barnens firdigheter och férmagor
som observeras och mits” i praktiken menar Vallberg Roth.'” Dirfor dr det viktigt att personalen
bide reflekterar Gver barnens och sina egna lirprocesser. Hon skriver att dialogen mellan
pedagogerna ir av storsta vikt for att géra dokumentation till pedagogisk dokumentation.'”
Vidare skriver hon att att man nu har flyttat tyngdpunkten ’frin bedémning a» lirande till
bedémning for lirande” (forfattarens kursivering)."™

Wehner-Godée menar i sin text som handlar om att bedoma smi barns kunnande att det handlar
om vilken kunskapssyn man som pedagog har. Hon menar att pedagoger ofta ir ovetande om
vilka teoretiska bedomningsgrunder de har vilket medfor att det dr svart att reformera sitt sitt att
bedéma.”” Hon skriver att ”bedémningar dr oundvikliga och kan ge oss en fantastisk
utvecklingshjilp och maijligheter att se och forsta virlden ur olika synvinklar”, ddrfér menar hon
att pedagoger har ett stort ansvar att reflektera kring pa vilka grunder de gor sina bedémningar.
Hon talar vidare om att:

Vi bedémer varandra hela tiden och det kan bli en meningsfull del av vardagen. Den kan ge var
och en moéijlighet att gbra sig en bild av var man befinner sig i olika kunskapsprocesser. Det dr nir
bilderna dr negativa eller blir fastlasta i ”han/hon ir sin” som de kan fi motsatt verkan.!5¢

Wehner-Godée menar att man i allt som barnet gor eller siger kan fa syn pa vad barnen ir
fortrogna med och att man genom att studera och dokumentera detta kan fa forstaelse fOr
barnens olikheter. Hon skriver “att bli uppmarksammad och synliggjord med utgangspunkt i vad
man haller pa med och fid nya utmaningar som fér vidare och foérdjupar, skapar en annan sorts

146 Vallberg Roth, A-C (2010). Stidja och styra - Om bedomning av yngre barn. Skolverket : Stockholm. s.8
147 Ibid. s.10f

148 Vallberg Roth, A-C (2010). s.26f

149 Wehner-Godée, C (2005). Att bedéma smd barns kunnande. I Lindstrém, L och Lindberg, V (red.) Pedagogisk
bedomning. HLS fotlag : Stockholm. s.95f

150 Vallberg Roth, A-C (2010). s.53
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155 Wehner-Godée, C (2005). s.107
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meningsfull verksamhet fér barnen.”” Kennedy menar att risken att den pedagogiska
dokumentationen “anvinds som ett bedomningsinstrument minimeras om vi har barnens
inlirningsprocesser som utgangspunkt nir vi observerar och dokumenterar.””® Da man synliggor
och fokuserar pd processen i ett arbete istillet for att endast visa upp det fardiga resultatet,
péavisar man, enligt Kennedy bade de enskilda barnens och gruppens kompetens. I motsats till att
den pedagogiska dokumentationen skulle bli en teknik for att ”’visa upp barnen for bedémning”.
Vidare beskriver hon att ett arbete ofta 4ar intetsigande for utomstiende, men att
dokumentationen av processen gor arbetet intressant.'”

4.6 Anvandbara verktyg i dokumentationsarbetet

I detta avslutande avsnitt pa litteraturgenomgangen belyses de olika verktyg, eller hjilpmedel som
finns att tillga i arbetet med pedagogisk dokumentation. Project Zero och Reggio Emilia talar om
att visuell dokumentation, sa som fotografier och videofilmer, har som syfte att géra det mojligt
for pedagogerna “att se och bittre forsta barnen och dem sjalva”. Dokumentationen gor det dven
mojligt £6r andra att se vad som fOrsiggick, vilket bidrar till att man kan 6ppna upp for reflektion
och tolkning tillsammans med andra.'”” Detta papekar dven Wehner-Godée da hon skriver att
“det konkreta materialet gér det pedagogiska arbetet bade synligt och hérbart”.'" Palmer
framhiver dven hon betydelsen av att ha dokumentation i form av fysiska objekt, med vilket hon
menar fotografier, videofilmer, ljudinspelningar, observationer och anteckningar, eftersom det
blir nagot konkret och patagligt att utga 1 frain under samtal med bade pedagoger och barn. ”Da
kan det bli synligt att vars och ens tinkande hakar i nagon annans och da kan reflektionsarbetet
bli dynamiskt och produktivt” skriver hon.'” Vidare beskriver Palmer att det till en bétjan kan
kinnas frimmande att dokumentera med hjilp av olika verktyg, eller hjilpmedel, och att det ar
ndgot man behéver 6va pa for att kunna bli siker pa. Hon papekar att det dr viktigt att gora
barnen delaktiga och aktiva i det hir arbetet. Att barnen sjalva ska fa lira sig att “fotografera,
filma och observera sitt eget och andras lirande” och menar att arbetslaget kan lira sig mycket av
att engagera barnen i dokumentationen. Palmer menar att penna och papper ir de grundliggande
verktygen for pedagogerna i ett dokumentationsarbete och att man manga ganger kan komma
lingt med sina anteckningar. ”Med anteckningar gir det att uppmarksamma vad som sdgs men
ocksa vad som gors, hur det gors samt vilka relationer som uppstar” skriver hon.'” Aven
Wehner-Godée menar att det underlittar att ha ett verktyg som foérbittrar seendet och att man
kan komma lingt med de egna iakttagelserna och anteckningarna av dessa.'*

Vidare beskrivs, med stéd i Wehner-Godée och Palmers texter, de olika verktygen som kan
anvindas 1 arbetet med pedagogisk dokumentation, och som de intervjuande forskollirarna
nimner, mer ingaende.

4.6.1 Digitalkamera

Wehner-Godée skriver att digitalkameran dr mycket anvindbar genom att den bade kan ta
stillbilder men dven filma korta sekvenser. Att fotografera en process, menar hon, kriver att man
fokuserar pa att fotografera det som sker. Hon beskriver att man girna ska arbeta med nirbilder
eftersom att fotografierna 1 efterhand ska bli litta att lisa av. Wehner-Godée menar att fotografier
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fungerar som ett bra komplement till observationsanteckningar och att de dr enkla att sitta upp
som vaggdokumentationer, samt att materialet sedan kan tas ner for att samordnas i album.
Vidare beskriver hon att man i efterhand kan inse att nagra barn inte blivit med pa bild, eller att
man ser en intressant situation nir man inte har kameran inom rickhéll och att det dd gar bra att
rekonstruera situationen. Hennes upplevelse ar att barnen girna gér om ett arbete och resonerar
kring det, vilket dven kan fungera som en férstirkning i deras lirande process.'” Palmer menar
att digitalkameran ar mycket anviandbar eftersom bade barn och pedagogerna kan hantera den.
“Ett fotografi kan lyfta fram, synliggbra och bekrifta det som pagir och 6ppna for
kommunikation”, skriver hon och menar att ett foto blir ett utsnitt ur en pedagogisk situation.
Nir barn eller pedagoger i efterhand far mota bilderna kan nya tankar och funderingar uppsta,
och man kan uppfatta situationen pa ett annat sitt in man gjorde under sjilva hindelsen.'®

4.6.2 Videokamera

Om man vill anvinda videokameran som dokumentationsverktyg dr det 16nsamt att ligga ner tid
pa att lira sig hur videokameran fungerar, menar Wehner-Godée. Under sjilva inspelningstillfallet
finns mycket annat att hadlla reda pa vilket innebér att dokumenteraren bor vara ’ett med sitt
verktyg”, som hon uttrycker det. Wehner-Godée talar om att det fungerar bra att stilla in
videokameran pa ’auto” medan man filmar och att man bor tinka pa att inte zooma in och ut for
ofta. For att filmen ska bli intressant f6r andra att se, menar Wehner-Godée att det ar en fordel
om man kan redigera filmen i datorn. Idag finns det manga redigeringsprogram som ir enkla att
arbeta 1, men dven detta kriver trining. Hon beskriver dven att bide pedagoger och barn ofta
glommer videokameran efter ett tag vilket gor att man inte blir stord i det arbete man utfér. Hon
papekar dven att risken att krinka nagons identitet alltid finns nirvarande nir man arbetar med
videokameran, eftersom man kommer vildigt nidra under den inspelade perioden. Vidare menar
hon att det troligtvis inte finns nagot annat medium som kan ge lika mycket kunskap. Hon
beskriver att man kan spela upp videodokumentationen om och om igen, vilket kan bidra till
multipla reflektioner kring hindelsen.'” Palmer skriver att:

Filmande innebir ett sdrskilt slags seende dir det blir mojligt att finga sekvenser och fléden,
rorelser, ljud och kroppssprik. Filmsekvenser kan snabbt dterféras till gruppen genom en dator,
en TV eller en projektor. Om filmen projiceras pa en vigg kan barnen vara i sin dokumentation,
”simma” 1 den och leka vidare i sin upplevelse (detsamma giller natutligtvis med bildspel).!6

4.6.3 Ljudinspelare

Wehner-Godée menar att vi ofta fokuserar pa seendet och att man genom att separera ljud fran
alla andra intryck kan fi en mycket stark upplevelse. Att spela in ljud kan ha manga olika
anvindningsomraden. Man kan anvinda en ljudinspelare under en barninterviju eller finga upp
spontana samtal och meningsutbyten. Bide Wehner-Godée och Palmer menar att det finns
manga olika sitt att spela in ljud pd, man kan exempelvis anvinda en diktafon, en mobiltelefon
eller en dator. Wehner-Godée papekar att ljudinspelningar dr enkla att utféra, medan sjilva
avlyssningen kan ta mycket tid.'"’
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4.6.4 Dator

Datorn dr ett viktigt verktyg i arbetet med pedagogisk dokumentation. I datorn kan man lagra
mingder av foton samt bild- och ljudinspelningar. Man kan anvinda olika program sa som
Photoshop for att sitta ihop bilder och text, eller Powerpoint for att gora bildspel. Man kan dven
skriva ut fotografier och texter i den storlek man Onskar, samt utveckla mallar for
spaltdokumentation att skriva ut. Wehner-Godée menar att man kan gora bildberittelser och
renskriva sin dokumentation i datorn och att man nir man lirt sig olika program enkelt och
snabbt kan samordna och skriva ut sina dokumentationer.'”

4.6.5 Penna, papper och spaltdokumentation

En spaltdokumentation anvinds vid en observation och bestar av ett dokument med tre spalter. I
den forsta spalten beskrivs vad som sigs, i den andra vad som gors och i den tredje skriver man
sina egna reflektioner. Fordelar med det hir sittet att anteckna ér att man kan forindra spalterna
efter de rubriker som passar, man far mojlighet att hoppa fram och tillbaka mellan spalterna
istallet f6r att endast beskriva en situation fran borjan till slut, samt att de enda verktyg man
behéver dr papper och penna.'” Palmer menar att spaltdokumentationer kan vara mycket bra att
utgi ifrin under reflektioner med bade barn och pedagoger.'™

4.6.6 Portfolio

Portfolio eller portfoljen ska fungera som en kontinuerlig dokumentation av barns utveckling'”
och ska finnas med som en r6d trad under hela forskoletiden.'™ Ellmin beskriver i sin bok om
portfolio att det finns tva former av portfoljer. Den forsta kallas “en dokumenterad utveckling”,
vilket innebdr att innehallet speglar utvecklingen, dr styrd av pedagogerna pa férskolan och
fokuserar pa dokumenterandet i sig. Den andra formen kallar Ellmin en “utvecklande
dokumentation” vilket innebdr att den bidrar till utvecklingen och kriver barnens aktiva
medverkan samt fokuserar pa att samla, vilja ut, reflektera och sedan knyta an till u'cvecklingen.175
En portfolio bestar av att varje barn har en egen piarm med sitt foto och namn pa, och innehaller
enligt Wehner-Godée “insamlat material frin hela processtiden”.'” Krok och Lindewald
foresprikar i sin bok om portfolio i férskolan att man later portfolioparmarna finnas framme dar
barnen kan na dem, eftersom portfolion tillhor barnen.'” Projekt Zero och Reggio Emilia talar
om portféljer som “en mojlighet att se tillbaka, 6verblicka, berdmma, beskdda, 6verviga och
tinka framit mot nya projekt, mal och riktningar” och menar att de méjliggér for reflektion.'™
Krok och Lindevall sammanfattar portfolios syfte si har: ”Att skapa sammanhang — mening —
hopp — det vill siga ett jag kan — for vatje barn” (forfattarnas kursivering).'”

5 Undersokningens teoretiska utgangspunkter

Litteraturgenomgangen och den tidigare forskningen visar tva olika huvudspar. A ena sidan finns
Reggio Emilia-pedagogiken och den litteratur som stédjer Reggio Emilias positiva syn pa
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pedagogisk dokumentation."™ Det hir spiret pavisar hur viktigt, men dven nédvindigt det hir

arbetssittet ar for det pedagogiska arbetet och verksamhetens utveckling. Det verkar hogst
problematiskt att 6ver huvud taget kunna leva upp till Reggio Emilias pedagogiska filosofi utan
att anvinda pedagogisk dokumentation som en integrerad del i det vardagliga arbetet. Den
svenska liroplanen och Reggio Emilia-pedagogiken har, som beskrivits, vissa likheter vilket kan
innebira att den pedagogiska dokumentationen dven ir avgorande for att svenska forskolor ska
kunna uppna de mal som den tar upp.

Det andra huvudsparet handlar om en problematisk och ifrigasittande syn pa olika delar av
arbetet med pedagogisk dokumentation. Det hir sparet kan delas in i tre olika riktningar dir den
forsta tar upp etiska aspekter kring att dokumentera barn. Den andra riktningen behandlar
Foucaults teorier kring makt och normaliseringsprocesser och den tredje riktningen handlar om
huruvida den pedagogiska dokumentationen kan leda till bedémning av barnen. "' Dessa tre delar
ar inte lika varandra, men man skulle kunna siga att de ir besliktade. Det hidr sparet dr viktigt
lyfta da man utfor eller vill starta ett arbete med pedagogisk dokumentation eftersom det
innefattar en sida av den pedagogiska dokumentationen som enligt min mening hamnat i
skymundan. Ytterligare ett kritiskt spar, vilket inte behandlas 1 det hir arbetet eftersom det skulle
bli f6r omfattande, dr vad arbetet med pedagogisk dokumentation betyder f6r pedagoger som
utfér den. Den pedagogiska dokumentationen ger ett konkret material som inte endast ger
torildrar mojlighet att ta del av barnens lirande, utan dven chefer och skolmyndigheter far tillfille
att se hur det pedagogiska arbetet utfors pa ett patagligt sitt. Nagot som dr viktigt att lyfta dr
alltsa att pedagogerna kan uppleva sig styrda da det hir arbetet kan anvindas som ett
maktinstrument fran exempelvis skolmyndigheter dir de kan kontrollera pedagogernas arbete.
Den hir aspekten ir intressant och skulle dven den vara viktig att diskutera.

Dessa tva huvudspiar som beskrivits ovan utgor de teoretiska utgangspunkterna som ligger till
grund for hur jag granskar pedagogisk dokumentation och informanternas svar. Men dnnu en
aspekt som dr viktig att diskutera dr det praktiska genomférandet av pedagogisk dokumentation
och dess betydelse for arbetsgangen. Det finns manga olika tillvigagangssitt och verktyg i arbetet
med pedagogisk dokumentation,'™ och for att na fram till undersokningens syfte ar det
nédvandigt att diskutera informanternas forfaringssatt.

6 Metod

I foljande avsnitt presenteras det tillvigagangssitt jag anvint fOr att fa svar pa undersékningens
syfte och fragestillningar. Jag redovisar mitt metodval, urval av undersékningsgrupp,
genomférande, bearbetning av material, och studiens tillférlitlighet. Avslutningsvis redogor jag
tor etiska overvaganden.

6.1 Forskningsmetod

For att ta reda pa hur forskollirarna tinker kring och praktiskt arbetar med pedagogisk
dokumentation valde jag att genomféra intervjuer.'” Jag var inte intresserad av kvantitativ data
som hur manga som arbetar med pedagogisk dokumentation, utan av kvalitativ information om
hur detta arbete kan ga till i praktiken. Detta medférde att en kvalitativ undersékning med nagra

180 Se avsnitt 3.3, 4.1 samt 4.2.
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fa intervjuer var sjilvklar som forskningsmetod."™ Johansson och Svedner menar att ett
dataunderlag kan bli magert om det endast bestar av intervjuer och tilligger att man genom att
iven observera far ett fylligare underlag.'™ Detta belyser iven Widerberg genom att skriva att ”de
kvalitativa infallsvinklarna kompletterar varandra och kan dirfér med férdel kombineras™."™ Om
man bade intervjuar och observerar kan man fa syn pa hur det informanterna sagt stimmer
overens med vad de faktiskt gor i verksamheten, vilket var av storsta vikt for den hir
undersokningen.'” Jag valde dirfér att dven utféra en kort observation av forskolornas
pedagogiska dokumentation 1 anslutning till intervjuerna. Observationerna jag genomférde
bestod av att jag tittade pd vdggdokumentationer och i barns portfoliopirmar for att fi en
torstaelse for hur det forskollararna berattat ser ut 1 praktiken.

6.2 Urval

Tre intervjuer genomfordes 1 en medelstor svensk stad pa tre olika kommunala férskolor i skilda
delar av staden. Eftersom jag sokte forskolor som redan arbetar med pedagogisk dokumentation
sa valde jag att pa den utsedda kommunens hemsida leta efter férskolor med sékorden pedagogisk
dokumentation eller Reggio Emilia. Jag kunde hitta ett antal olika forskolor som skrivit 1 sin
presentation att de arbetar med pedagogisk dokumentation och direfter kontaktade jag deras
forskolechefer. For att fa sa varierade svar som mojligt ansag jag det vara viktigt att samtliga
torskolor hade olika férskolechefer, med tanke pa att det annars finns en risk att de arbetar pa ett
likatydande sdtt. Jag fick bra gensvar da ingen av de tillfrigade foérskolecheferna eller
forskollirarna avbojde sin medverkan.

Ytterligare information om informanterna finns att ldsa 1 kapitel 7, Resu/tat.

6.3 Genomférande

I enlighet med Patel och Davidssons tankar kring forskningsprocessen sia borjade jag med att
formulera ett problemomrade f6r att sedan studera huruvida det behdvs kunskap kring det
problemomradet samt om forskningen dr mojlig att genomfora. Till att borja med hade jag en
éppen problemformulering for att efterhand smalna av den.'™ 1 vixelverkan bétjade jag sedan att
lisa in mig pa dmnet, lisa metodlogisk litteratur samt soka efter informanter. Patel och Davidsson
betonar betydelsen av att motivera informanterna att vilja delta i undersékningen. Att man
genom att tydliggbra syftet med intervjuerna, forklara varfér de har blivit utvalda att delta i
undersokningen samt beskriva hur deras svar kan bidra till utveckling, sa kan de bli motiverade
att medverka. Nista steg blev att ge informanterna denna information, vilket jag gjorde i ett sa
kallat missiv, ett informationsbrev.'” T missivet jag delade ut till férskollirarna fanns information
om varfér studien dr viktig att genomféra, hur intervjuerna ska ga till, hur undersékningen
kommer att presenteras, deltagarnas anonymitet, vad som hinder med det insamlade materialet
och en kort presentation av mig sjidlv samt mina och handledarens kontaktuppgifter. I missivet
framkom dven att medverkan i undersdkningen dr frivillig och att informanterna nir som helst
kan avbryta sitt deltagande. Informanterna fick sedan godkinna sin medverkan genom att skriva
under detta missiv och ge forslag pa datum och tid att genomfora intervjuerna. Detta missiv finns
att lasa 1 Bilaga 1.
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Intervjuerna utférdes sedan pa respektive forskolor. Vilket Stukat bendmner filtintervjuer. Vi
satte oss i ett avskilt rum, vanligtvis i ett personalrum fér att fi en ostérd miljo."™ Jag spelade in
intervjuerna med hjilp av min mobiltelefons diktafonfunktion. Detta gjorde att jag kunde
fokusera pa det informanterna sa under intervjuerna och undvika att missa nigot.”’ Men jag
torde dven korta anteckningar som ett stod om inspelningen inte skulle fungera.

6.4 Intervjuernas uppbyggnad

Jag valde att anvinda mig av sa kallade halvstrukturerade intervjuer i den hir undersékningen.
Det innebir att jag utférde intervjuerna med hjilp av en intervjuguide, vilken bestar av olika
frigeomraden om det jag ville fa svar pa. Intervjuguiden finns att lisa 1 Bilaga 2, men i stora drag
sa var omradena indelade i bakgrund om informanterna, deras tankar om pedagogisk
dokumentation, hur arbetet med pedagogisk dokumentation ser ut i verksamheten, deras tankar
kring sekretess och barns delaktighet samt hur de upplever arbetet med pedagogisk
dokumentation. Man kan siga att jag anvinde mig av en tratteknik under intervjuerna da jag
bétjade med allminna och littbesvarade fragor for att sedan gi in mer pa djupet.'” Frigorna var
Oppna, vilket gav informanterna fritt svarsutrymme och jag stillde sedan fragorna i den ordning
som situationen inbjod. Da kunde jag dven formulera frigorna som jag upplevde passade den
intervjuande personen bist. Stukat beskriver att den hir “metodiken ger mojlighet att komma

. ° . q
lingre och na d)upare”.“3

Niagot jag hade 1 atanke da jag formulerade fragorna var det Johansson och Svedner skriver om
att stilla fraigor som ir litta att besvara, alltsa “frigor om informantens konkreta erfarenheter.'
Genom att stilla fragor om hur arbetet med pedagogisk dokumentation ser ut i deras verksamhet
far informanterna hela tiden utga fran sina egna erfarenheter nir de svarar. En annan aspekt jag
tog hinsyn till var det Davidsson och Wirneryd skriver om hur man placerar frigorna. Att de
kinsligare fragorna stills mot slutet av intervjun dia man hunnit bygga upp ett fértroende hos
informanten.'” Fragor om hur pedagogerna upplever arbetet med pedagogisk dokumentation
och om det férindrat verksamheten samt sekretess och barns delaktighet kom dirfoér in sent
under intervjuerna. Ytterligare ett hinseende jag funderade Over var nir observationen skulle
genomféras, fore eller efter interviun.'™ Jag valde att observera efter intervjun for att pa ett mer
effektivt sitt kunna leta efter det vi redan pratat om. Men i métet med den forsta informanten
passade det bittre att observera forst, vilket i stillet gjorde att jag under intervjun kunde forsta
vad hon pratade om.

6.5 Bearbetning av material

Som Patel och Davidsson beskriver sa arbetar man med ett textmaterial under kvalitativa
undersokningar. Genom att transkribera de inspelade intervjuerna fick jag ett stort textmaterial att
atbeta med, vilket i enlighet med Patel och Davidsson ir mycket tidskrivande.”’ Vid
transkriberingen skrev jag ner vad informanterna sagt ordagrant, men for att underlitta lisningen
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192 Davidsson, G och Wirneryd, B (1993). Friagornas innehall, struktur och ordning. I Wirneryd, B m fl. .A# friga.
Om frégekonstruktion vid intervjunndersikningar och postenkdter. Statiska centralbyran : Sverige. s.87
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har jag anvint gillande skriftspraksregler vid transkriberingen. Eftersom de exakta uttryckssitten
med harklingar, pauser eller dylikt inte var av sirskild vikt for innehéllet i intervjuerna sa
fungerade detta bra. Nir intervjuerna skrivits ut borjade jag lidsa igenom materialet flertalet
ganger. Jag delade in min sammanfattande text av intervjuerna i olika rubriker och kunde sedan
fordela interviuernas innehall under dem och se ett monster.” Widerberg menar att detta ir att
dela in analysen efter olika teman.'” Slutligen utvecklades detta till en sammanhingande text. Nir
det kommer till transkribering, kategorisering och analys av det insamlade materialet har jag
forsokt att vara sa 6ppen som moijligt. Stukat menar att en kvalitativ studie aldrig kan vara
objektiv och beskriver att den som forskar alltid formar analysen genom sin egen forforstaelse,
sina tankar, kinslor och erfarenheter.”” Detta har jag forsokt undvika for att gora
undersokningen sa korrekt och trovirdig som mojligt.

6.6 Undersokningens tillforlitlighet

Genom att anvanda data fran olika metodiker i en och samma undersokning menar Johansson
och Svedner att resultaten blir mer intressanta att analysera och minskar risken f6r ofullstindiga
och missvisande slutsatser.””' Men det blir, som jag redan kommenterat, svart att eliminera mina
egna tolkningar av resultat och teoretiska utgangspunkter till fullo, vilket i sin tur gor att
undersokningens  tillforlitlighet kan behova diskuteras. Man kan 4dven fundera kring
undersOkningens reliabilitet, for som Stukat beskriver bestir studien endast av ett fatal
informanter vilket begrinsar méjligheterna till generalisering.””? Genom att endast intervjua tre
olika forskolldrare blir det svart att se hur arbetet med pedagogisk dokumentation ser ut i ett
storre sammanhang. Att gora en kvantitativ undersokning om dmnet skulle géra det littare att
generalisera resultatet, men denna kvalitativa studie ger mer ingdende svar och observationernas
konkreta resultat som visar hur dokumentationerna ser ut i praktiken hade gitt forlorade vid
exempelvis en kvantitativ enkatundersokning. Undersokningens wvaliditet gar dven det att
diskutera. Validitet syftar pa huruvida resultaten avspeglar en undersoknings syfte och handlar
alltsd om undersdkningens giltighet.”” Att utfora kvalitativa intervijuer anser jag var en utmirkt
metod for att ndrma sig den hir undersékningens syfte, men jag kan inte veta om informanternas
svar dr helt sanningsenliga vilket minskar validiteten.

6.7 Etiska dvervaganden

Att bedriva forskning stiller krav pa att minniskorna som deltar ska skyddas, kravet heter
individsskyddskravet, vilket utformats av Vetenskapsradet och delas upp i fyra huvuddelar. Den
forsta delen dr informationskravet, vilket innebidr att deltagarna ska bli informerade om
forskningens syfte. Information om den hir undersékningens syfte framkom bade vid samtalet
med forskolecheferna, i det informationsbrev som delades ut samt innan intervjuerna
genomférdes. Hogskolan Dalarna har en egen forskningsetisk nimnd vilken har utformat en mall
for informationsbrevet som jag utgick frin. Informationsbrevet finns att lisa i Bilaga 1. Den
andra delen av individsskyddskravet heter samtyckeskravet som betyder att de som deltar sjilva
bestimmer Gver sin medverkan. Informanterna blev underriattade om detta i informationsbrevet
som delades ut. Det tredje kravet dr konfidentialitetskravet som syftar till deltagarnas anonymitet,
vilket jag tagit fasta pa genom att ge informanterna fingerade namn samt genom att inte utelimna
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information som kan identifiera forskollirarna eller forskolorna. Det fjirde kravet kallas
nyttjandekravet och forsikrar att det insamlade materialet endast anvinds for forskningsindamal.
Det material som samlats in anvinds endast som empiri i den har studien och makuleras nar
examensarbetet ir firdigstillt.”” Tillsammans med min handledare har jag dven gitt igenom de
forskningsetiska anvisningar for examensarbeten som finns vid Hogskolan Dalarna, for att
forsikra mig om att studien uppfyller de krav som finns angdende forskning som beror
minniskor.””

7 Resultat

Inledningsvis vill jag presentera informanterna lite nirmare. Samtliga férskolor dr kommunala
och belidgna i samma medelstora stad i Sverige. De ligger 1 olika delar av staden och har olika
forskolechefer. Forskollirarna dr anonyma och har fatt fingerade namn.

Lisa dr forskollirare sedan 18 ar tillbaka. Hon arbetar pa en forskola med tre avdelningar som har
aldershomogena grupper 1 aldrarna 1-3 ar. Lisa har arbetat med barnen som ir 3 ar. De arbetar
med ett Reggio Emilia-inspirerat arbetssitt och dir pedagogisk dokumentation dr en stor del av
verksamheten. Arbetet med pedagogisk dokumentation startades f6r 3 dr sedan och férskolan
kom 1 kontakt med det genom férskolechefen, specialpedagogen samt en Reggio Emilia-kurs. For
tva 4r sedan anstilldes en pedagogista206 hos dem vilken har fungerat som stéd i arbetet med
pedagogisk dokumentation. Lisa dr 1 dagsliget med i1 en forskarcirkel om pedagogisk
dokumentation.

Ingela har varit utbildad foérskollirare i 14 ar och innan dess arbetade hon ett par dr som
barnskotare. Den forskola hon arbetar pa har tva avdelningar som ér indelade i dldersgrupperna
1-3 ar och 3-5 ar. Ingela har arbetat pd forskolan i 13 ar och arbetar just nu pa avdelningen med
de yngre barnen. Forskolan kom i kontakt med pedagogisk dokumentation for flera ar sedan
genom foOreldsningar, forskollirarlyftet samt en Reggio Emilia-utbildning. De har under
hostterminen kommit igang ordentligt med arbetet med pedagogisk dokumentation i och med att
Ingela medverkar i en forskarcirkel om pedagogisk dokumentation samt dr processtodjare. Innan
dess menar hon att dokumentationen stannade vid att endast vara dokumentation.

Eva blev firdigutbildad férskollarare for 23 ar sedan. Forskolan hon arbetar pa har runt 40 barn 1
aldrarna 1-5 ar och Eva arbetar frimst med femaringarna. Foérskolan kom i kontakt med
pedagogisk dokumentation genom forskolldrarlyftet ett och tva samt en Reggio Emilia-kurs. De
arbetar just nu mycket med att dokumentera och star i startgroparna med att utveckla
dokumentationsarbetet till pedagogisk dokumentation.

Nedan delas resultatet upp med utgangspunkt i uppsatsens fragestillningar for att géra det mer
overskadligt. Avsnittet bestair av vad som framkommit under bade intervjuerna och
observationerna.

204 Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhbdllsvetenskaplig forskning. Vetenskapsradet :

Stockholm. http://www.cm.se/webbshop vr/pdfer/etikreglerhs.pdf s.6f
205 Hogskolan Dalarna (2013). Forskningsetik. http://www.du.se/sv/Forskning/Namnder-och-rad /Forskningsetiska-
namnden/Forskningsetik-/

206 Begreppet pedagogista vixte fram i Reggio Emilia. En pedagogista fungerar som verksamhetsutvecklare, mentor,
handledare och representant fér den pedagogiska verksamheten och har en roll som motsvarar delar av en
verksamhetsledares pedagogiska ansvarsomriden.
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7.1 Sa arbetar forskolorna med pedagogisk dokumentation idag

Pa Lisas forskola har den pedagogiska dokumentationen blivit en integrerad del av verksamheten.
Det dr en del av deras arbetssitt och de har hittat sitt sitt att anvanda pedagogisk dokumentation.
Lisa beskriver att de anvinder dokumentationer och reflektioner som ett sitt att se och folja
barns utveckling. Hon siger att det dr lirandet de vill at, allt lirande. Att barnen lir sig rikna eller
socialt samspel, det spelar ingen roll. Vidare beskriver hon att det édr fantastiskt att fi med
ogonblicket da ett barn visar att de forstar nagot i en dokumentation. Hon menar att de oftast
dokumenterar spontana héindelser i vardagen, men dven de mer genomtiankta aktiviteterna. Under
de aktiviteterna later de barnen fora arbetet framat vilket goér dokumentationen till en viktig del 1
att se vad som hinde fran borjan till slut. Syftet med dokumentationen beskriver Lisa ér att
pedagogerna ska tinka till, att det ska forandra miljon och deras forhallningssitt. Hon papekar att
det inte handlar om att leta fel pa barnen.

Lisa berattar att varje dokumentation dr bra, huvudsaken ar att man goér den och tinker pa det har
sittet. Hon beskriver vidare att hon inte hinner skriva ut alla dokumentationer hon gor, men da
finns de dnda i hennes tankar. Hon menar att den pedagogiska dokumentationen inte alltid maste
finnas pa papper. Finns den i tankarna kan man 4nda reflektera och fundera 6ver hur man kan ga
vidare med ett eller flera barn. Lisa berittar att tiden da man star ute pa giarden ér virdefull
eftersom man da ofta kan fa tid att prata med varandra, kollegorna emellan. Hon menar att det
optimala ir att reflektera 1 grupp men att de ibland dven reflekterar enskilt, att det ocksa kan
ricka. Lisa beskriver att de dokumenterar for deras egen skull, for att ta reda pa hur de ska
utveckla den pedagogiska verksamheten. Hon beskriver att om de ser att en aktivitet eller en att
lek inte fungerar, eller marker att det bara ar spring 1 ett rum. Da goér de en dokumentation om
detta vilket ger dem en chans att se vad som forsiggar och att kunna reflektera 6ver detta. De kan
da komma fram till vad det dr som inte fungerar och ga vidare darifran. Lisa berittar dven att
deras pedagogista nu mer ar anstilld som vikarierande forskolechef, vilket gor att de fortfarande
har hennes stod 1 reflektionsarbetet. Idag Onskar Lisa att de skulle utveckla sitt arbete med
pedagogisk dokumentation genom att gora fler dokumentationer som foljer pd varandra, att ha
tio dokumentationer om ett som samma dmne och med samma barn skulle vara intressant sidger
hon.

Under hosten har Ingelas forskola kommit igang ordentligt med den pedagogiska
dokumentationen. Genom att de fitt en mall som innehaller de fragor som de tillsammans i
arbetslaget kan stilla sig infér varje dokumentation har de kommit iging med reflekterandet.
Innan menade hon att det var svart att veta hur de skulle reflektera och siger att de till storsta del
dokumenterar for sig sjilva eftersom de ska kunna utvirdera, ga vidare med och utveckla sin
verksamhet. Vidare berittar Ingela att dokumentationen i andra hand finns f6r forildrarna, for att
de ska fa en insyn i verksamheten och fa kunskap om vad deras barn gor under dagarna. I sista
hand finns dokumentationen till f6r barnen. Hon menar att de inte aktivt visar barnen det lirande
som syns i dokumentationerna, men pdpekar att de nyligen startat arbetet med pedagogisk
dokumentation och att det utvecklas hela tiden. Det som inspirerar Ingela i arbetet med
pedagogisk dokumentation det ér att fa syn pa barns lirande. Hon finner det intressant att se
barns samspel och vad som hinder nir de far ett material. "Man vet aldrig vad det leder till” sdger
hon och beskriver hur fantastiskt det 4r att fa se hur ett arbete blir frin boérjan till slut. Ingela
menar, precis som Lisa att de dokumenterar f6r deras egen skull, for att kunna f6lja barnen och
utveckla verksamheten pa ett sitt som passar dem.

Eva berittar att de haller pa att utveckla ett arbete med pedagogisk dokumentation. Hon menar

att de har fokuserat pa att lara sig att dokumentera for att sedan kunna ldra sig att fora det ett steg
vidare, att gbra dokumentationen till pedagogisk dokumentation.
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7.2 Sa startade forskolorna arbetet med pedagogisk dokumentation

Eva berittar att det fortfarande star 1 startgroparna med att fa igang ett arbete med pedagogisk
dokumentation. Hon beskriver att de genom forskolldrarlyftet och en Reggio Emilia-kurs fatt upp
Ogonen for pedagogisk dokumentation och att det borjat med att arbeta med att dokumentera.
Det som inspirerar Eva i dokumentationsarbetet dr att synliggora lirandet for barnen sjilva. Hon
siger ”for dom vet ju inte hur dom lir sig utan det vill jag att dom ska kunna se i
dokumentationen”.

Lisa berattar att deras forra forskolechef var mycket drivande angiende arbetet med liroplanen.
Hon beskriver att liroplanens mal alltid ska finnas med i1 vardagen som en naturlig del 1
verksamheten. Lisa berittar vidare om déa de bérjade arbeta med pedagogisk dokumentation och
menar att det kranglade till det. De hade kinslan av att det skulle vara pa ett visst sitt, pa ’ritt”
sitt och la all energi pa att skapa ett snyggt papper med bilder att sitta upp pa forskolan. Hon
berittar att de tog foton pa barnen for att kunna visa upp vad de gjort. Detta var i samband med
att de gick en Reggio Emilia-utbildning dir de arbetade mycket med dokumentationer och
reflektioner. Lisa beskriver att de i borjan tvivlade pa sig sjilva och att det var fOrst nir
pedagogistan borjade hos dem som de kom iging ordentligt med den pedagogiska
dokumentationen. Pedagogistan lirde dem att den pedagogiska dokumentationen inte behéver
vara sa genomarbetad eftersom att det bidrar till att man inte hinner med. I stillet skulle de
fokusera pa reflektionen, pa diskussionen. Det var det som var det viktiga. De skulle diskutera
fraigor som ”Hur tinker barnet hir?”, ”Vad sa barnet?”, ”Hur tror vi att barnet vill gi vidare?”
samt ”"Kan vi bygga det hir vidarer”. Lisa menar att det hade varit virdefullt att redan fran borjan
fi veta att dokumentationerna inte behéver vara si fina och att det 4r reflektionerna som 4r det
viktiga. Hon menar att ”’vi g0r inte fel, vi gbr ritt hur vi dn gor bara vi gér ndgonting”, bara man
tanker sa utvecklas man och lir sig mer hela tiden. Lisa berittar att specialpedagogen var ett bra
stod 1 borjan som fick dem att forsta att dokumentationsarbetet inte endast ska se ut pa ett visst
satt.

Ingela beskriver att de linge har pratat om pedagogisk dokumentation. Fér att komma iging med
det arbetet bérjade de med att gora portfolio-parmar at barnen. De hir parmarna beskriver hon
blev som fotoalbum fér barnen, de pratade aldrig om barnens lirande. Sedan gick de en Reggio
Emilia-kurs vilken medférde att de fick trina pda pedagogisk dokumentation, men Ingela
beskriver att de oftast reflekterade enskilt 1 stillet for 1 grupp. Hon talar vidare om
forskollararlyftet och forskarcirkeln, samt att liroplanen tar upp dokumentationens betydelse och
beskriver att detta lirt henne att det 4r verksamheten man ska utvirdera, inte barnen.

7.3 Dokumentationsarbetet i praktiken

Lisa berittar att de frimst anvinder kameran nir de dokumenterar eftersom det dr smidigast, for
som hon siger sa kan man stoppa den 1 bakfickan och ha med sig den 6verallt. Ibland filmar de
med kameran vilket de visar i den digitala fotoramen som star i hallen. Men de fotograferar mest
och for 6ver fotografierna till datorn, sedan anvinder de program som Photoshop for att sitta
thop bilder och text. Lisa berittar att hon tar manga fotografier och det spelar ingen roll hur
bilderna ser ut. Bilderna ska illustrera gérandet och idr de inte perfekta sa spelar inte det nagon
roll. I dagsldget fokuserar de inte pa att fotografera barnet utan det som hinder, vem som gor vad
ir inte det viktigaste. Lisa menar att det tar ett tag innan man blivit bekvim med olika program i
datorn men att nir man val dr dir sa gar det fort att skriva ut dokumentationerna. Hon berittar
dven att en av pedagogerna pa forskolan tycker det dr svart med datorn och att hon istallet skriver
ut foton och skriver texten till bilderna f6r hand. Det fungerar lika bra, menar Lisa. Man far hitta
det sitt som fungerar for en sjilv. Pa datorns skrivbord finns liroplanen vilket gor det enkelt att
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bliddra bland strivansmalen och klistra in den i dokumentationen. Man ska gora det enkelt f6r
sig, menar Lisa. Hon talar vidare om att alla i arbetslaget inte arbetar med pedagogisk
dokumentation i samma utstrickning vilket beror pa osidkerhet. Dirfor stottar de varandra i det
hir arbetet sa att alla ska kunna dokumentera.

Dokumentationerna bestar vanligtvis av ett vitt A4 papper med ungefir 1-3 fotografier fran en
hindelse. Vissa ganger handlar dokumentationen om ett barn och andra ganger om flera barn. Pa
vissa dokumentationer férekommer inga foton pa barnen utan bara pa exempelvis trid om
barnens tankar kring triden pa hosten dr vad dokumentationen handlar om. Under fotografierna
finns en text som beskriver situationen och en text som beror pedagogernas reflektion och tankar
om hur de ska fortsitta. I kursiv stil finns dven ett eller tva strdvansmal fran liroplanen som
passar in till den specifika hindelsen. De hir dokumentationerna sitts sedan upp pa forskolan, 1
alla rum. En dokumentation som handlar om exempelvis byggkonstruktion av kaplastavar sitter
dar kaplastavarna ar férvarade. Dokumentationen sitts alltsa upp i det rum dér handelsen dgt rum
for inspiration till den Gvriga barngruppen. Dokumentationen sitter i barnens héjd och plastas
ofta in eftersom barnen girna tar pa och pussar pa bilderna. Nir dokumentationen suttit uppe pa
viggen sitts den sedan in i barnens egna portfoliopdrmar. De hir pidrmarna dr utformade sa att
liroplanens straivansmal star 1 borjan och sedan sitts den pedagogiska dokumentationen l6pande
in i parmen. Under utvecklingssamtal tittar de i parmarna tillsammans med foéraldrarna vilket ger
ett bra tillfille att prata om barnens lirande. Dokumentationerna fungerar dd som utgangspunkt
och som nagot konkret for forildrarna att se pa. Lisa papekar vikten av att tala om just lirandet,
att inte bara beritta att de har malat utan hur de gjorde och vilka redskap de anvinde och dylikt.
De hir parmarna foljer sedan med barnen vidare till andra avdelningar och tas hem efter
torskoleklassen.

Ingela berittar att de till storsta del filmar nir de dokumenterar, men att de dven tar fotografier
och skriver anteckningar. Hon menar att det ar svart att veta vad som ir bist och siger att en film
kan man inte sitta upp pa viggen. Diremot menar hon att filmer édr virdefulla f6r pedagogerna
eftersom man bade kan hora vad barnen siger och se vad de gor. Ett fotografi blir ett stilla
ogonblick och da fir man sjilva fundera 6ver vad det var som hinde. Ingela beskriver dven att
det kan vara bra att kunna stilla upp kameran pa ett stativ sa att pedagogerna sjilva kan vara med
i handlingen utan en kamera i handen. Hon menar att kameran kan ta barnens fokus fran det de
héller pa med.

Vidare berittar Ingela att de till storsta del dokumenterar planerade aktiviteter. De planerade
aktiviteterna under hdsten har frimst varit naturvetenskapliga och handlat om vatten. Tva
pedagoger pa forskolan har gitt en utbildning om vatten och da fir de hem en sa kallad NTA-
lada, vilken 4r en stir bla plastbox som innehaller material att anvinda i arbete med vatten. I
dessa situationer dr det allid den pedagog som ansvarar for gruppen som skoter
dokumentationen. Andra situationer dokumenteras da pedagogerna fir syn pa nigonting de anser
viktigt att ta fasta pa. Det kan vara saker som en ny lek, eller barn som i vanliga fall inte brukar
leka tillsammans. Det kan dven vara en film som tjdnar som syfte att visa oroliga foérdldrar hur
barnet har det pa forskolan. Sedan sitter de tillsammans i arbetslaget under reflektionstiden som
ir tva timmar en gang i veckan, och tittar pa filmer eller fotografier samt diskuterar vad det sett
och hort. Hon beskriver att de 1 vissa fall uppticker att situationer var nagot helt annat dn hur de
upplevde dem i stunden, vilket bidrar till nya reflektioner. Ingela menar att de dven reflekterar
over situationer pa férskolan som de inte dokumenterat vilket andd bidrar till att de kan bygga
vidare pd de intressen de upptickt. De utgir frain mallen och funderar alltid 6ver hur de ska ga
vidare. Inte endast for att utveckla lirandet utan dven for att ge barnen upplevelser, menar Ingela
och berittar att de arbetar upplevelsebaserat da de arbetar med de yngre barnen som ir upp till
tre ar gamla. Dokumentationen sitts ibland upp pa viggen och da dr det fotografier eller barnens
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verk som sitts upp tillsammans med en beskrivande text och ett liroplansmal. Reflektionerna
som pedagogerna gbr samlas i en parm som endast ar till for dem. Slutligen samlas
dokumentationen i barnens portfolioparmar som stir i hallen pa forskolan. Pedagogerna sparar
dven dokumentationen pa datorn eller i deras parm.

Pa Evas forskola dokumenterar de fraimst den grupp barn som de jobbar med. Hon berittar att
de anvinder digitalkamera och videokamera samt att de ska kopa in ndgon form av diktafon. De
antecknar dven och ibland goér de spaltdokumentationer. Just nu dokumenterar Eva frimst
matematik 1 sin grupp med femariga barn eftersom hon jobbar med en uppgift till
torskollararlyftet. Hon beskriver att hennes tankar om att géra dokumentationen till pedagogisk
dokumentation skulle innebira att arbetslaget sitter sig for att tillsammans titta pa det insamlade
materialet. De skulle reflektera kring hur de ser pa hindelsen och sedan komma fram till hur de
ska gi vidare. Hon menar att hon girna skulle vilja visa forildrarna en kort film under
utvecklingssamtalet dir dven de kunde fd beritta vad de ser och hur de tycker att man kan ga
vidare. Dokumentationen sitter de ibland upp pa viggarna och annars sa sitts den in i barnens
portfolioparmar. Eva berittar att de raderar allt material frin kameran och datorn efter det
kommit pa plats i barnens parmar. I portfolion finns det en text till fotografierna, det kan std en
beskrivning av hindelsen eller en dialog som illustrerar vad som sas.

7.4 Sekretess och barns delaktighet

Samtliga forskolor har tankar kring sekretess, de har alla papper som forildrarna far skriva under
angaende om fotografier far visas pa forskolans hemsida eller ej. Forskollirarna pratar om att de
nir de har med sig dokumentationen utanfor férskolans viggar till exempelvis forskarcirkeln eller
torskollararlyftet alltid fragar fordldrarna om lov att ta med sig den dokumentationen. Samtliga
forskollirare berittar att de 1 fall dir de tar med sig dokumentation i forsta hand anvinder bilder
som inte visar ansiktet pa de barn som ingar i dokumentationen.

Lisa berittar om att alla barn dr med i dokumentationerna som stannar inom huset. Hon menar
att de inte brukar fraga barnen om de far fotografera dem men att de ar lyhorda f6r om barnen pa
nagot sitt visar att de inte vill vara med pa bild, vilket de i dessa fall respekterar. Lisa berittar att
barnen dr si pass vana vid all dokumentation och fotografering och att de genom sitt
fotograferande inte stor barnen eftersom de tar kort pd hindelserna. Hon beskriver ocksa att
barnen blir stolta da de far se fotografierna och kan reflektera kring sitt lirande. Eva berittar att
hon alltid fragar barnen om hon far fotografera dem innan hon boérjar, manga ganger berittar
hon dven varfér hon ska fotografera barnen fOr att barnen ska fa en forstaelse av varfor. Ingela
ddremot berittar att de inte frigar barnen om lov innan de boérjar filma eller fotografera. Hon
siager att om nagot barn verkar misstycka sa skulle de ta ett steg tillbaka, men hittills har barnen
haft en positiv installning till att bli filmade. Ingela berittar att barnen girna vill se sig sjilva 1
kameran, men att de inte riktigt fOrstitt att de inte lingre syns i bild da de gir pa baksidan av
kameran. Hon menar dven att hon dr medveten om att man bor fraga barnen, men siger att de
inda inte gor det just nu. Vidare beskriver hon att barnen inte dr medvetna om varfor de
fotograferar och filmar eftersom de inte pratat med barnen om detta dnnu. Hon berittar dven att
barnen inte har varit med och tagit kort sjilva, de har inte kommit dit an”.

Eva berittar om att femaringarna pa férskolan har en egen dag dir de far planera hur de vill att
dagen ska se ut. Forskollirarna dokumenterar dagen och sedan sitter de tillsammans med barn
vid datorn dir denne far bestimma storlek pa bilderna och en text till dessa. Detta sitts sedan in i
barnets portfolioparm. Eva siger att de da de fotograferar ett visst barn forsoker att inte fa med
andra barns ansikten pa bilderna och talar vidare om att de brukar ge forildrarna en CD-skiva
med foton. De diskuterar huruvida de ska fortsitta med detta da det finns en risk att foraldrarna
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delar fotografierna vidare. Eva berittar dven att barnen blir delaktiga 1 dokumentationsarbetet
under barnets egna dag, som jag beskrivit ovan. Annars har de som exempel gett barnen en
uppgift dir de skulle fotografera nagot vackert som de ville mala av, men de flesta barnen var mer
intresserade av att leka just da. Hon beskriver att de har tinkt lata barnen fotografera mer sjilva
och ta reda pa vad barnen sjilva vill med sina bilder. Pa Lisas forskola dr barnen ibland med och
fotograferar, hon berittar om ett exempel dar barnen skulle leta efter roda saker. De tog da kort
antingen pa roda saker eller pa de andra barnen medan de letade r6da saker. Hon menar att det ar
bra att barnen lir sig att inte bara ta kort ohdmmat, utan att ha ett mal med vad de ska
fotografera. Hon beskriver dven att det dr viktigt att de sedan anvinder bilderna som barnen tagit.
I forsta hand édr det dock pedagogerna som fotograferar da barnen inte ér ildre dn 3 ar. Barnen
blir istillet delaktiga genom att de hela tiden far se och prata om dokumentationerna som gjorts,
dven genom att de far vara med och vilja var dokumentationen ska sittas upp. Detta bidrar till att
barnen i manga fall kan beritta sjilva for sina forildrar nir en ny dokumentation har kommit upp
inne pa avdelningen.

7.5 Uppfoljning av dokumentationsarbetet

Som jag beskrivit tidigare sa foljer Lisas forskola upp sina dokumentationer genom att reflektera
kring fotografierna och ga vidare ifrin dem. Hon berittar att det innebdr att dokumentationerna
kan ligga till grund f6r hur de planerar verksamheten. Genom att reflektera kan de ta reda pa vad
de behover arbeta mer med eller ndr det dr dags att starta ett nytt arbete. Lisa beskriver dven att
den fria leken inte dr fri. Leken upplevs fri for barnen, men pedagogerna styr verksamheten
genom att valja hur rummen ska se ut och vilka material som finns till hands for barnen. Ingela
menar att det anvinder dokumentationen foér att kunna planera verksamheten, genom
reflektionerna funderar de kring hur de ska ga vidare vilket bidrar till att de planerar f6r hur de
ska gora nista gang. Eva beskriver att de i dagsliget inte foljer upp dokumentationsarbetet.

7.6 Forskollararnas instéllning till pedagogisk dokumentation

Samtliga forskolor har en positiv instillning till arbetet med pedagogisk dokumentation och
tycker att det dr ett roligt arbetssitt. Eva menar att det finns mycket att lira innan man kinner sig
helt bekvim i arbetet. Ingela siger att det ar viktigt att arbeta med pedagogisk dokumentation for
att kunna utveckla verksamheten. Hon menar att hon for att kunna géra det maste veta vad
barnen dr intresserade av och péapekar att forskolan dr barnens vardag och de maste fa gora saker
de finner 4r intressanta. Lisa beskriver att arbetet med pedagogisk dokumentation endast ér roligt
nu nir de inte lingre ser det som ett maste, fOr att nu gors det av bara farten”.

Ingela och Eva menar att det kan vara svart att fi tiden att ricka till. Ingela menar att det
optimala skulle vara om det fanns tva pedagoger med under ett och samma tillfille. Att en
dokumenterar och den andra haller i aktiviteten. Hon menar dven att det ibland kan vara svart att
fa reflektionstiden att ricka till. Ibland kan det komma nagot annat emellan som de maste
diskutera istillet, eller sa kan det ta lang tid innan de kommer igang. Ingela sdger att hon har
uppgiften att fokusera och se till att de inte hamnar pa andra spar under reflektionstiden. I vissa
fall kan den pedagogiska dokumentationen tringa ut andra saker som att bestélla varor, skriva
schema eller férbereda utvecklingssamtal. Ingela menar att de ibland kan fa lov att géra vissa
saker vid ett senare tillfille. Eva anser det vara svirt att filma eftersom andra barn dn de som
kameran riktas mot girna hoppar framfor linsen och vill vara med pa filmen. Detta kan fd henne
att tappa fokus. Vidare beskriver Eva att det dr svirt att bade filma och pa ett smidigt sitt
medverka i aktiviteterna, hon upplever att hon star utanfor.
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Lisa delar inte samma syn pa tidsaspekten. Hon menar att det ér ett sa pass inarbetat arbetssitt
hos dem att det inte tar sa mycket tid. Med pedagogistans hjilp har de utvecklat ett bra sitt att fa
tiden att racka till. De anvinder den barnfria tiden till att sitta och skriva ut dokumentationerna
och under reflektionstiden som de har tillsammans i arbetslaget varje vecka har de en
reflektionsatgang, vilken finns att ldsa i Bilaga 4, som styr vad de ska ga igenom under den tiden.
Under den 6vriga tiden har de tinkt om. Lisa menar att pedagogistan lirt dem att det inte
behover finnas fyra vuxna vid lunchen om det endast ar 15 barn, da kan en istillet ga ivig med
sin tallrik och ta rast vilket frigor tid. Lisa talar dven om att de dr noga med att de inte std for
manga vuxna ute pa garden nir det inte beh6vs. Da kan de istillet ta tillfallet 1 akt och ga in och
passa pa att gora det de behover. Hon beskriver dven att de ibland gar iviag ndr det exempelvis ar
lugnt vid vilan och att de kan lita pa att de andra siger till om eller nir de maste komma tillbaka.
Hon menar att om man tinker efter sd finns det faktiskt mycket tid.

7.7 Den pedagogiska dokumentationens betydelse for verksamheten
Ingela menar att den pedagogiska dokumentationen de utfort har férindrat deras syn pa barnen.
Hon beskriver att de nu kan uppticka att barn som i vid forsta anblicken ser ut att ”bara” sitta
och kladda helt plotsligt kan fa med alla barn i det denne gor. Hon menar att de ser hur
kompetenta barnen ar och hur de kan utveckla en aktivitet och tilligger att man ser hur barnen
utvecklas i stillet for att tinka att barnet gbr niagot som pedagogerna kan tycka ir jobbigt. Aven
Lisa berittar att de ser barnen pa ett annat sitt nar barnen och deras lirande ir i fokus under
dokumentationsarbetet. Hon menar att de blivit uppmirksamma pa hur kompetenta barnen ar
och att de hela tiden “tinker pedagogisk dokumentation”. Genom arbetet med pedagogisk
dokumentation menar Lisa att de har hojt sin egen status och insett att vad de gor dr virdefullt
och viktigt. Hon siger dven att fordldrarna har insett vikten av deras arbete, att det inte endast
handlar om att barnen 4r dir och leker.

Ingela menar att de fatt en annan kinnedom om barnen och beskriver att hon i vissa fall kan lata
kameran std och ga utan att hon sjilv dr i rummet. Hon menar att det dr intressant att se vad som
hinder under tiden som pedagogen inte finns i rummet. Vidare berittar Ingela att de mer dn
nagonsin tar tillvara barnens intressen nu nir de arbetar med pedagogisk dokumentation. Hon
menar dven verksamheten fordndrats pa sa sitt att de delar in barnen i mindre grupper och later
de barnen arbeta ostért medan de andra barnen far std tillbaka. Det blir deras tur nista gang,
tilligger hon. Lisa menar att den pedagogiska dokumentationen har bidragit till att de har kunnat
styra upp sin dag pa ett sitt som fungerar battre i verksamheten. Bide pedagoger och barn vet
hur dagens rytm ser ut, men de limnar dnda utrymme for foérindring nir de marker att det
behovs. Hon sdger att ndr man dr mer uppstyrd sia kan man slippa pa det utan att det blir kaos.
Hon papekar dven att snurriga pedagoger ger snurriga barn, vilket de motverkar genom att alla
pedagoger vet precis vad de ska géra och nir.

Eva diremot menar att deras dokumentationsarbete inte har gjort nagon skillnad for
pedagogernas forhallningssitt eller verksamhet.

8 Analys och diskussion

I det hir avsnittet kommer jag att analysera, diskutera och dra slutsatser kring resultaten utifran
de fragestillningar som legat till grund f6r undersékningen och koppla samman detta med den
litteratur jag tidigare tagit upp. Avsnittet kommer att delas upp efter uppsatsens teoretiska
utgangspunkter for att det ska bli ett tydligt resonemang att folja. Jag kommer dven att diskutera
kring metoden och sjilva genomférandet av studien, ge en avslutande reflektion, samt ge forslag
pa fortsatt forskning.
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8.1 Pedagogisk dokumentation som ett vardefullt och gynnsamt arbete
Den forsta teoretiska utgangspunkten som diskuteras i avsnittet dr den positiva synen pa
pedagogisk dokumentation som frimst har sitt ursprung i Reggio Emilias pedagogiska filosofi.

8.1.1 Vad ar pedagogisk dokumentation?

Av vad som framkommer i resultatet kan man se att pedagogerna har en 6vergripande positiv
instéllning till att arbeta med pedagogisk dokumentation. Deras kunskaper om arbetssittet har sin
grund i Reggio Emilia-pedagogiken, vilket blir mirkbart i deras beskrivning av arbetssittet da det
stimmer vil 6verens med Reggio Emilias framstillning.”” Forskollirarna menar att det 4r skillnad
pa att dokumentera och utféra pedagogisk dokumentation. Dokumentationerna handlar
egentligen inte om vilka barn som dr med utan sjilva gbrandet eller lirandet som
dokumentationerna visar. Man f6r dokumentationen vidare genom att reflektera enskilt eller med
arbetskollegorna och funderar kring hur man kan ga vidare med ett visst barn, ett visst iamne eller
en aktivitet. Forskollararnas tankar kring pedagogisk dokumentation stimmer vil overens med
hur forfattarna i litteraturgenomgangen forklarar begreppet. Forskollararna papekar exempelvis
att pedagogisk dokumentation kriver ett gemensamt reflektionsarbete vilket Lenz Taguchi
uttrycker som ett “’kollektivt arbetsverktyg” och att pedagogisk dokumentation handlar om att
fora det ett steg lingre” Det dr sjilva reflektionerna och diskussionerna som gor
dokumentationen till pedagogisk dokumentation menar férskollirarna i enlighet med Palmer,
Aberg och Lenz Taguchi.™” Férskolldrarna berittar dven att den pedagogiska dokumentationen
fair dem att inse hur kompetenta barnen dr vilket stimmer vil 6verens med Kennedys
erfarenhet.””’ Den dokumentation som utférs pa de tre intervjuade forskolorna genomfors i
enlighet med Project Zero och Reggio Emilias perspektiv pa pedagogisk dokumentation,
nimligen insamling av material under verksamheten och reflektion efter den.”"!

8.1.2 Pedagogisk dokumentation — ett forandringsarbete?

Av det som framkommit i undersdkningen kan man se att genomfora dokumentation for att
utveckla verksamheten handlar om ett férindringsarbete. Lenz Taguchi beskriver att man genom
dokumentation utférd i den egna praktiken ger pedagoger en chans att samtala kring vad som
hinder och vad man kan dra for slutsatser av det for att sedan kunna férindra.”” Ingela och Lisa
har anvint det hdr tillvigagangssittet och menar att den pedagogiska dokumentationen har
forindrat deras verksamhet, deras forhallningssitt och deras barnsyn. De har alltsa genom
dokumentationen och reflektionen tillsammans fatt syn pa vilka diskurser som rader for att kunna
forindra verksamheten pa ett sitt som frimjar barnens lirande, vilket i sin tur betyder att de pa
ett tillfredsstillande sitt arbetat mot de mal som finns skrivna for forskolldrare i liroplanen. Eva
som dnnu inte kommit iging ordentligt med den pedagogiska dokumentationen menar att deras
verksamhet fungerat bra sedan tidigare och att de dokumentationer hon utfért inte lett till nigon
forindring. Det hir pavisar att dokumentation kréiver reflektion for att det ska kunna leda till ett
forindringsarbete. Aven en forskola som fungerar vil kan alltid forbittras eller utvecklas. Det ir
synd att stanna vid ett tinkande om att praktiken redan fungerar sa pass bra att man inte beh6ver
forindra nagot. Kennedy menar dven att den pedagogiska dokumentationen kan forindra synen
pa en sjilv som pedagog, vilket dven Lisa papekar. Det ir inte bara verksamheten som bor
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befinna sig i ett férindringsarbete utan 4ven en sjilv som pedagog.”” Da man fir syn pa vilka
diskurser som ar radande 1 sitt forhallningssatt till barnen och den egna praktiken kan man ocksa
fa syn pa hur man som pedagog kan forindras for att verksamheten ska kunna utvecklas.

8.2 Kan pedagogisk dokumentation inneb&ra problematik?

Undersokningens andra teoretiska utgangspunkt behandlar problematiken i ett arbete med
pedagogisk dokumentation. Under intervjuerna framkommer ingen patagligt uttalad problematik
kring barns etik, makt och bedémning. Detta kan innebdra att det helt enkelt inte dr nigot man
vill tala om eller att det 4r nagot man inte reflekterat kring. Da man startar upp ett arbete med
pedagogisk dokumentation dr det av stOrsta vikt att man aven skaffar sig kunskap om och en
medvetenhet om aspekter som kan vara mindre positiva i dokumentationsarbetet. Man kan da pa
ett battre sitt arbeta for att motverka den problematik som kan uppsta.

8.2.1 Etiska aspekter rorande barnen i dokumentationsarbetet

Alla forskolldrare 4r medvetna om etik rérande barnen i dokumentationsarbetet, de tar dock
hinsyn till detta i olika utstrickning. En aspekt som har stor betydelse for hur man kan ga tillviga
for att fOra in ett etiskt perspektiv i dokumentationsarbetet dr barnens alder. Ingela som arbetar
med barn som idr 1,5-3 ar och Lisa som arbetar med barn i tredrsaldern har olika férutsittningar
att gora barnen delaktiga och medvetna om dokumentationsarbetet mot Eva som arbetar med
femariga barn. Forskollirarna delar alla ut ett papper till barnens férildrar dir de far godkdnna
huruvida fotografier pa deras barn far liggas ut pa exempelvis férskolans hemsida eller ej. Lisa
berittar dock att de tar kort pa alla barn, men att bilder pa barn vars foraldrar inte godkiant endast
visas upp inom forskolans fyra viggar. Det hir ger alltsa forildrarna en chans att godkinna att
deras barn blir fotograferade for offentligt bruk, men hur ska en ettiring motsitta sig att bli
fotograferad i vardagen? Genom att bade Ingela och Lisa aldrig fragar barnen innan de
dokumenterar eller sitter upp dokumentation far de hir barnen ingen riktig chans att saga ifran.
Bade Ingela och Lisa papekar dock att de skulle respektera barnens vilja om de skulle visa
motstand till att bli dokumenterade. Men fragan dr om barnen gér motstand? Lisa beritta att de
dokumenterar si mycket att barnen dr ”sd vana”, vilket gor att de inte blir storda eller verkar
reflektera Over att de blir fotograferade. Detta bidrar till att pedagogerna utgar fran sitt
barnperspektiv, vilket beskrevs i litteraturgenomgangen. I enlighet med det exempel jag tog upp
frin Svennings text sa betyder detta att pedagogerna utgir fran att barnen brukar vilja bli
fotograferade och fa sina alster eller fotografier uppsatta pa viggen, vilket bidrar till att
pedagogerna inte anser sig behéva friga barnen om lov lingre.”"* Det hir undetlittar sikerligen
arbetet for pedagogerna i viss mening, och en annan anledning kan vara att man ar radd for att
stora barnen eller férdirva situationen genom att ta barnens uppmirksamhet fran vad de gor f6r
att friga dem om lov. Svenning menar att det dr viktigt att stindigt reflektera kring i vilken
utstrickning barnen har méjlighet att bestimma 6ver sitt deltagande och skriver:

Om man inte gor det litt f6r barnen att bestimma sin medverkan dr risken stor att barnen
inte ser ndgon valmdjlighet att bestimma 6ver sin medverkan just dirfér att
dokumentationen dr en sd betydande del av den dagliga, vuxenstyrda verksamheten.?15

Di dokumentationsarbetet dr en vardaglig foreteelse pa forskolan blir det alltsa inte mindre
angeldget att fraga barnen, utan snarare an mer betydelsefullt att tydliggdra for barnen att de har
en valmojlighet. Nir barnen inte dr vana vid att bli fotograferade kan de pa ett annat sitt
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reflektera 6ver vad som hinder och géra motstand, istillet for att bara finna sig i att det ar sa det
gar till pa forskolan. Lindgren och Sparrman menar att frigan om édlder bor diskuteras mer i
dokumentationssammanhang. ”Vad far dlder for betydelse for vad som ska uppfattas som
torskolebarns samtycke och hur langt 1 tiden kan ett samtycke forvintas gilla?” och Hur ska en
pedagog kunna bedéma om en tvaaring samtyckt till att delta i ett dokumentationsprojekt?” ar
fragor de stiller. Att utga fran att barnen samtycker till att vara med i1 dokumentationen genom att
de inte gor motstand da pedagogen plockar fram kameran verkar hogst opassande att ha som
utgangspunkt. Det finns en risk att de inte gér motstand for att de inte vet att de kan gora
motstind. Palmer menar att pedagoger 1 forskolan maste vara lyhérda och alltid ta reda pa om
barnen dr med pa att bli dokumenterade, vilket ar viktigt att komma ihdg da man arbetar med
pedagogisk dokumentation.”"®

Lindgren och Sparrman lyfter detta tinkande dnnu ett steg genom att skriva att utféra arbete med
pedagogisk dokumentation kan ses som likvirdigt med att genomféra forskning och uttrycker att
“barn som dokumenteras bor ges samma skydd som exempelvis forskare erbjuder de barn de
beforskar”. >’ Fragan dr dock om detta dr en maojlighet. Enligt liroplanen f6r férskolan kan man
genom dokumentation fi kunskap om verksamheten for att kontinuerligt utveckla den till det
bittre. En forskare har hoga etiska krav pa sig och ska pedagoger folja dem skulle
dokumentationsarbetet bli svart att utfora. Detta blir en konsekvens f6r om man inte kan utfora
pedagogisk dokumentation, kan det i sin tur dven blir svért att uppfylla liroplanens mal.

Av vad som framkommit under studiens giang har jag fOrstitt att man fOr att pa basta sitt ska
kunna arbeta med pedagogisk dokumentation och samtidigt ta hinsyn till etiska aspekter rérande
barn bor géra barnen delaktiga 1 dokumentationsarbetet. Genom att géra barnen delaktiga 1 hela
dokumentationsprocessen visar man att man tar dem pa allvar, menar Svenning. Barns
delaktighet ger dven pedagogerna mojlighet att nirma sig barns perspektiv. Genom fotografier
som barn tar sjilva kan man fa kunskap om vad barnen ser och genom att skapa en dialog kring
bilden kan man 4ven fa kunskap om barnens tankar kring detta.”’® Eva uttrycker att hon vill
arbeta pa det hir sittet, medan Lisa och Ingela menar att det dr svart di man arbetar med de
mindre barnen. Men det finns andra sitt att gora sma barn delaktiga i dokumentationsarbetet.
Svenning beskriver som exempel att man kan skapa ett fysiskt utrymme sa som ett bord eller en
vigg dir man uppmuntrar barnen till att sjilva stilla fram eller sdtta upp dokumentation.
Pedagoger kan dven hjilpa barnen att sjilva skéta kameran, och tycker man detta ér for svart kan
man sjilv fokusera pa att fotografera barnen utan att deras ansikten syns.”” Att visa
dokumentationen och prata om den med barnen gor Lisa mycket pa sin forskola, vilket ocksa ar
ett steg i att gora barnen delaktiga. Svenning fortydligar att om endast de vuxna har fotograferat
si blir det 4n viktigare att samtala med barnen om bilderna.” Genom att barnen far se bilderna
eller filmerna far de en chans att aterbesoka en hindelse och 1 sin tur bli medvetna om varfoér
exempelvis bilderna tagits samt vad de ska anvindas till. Detta mo6jliggor dven att de sma barnen
kan bli delaktiga i dokumentationsarbetet. Palmer papekar detta dir hon skriver att ”aven de allra
minsta barnen som inte pratar reagerar pa de bilder som de far se direkt efter en hindelse”.*
Aven liroplanen fér forskolan tar upp att barnen bor vara delaktiga i dokumentationsarbetet,
vilket betyder att det 4r si man som pedagog skaz arbeta med den pedagogiska
dokumentationen.”
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8.2.2 Pedagogisk dokumentation och makt

Enligt Foucault dr makt och kunskap oskiljbara begrepp, vilket skulle kunna betyda att
pedagogisk dokumentation ir ett sitt att erhalla makt.””’ Genom att pedagoger dokumenterar
barn i forskolan och reflekterar kring det insamlade materialet skaffar de sig kunskaper om
barnen vilken de 1 sin tur anvinder for att utéva makt. I de fall dir dven barnen dr med och
reflekterar kring dokumentationen far pedagoger in mer kunskap om barnen. Det ir den sa
kallade pastorala makten, vilken beskrevs 1 litteraturgenomgingen, som utspelas 1
dokumentationssammanhang och den ir méinga ganger osynlig for bade pedagoger och barn.**
Dia de intervjuade forskollararna exempelvis dokumenterar en hindelse som de anser visar ett
lirande eller en utveckling hos ett barn och synliggor detta for barnen genom att reflektera med
dem eller sitta upp det pa viggen, sa kan det bli ett steg i en normaliseringsprocess. Genom att se
dokumentation av sig sjilva eller andra lir sig barnen vilka beteenden som ir 6nskvirda och
uppmuntras att inordna sig efter dem. ”Att belona ett barn som gor ritt kan vara lika effektivt
som att bestraffa ett barn som gor fel” skriver Tullgren och beskriver vidare att normaliseringar
ir en teknik som genom att peka ut nagon, vilket dr vad som hinder vid en dokumentation, visar
barnen en tydlig norm.” Vidare skriver Tullgren:

Denna nya samhilleliga styrning dr en produktiv styrning pa s sitt att den inte f6rdémer
och fortrycker. Det dr en styrning som producerar ett visst sitt att se pa barnet och ett visst
sitt for barn att se pa sig sjilva. Att vara ett subjekt 4r alltsd att formas efter de sirskilda
sanningar som erbjuder vissa sdtt att vara, medan andra sitt diskvalificeras och blir
omojliga att anta. Forskolan dr som en subjektsformande maskin som producerar
framtidens ménniskor.226

Nigot som dock ir viktigt att ta fasta pa dr att normaliseringen dven giller pedagogerna. Aven
pedagogerna lever under sirskilda diskurser om exempelvis férhallningssitt och virden vilka blir
avgorande for vilka beteenden de ser som mer eller mindre 6nskvirda hos barnen.””’ 1 enlighet
med detta resonemang blir det viktigt att anvinda dokumentationen for att granska vilka
diskurser som ir ridande i verksamheten.”” Det 4r betydelsefullt att ta reda pa vilka diskurser
som styr pedagogernas handlande och hur detta 6verfors till barnen samt vad som blir synligt
genom de dokumentationer som framstalls pa forskolan. Intressant dr dven att Lisa berittar att de
i vissa sammanhang utévar en medveten makt Over barnen med utgingspunkt i
dokumentationerna, nimligen under den fria leken. Lisa menar att barnen tror och upplever att
leken ar fri, men i sjilva verket styr pedagogerna barnen genom att vilja hur miljon ser ut och
vilket material barnen har att tillgd. Det hir visar att den pastorala makten i férskoleverksamheten
inte dr osynlig for jamnan. I en del fall kan pedagoger alltsd medvetet vilja hur de styr barnen, pa
ett satt som far barnen att uppleva sig sjilvstyrda, med den kunskap pedagogerna skapat sig med
dokumentationerna som utgangspunkt. Arbete med pedagogisk dokumentation kan enligt min
mening i enlighet med Foucault teorier om makt ses som ett verktyg for att utféra de
disciplinerade och pastorala teknikerna i férskolans verksamhet.

8.2.3 Pedagogisk dokumentation som bedémning — av vem eller vad?

Sa som beskrivits 1 litteraturgenomgangen kan pedagogisk dokumentation leda till bedémning av
barnen. Vallberg Roth pédpekar att detta kan strida mot liroplanens intentioner, eftersom man
inte fir bedéma barnen i férskolan. Pedagogisk dokumentation finns till for att utvirdera och
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utveckla verksamheten.”” Man ska alltsi dokumentera barnen i verksamheten fér att ta reda pa
deras intressen och strategier for lirande, vilket man sedan har som utgangspunkt dd man
reflekterar kring hur man kan ga vidare och férindra verksamheten. Detta for att barnen ska fa
utvecklas i basta mojliga man.

De intervjuande forskollirarna har olika uppfattning om vem man dokumenterar for. Lisa och
Ingela menar att det i forsta hand ar f6r pedagogerna, for att de ska veta hur de ska ga vidare och
1 andra hand for forildrarna, for att de ska fa veta vad som forsiggar pa forskolan. Eva didremot
som nyligen startat upp arbetet med pedagogisk dokumentation menar att hon dokumenterar f6r
barnen, for att barnen ska fa syn pa sitt eget lirande. Samtliga pedagoger ar dock 6verens om att
de inte dokumenterar for att leta fel pa barnen, utan for att synliggora lirandet. Men om man som
pedagog tinker att ett visst barn har lirt sig nagot nytt eller utvecklat en firdighet, vilken man
dokumenterar, ir ju egentligen samma sak som att bedéma barnet. Om man menar att ett barn
har utvecklats betyder det att man gjort en bedomning av vad barnet kunde innan och vad denne
kan nu. Att gora snabba bedémningar som man Over huvudtaget inte ens tinker pa som just
bedimmingar ir nagot vi aldrig kan komma ifran. Det hir dr en vardaglig foreteelse som alla sysslar
med, vilket Wehner-Godée menar kan vara en fantastisk utvecklingshjilp.”’ Genom att fokusera
pa att dokumentera processer snarare dn slutresultat kan man enligt Kennedy minska risken for
att materialet anvinds som ett bedomningsinstrument. I dokumentationerna ska man, enligt bade
Kennedy och informanterna sjilva, visa barnens kompetens och utveckling.”'

Ett tillfille dir bedomning av barnen kan bli mer patagligt 4r 1 portfoliopdrmarna. I parmarna
samlas dokumentationer som synligg6r barnens lirande, vilket innebidr att parmarna blir ett
material som ér ett resultat av manga olika bedémningar av barns utveckling. Portfoliopirmen
kan dven ge utomstiende moijlighet att bedéma innehallet, sa som foérdldrar under
utvecklingssamtal. Lisa och Ingela arbetar med den form av portfolio som Ellmin kallar “en
dokumenterad utveckling”, vilken beskrivits i litteraturgenomgangen. Det ir alltsa pedagogerna
som bestimmer vad pirmen ska innehdlla och den syftar till att visa barnens utveckling. Eva
arbetar till viss del dven med den form av portfolio som Ellmin kallar en “utvecklande
dokumentation”, eftersom de pa hennes férskola later barnen ha en egen dag som dokumenteras
och dir barnet sjalv bestimmer hur den utskrivna dokumentationen ska se ut. Barnet ar alltsa
aktivt i arbetet med portfolion.”” Aven i fraigan om portfolioarbetet kan barnens alder spela stor
roll kring hur delaktiga barnen pé respektive forskolor far méjlighet att vara. Vad som dven ir
intressant 4r att dokumentationen som samlas i portfolion endast visar barnens utveckling. Syftet
med pedagogisk dokumentation dr som beskrivits ovan att utveckla verksamheten. Huruvida den
dokumentation som finns i pidrmen har lett till en utvecklad verksamhet dr inget som
framkommer i parmarna. Portfoliopdrmarna visar endast enskilda barns utveckling och lirande.

Det hir sittet att arbeta med pedagogisk dokumentation som de intervjuade forskollirarna
anvinder sig av stimmer vidl Gverens med det Vallberg Roth benimner “bedémning for
lirande”.”” Porskollirarna dokumenterar for att fi syn pa barnens lirande och for att kunna
utveckla det ytterligare. Arbetar man pa det hir viset leder det till utveckling av verksamheten per
automatik. Genom att ta reda pa hur man kan ga vidare si maste man i nista steg forindra
verksamheten for att kunna ga vidare. Palmer skriver att:
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De olika uppdrag som férskolan har enligt liroplanen 4r sammanflitade. Det innebir att
barns utveckling och lirande inte kan skiljas frin det som hinder i verksamheten. All
dokumentation av barns utveckling ska géras i relation till den pdgaende verksamheten. [...]
Genom arbetet med pedagogisk dokumentation kan den egna praktiken granskas och
synliggbras och blir pa sd vis ett verktyg som gér det mojligt att f6lja barns utveckling och
lirande, i relation till hur férskolan bidrar till barns utveckling och lirande.?3*

Lisa och Ingela berittar att bade deras verksamhet och férhéllningssitt samt tinkande kring
barnen har forindrats genom arbetet med pedagogisk dokumentation. Detta visar pa ett konkret
satt att det gar till sa som Palmer skrivit, att barns utveckling och lirande hinger samman med
verksamhetens utveckling. Slutligen kan man se att bedémning inte behéver vara nagot daligt
utan det handlar om vad, hur och varfér man bedémer. Om man som pedagog reflekterar kring
detta kan bedomningen anvindas pa det sitt som liroplanen foéreskriver; for att gynna barns
lirande och utveckla den egna praktiken.

8.3 Pedagogisk dokumentation i praktiken

For att na fram till undersékningens syfte krivs en diskussion kring det praktiska genomférande
av pedagogisk dokumentation. Vad som blivit uppenbart ir att ”trining ger fardighet” och att ju
mer man provar sig fram desto snabbare hittar man ett sitt som passar en sjilv, vilket Lisa
uttrycker under intervjun. De intervjuade férskolldrarna arbetar alla tre pa olika sitt och de menar
att det inte finns nagot ritt eller fel, det viktiga ar att man forsoker.

8.2.1 Att komma igang

For att komma igang med pedagogisk dokumentation har samtliga forskollirare gatt en kurs
inom Reggio Emilia-pedagogiken och har sedan inlett med att trina pa sjilva
dokumentationsmomentet. De beskriver att dokumentationen blir pedagogisk dokumentation
genom reflektionen av det insamlade materialet, och att nista steg alltsa dr att samlas fOr att
reflektera. Det viktiga dr inte att gbra fina dokumentationer pa firgglada papper utan att tinka pa
vad som utspelas i dokumentationerna och hur man kan ga vidare. Det ir alltsa av stor vikt att
borja med att trina pa att anvanda olika verktyg i dokumentationsarbetet for att sedan kunna
fokusera pad att lira sig reflektera tillsammans dd man startar upp ett arbete med pedagogisk
dokumentation. Detta beskriver Wehner-Godée i sin text om att dokumentera med videokamera.
Hon forklarar att det dr viktigt att veta hur sjilva verktyget fungerar innan det pedagogiska
dokumentationsarbetet kan bétja.” Samtliga forskollirare beskriver sin oro éver att gora fel och
papekar att de med tiden upptickt att det inte finns nagra fel, huvudsaken ar att man férséker
och att man tinker. Lisa patalar dven hur viktigt det 4r med en engagerad chef som hjilper till att
driva arbetet framat fOr att man ska kunna lyckas, vilket dven framkommer i Palmers text da hon
skriver att det stddmaterial hon utformat ar till f6r bade ”férskolechefer, forskollirare och Gvrig
personal i forskolan”.”® Att férskolechefer dr medverkande i att starta arbetet med pedagogisk
dokumentation dr avgorande fOr hur det utvecklas samt hur det fortloper.

8.3.2 Tidsatgangen

Tidsbristen dr en aspekt som tas upp under intervjuerna. Eva och Ingela tycker det ér svart att fa
tiden att rdcka till, medan Lisa som har utvecklat ett etablerat arbete med pedagogisk
dokumentation menar att det finns tid. Det handlar om att tinka om och ”springa gamla
tidsstrukturer och organisera om sitt arbete”. Detta dr nédvandigt for att kunna arbeta med
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pedagogisk dokumentation, menar Wehner-Godée.™ Lisa papekar att det finns mycket tid under
dagen pa forskolan da alla pedagoger inte behover vara med. Tiden dd man star ute pa girden
eller da barnen sover ir exempel pa stunder da man antingen kan reflektera med en kollega eller
kan lata en 1 arbetslaget ga ifran for att skriva ut dokumentationer. I Reggio Emilia, beskriver
Jonstoij och Tolgraven, att det gar till sa att de anvinder de férsta timmarna pa morgonen innan
alla barn kommit samt tiden da barnen sover for att arbeta med dokumentationsmaterialet.”® Det
ar alltsa inte omojligt att fa tiden att ricka till ett arbete med pedagogisk dokumentation. Genom
att se Over sina rutiner och strukturera upp dagen kan man finna mycket tid, da finns dven
mojligheten att utveckla arbetet med pedagogisk dokumentation till att bli en integrerad del i
verksamheten, vilket Palmer beskriver att manga ser som en hinder.” Genom intervjuerna kan
man se att Lisa inte kan se nagra hinder med pedagogisk dokumentation, vilket kan bero pa att
arbetet blivit en del i verksamheten.

8.3.3 Det praktiska genomférandet

Samtliga forskollirare talar om att det till en borjan dr svart att dokumentera och att man maste
hitta det sitt som passar en bast. Lisa anvinder i princip bara digitalkameran for att fotografera
eftersom det arbetssittet fungerar smidigast for henne. Ingela och Eva arbetar mycket med att
videofilma och uttrycker bada tva att det finns bade for och nackdelar med den metoden. De
menar att de viljer den eftersom den ger mycket information att reflektera kring. I enlighet med
Wehner-Godée beskriver de att det tar ett tag att lira sig hantera videokameran och att det dr
avgorande for att dokumentationerna ska bli bra.**’ Eva uttrycker att det ir svart att bade filma
och medverka 1 aktiviteten och Ingela menar att barnen kan bli stérda av kameran och intressera
sig for den istillet for aktiviteten. Denna problematik beror antaglicen pd att
dokumentationsarbetet dr en relativt ny foreteelse pa de hir forskolorna, vilken enligt min
mening visar att bdde pedagoger och barn behdver trina pa att dokumentera och bli
dokumenterade. Dd pedagoger lirt sig hur kameran fungerar kan denne fokusera pa aktiviteten
snarare dn filmandet, och da barnen dr vana vid att en filmkamera eller digitalkamera finns med
under vardagen sa blir den inte lingre lika intressant. Denna medfor i sin tur till att det tar ett tag
innan dokumentationsarbetet blir effektivt eftersom béade barn och pedagoger maste 6va och bli
vana forst, vilket dven Project Zero och Reggio Emilia uttrycker.”' Lisa fortydligar att de nu nir
de arbetat linge med att dokumentera inte tycker det dr svért lingre. Bade pedagoger och barn ir
sa pass vana att fotograferandet inte stor de pagaende aktiviteterna.

Att ha god datorvana ir betydelsefullt i arbetet med pedagogisk dokumentation enligt Lisa. Sa
som Wehner-Godée beskriver sa kan man anvinda méinga olika program i datorn for att skriva ut
och sammanstilla dokumentationer.”” Lisa menar dock att det fungerar lika bra dven utan god
datorvana och tar upp exemplet med hennes kollega som endast skriver ut fotografier frain datorn
och sedan skriver texten for hand. Huvudsaken dr, enligt henne, att hitta det sitt som fungerar
tor en sjilv.

8.3.4 Reflektion enskilt eller i grupp?

Enligt vad som framkommer under litteraturgenomgangen menar samtliga forfattare som skriver
om pedagogisk dokumentation att det ir viktigt att reflektera tillsammans med kollegor. Aven de
intervjuade forskollirarna har den hir uppfattningen. Lisa och Ingela har som exempel
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reflektionstid varje vecka dd arbetslaget sitter tillsammans och reflekterar kring dokumentationer.
Eva talar om deras strivan efter att inleda det har arbetssittet och att reflektionen i arbetslaget ar
vad som saknas i deras strdvan mot att arbeta med pedagogisk dokumentation. Anledningen till
att det dr betydelsefullt att reflektera 1 grupp ar enligt Project Zero och Reggio Emilia exempelvis
att man berikar reflektionen med manga olika synvinklar vilket kan bidra till att man blir
medveten om sina “Overtygelser och virderingar”.”* Jonstoij och Tolgraven beskriver att
reflektionen i arbetslaget bidrar till bade barns, pedagogers och pedagogikens utveckling och att
diskussionen behdéver manga olika perspektiv for att bli rik och varierad.”* Men undersékningen
har lirt mig att det ar omaijligt att finna tid till att stindigt reflektera i grupp. Lisa menar att det
ibland kan racka att reflektera enskilt, att en enskild reflektion dr bittre 4n ingen. Palmer har en
annan uppfattning kring hur reflektionsarbetet ska ga till, nimligen att man i forsta hand ska
reflektera med barnen och i andra hand med pedagogerna.”” De 6vriga forfattarna samt de
intervjuade forskollirarna har snarare uppfattningen att man i férsta hand reflekterar med
arbetslaget for att i andra hand reflektera med barnen.

Det ir antagligen omoijligt att fa tiden att ricka till att alltid reflektera med bade barn och
kollegor. Vad som ir viktigt dr att striva efter att antigen reflektera i arbetslaget, med barnen eller
enskilt. Sa linge man reflekterar si arbetar man med pedagogisk dokumentation vilket 1 sin tur ar
viktigt for att na liroplanens mal. Bade Ingela och Lisa papekar att en reflektionsatgang, vilken
finns att ldsa i Bilaga 4, har varit avgérande att ha med sig under reflektionstiden for att samtalen
ska bli bra och lirorika.

8.4 Metoddiskussion

Som jag tidigare gett uttryck for sa anser jag att kvalitativa intervjuer och korta observationer var
de mest fordelaktiga metoderna f6r den hir undersékningen. Genom intervjuerna och
observationerna kunde jag fa mer detaljerade svar pa mina fragestillningar 4n om jag exempelvis
gjort en kvantitativ enkdtundersékning. Ndgot som spelade stor roll f6r hur intervjuerna gick var
min erfarenhet av att intervjua, vilken var sa gott som obefintlig. Widerberg beskriver att ovana
intervjuare ofta dr for fokuserade pa sig sjilva under intervjuerna, vilket jag kunde kinna igen mig
i Ibland upptickte jag att jag istillet for att lyssna pa det informanten sa satt och funderade
over hur jag skulle stilla nista fraga. Nar jag lyssnade igenom det inspelade materialet insig jag att
det i manga fall hade det varit passande med en foljdfraga, vilka jag inte kunde komma pa under
sjalva intervjutillfillet da jag var f6r fokuserad pa mig sjilv. I efterhand inser jag att det hade varit
gynnsamt att genomféra provintervjuer. Widerberg menar att det ar viktigt att trina upp sin
intervjuférmaga och att man genom att lisa sina intervjuutskrifter kan fa mycket kunskap om hur
man ir som intervijuare.”’ Om jag genomfért provintervijuer innan hade jag sikerligen kunnat
fokusera mer pa informanten och mindre pa mig sjilv. Det finns dven en god chans att jag hade
kunnat utveckla fler foljdfragor och darmed fatt dnnu mer relevant information. Jag hade dven
kunnat ldra mig hur jag stiller fragor och vad jag bor tinka pa. Johansson och Svedner skriver att
man boér “anvinda tystnad som fragemetod”, vilket jag upplevde viktigt att tinka pa under
intervjuerna.”® Minga ginger kunde det kinnas pinsamt da det blev tyst, men efter hand
upptickte jag att det istéllet gav mer information som jag annars hade kunnat gd miste om.
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Ett annat problem som uppstod under intervjuerna och som jag mirkte forst nir jag lyssnade
igenom det inspelade materialet var att jag ibland instimde med informanterna och vissa fall dven
uttryckte att jag kande igen mig i vad de sa. Johansson och Svedner menar att detta kan paverka
de intervijuades svar.** Under intervjuerna upplevde jag att informanterna blev mer 6ppna och
utvecklade vad de sagt efter att jag instimt med ndgot de talat om. Aven om jag delade deras asikt
skulle jag ha hallit det f6r mig sjilv, eftersom man da man forskar alltid ska forséka vara neutral 1
sin forskarroll. Det finns alltsd risk att mina instimmanden péaverkade det resultat som
framkommit, men det finns dven en chans att det bidrog till utforligare och dirmed mer
djupgaende svar fran informanterna.

Jag har svart att avgoéra om observationerna var limpligast att utfora innan eller efter intervjuerna.
Jag hade i f6rvig bestimt att jag skulle observera efterat for att kunna titta efter det som kommit
upp under intervjuerna, men vid ett intervjutillfille utférdes observationen férst. Den hir gingen
kunde informanten medan vi pratade referera till det hon tidigare visat mig vilket gjorde det
littare att folja med i hennes resonemang. Men det innebar samtidigt att jag inte visste vad jag
skulle leta efter under observationen. Da blev observationen mer 6ppen vilket kanske bidrog till
att jag sag saker som jag missade da jag utférde observationerna efter intervjuerna och redan
visste vad jag skulle fokusera pa. Det finns en chans att ett annorlunda resultat hade framkommit
om alla observationer genomférdes innan intervjuerna.

Nir jag utférde intervjuerna kunde jag se att forskolorna hade kommit olika langt i sitt arbete
med pedagogisk dokumentation. Den forsta forskolliraren hade ett etablerat arbete med
pedagogisk dokumentation, den andra arbetade 1 dagsliget frimst med dokumentation utan att
utveckla den till pedagogisk dokumentation och den tredje hade nyligt startat detta arbete. Till en
bérjan blev jag orolig kring huruvida det insamlade materialet skulle ricka som empiri, men efter
hand insig jag att det var intressant for undersokningen att ta del av de olika tankar som
forskollidrarna hade om pedagogisk dokumentation, samt de olika stadier som de befann sig i. Det
gav ett varierat resultat.

Slutligen vill jag papeka att det resultat som framkommer i den hir undersékningen inte kan
generalisera hur forskolor i Sverige arbetar med pedagogisk dokumentation, diremot kan de ge
en inblick i hur pedagoger kan arbeta och i sin tur ge inspiration till andra.

8.5 Avslutande reflektion

Undersokningen hade som syfte att underséka hur verksamma forskolldrare tinker kring och
arbetar med pedagogisk dokumentation i den dagliga verksamheten. Syftet var dven att studien
ska kunna tjana som st6d f6r hur man kan starta ett arbete med pedagogisk dokumentation, vilket
hade mitt frimsta fokus da jag inledde den hir undersokningen. Jag har fragat mig hur tre
verksamma pedagoger startade arbetet med pedagogisk dokumentation, hur de praktisk gar
tillviga samt hur de foljer upp arbetet. Jag ville dven ta reda pa varfér de anvinder arbetssittet
samt vad som inspirerar dem. Slutligen frigade jag mig dven om det férekommer problematik i
nagot avseende. Genom det resultat som framkommit i undersékningen far man information om
hur man praktiskt kan ga tillviga 1 arbetet med pedagogisk dokumentation, men i
diskussionsavsnittet far denna del en mindre plats dn jag fran borjan hade som avsikt.

Da jag bestimde mig for att undersoka detta problemomrade hade jag enbart erfarenhet av det
jag beskriver som det forsta huvudsparet i de teoretiska utgangspunkterna for studien, alltsa den
positiva synen pa pedagogisk dokumentation vilken grundar sig 1 Reggio Emilias pedagogiska
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filosofi. Genom att ldsa ett varierat utbud av tidigare forskning och annan litteratur, samt genom
stod fran min handledare tog jag del av den problematik som undersokningen lyfter. Detta blev
avgorande for undersOkningens uppbyggnad samt for hur jag tolkade det resultat som
framkommit. Det bidrog édven till en mer nyanserad bild av arbetet med pedagogisk
dokumentation, samt till att jag kritiskt kunde granska resultatet. Detta dr enligt min mening
betydelsefullt f6r pedagoger som vill starta ett arbete med pedagogisk dokumentation. Arbetet ar
inte enbart svart att genomfOra tidsmissigt, utan andra aspekter sisom etik, bedémning,
maktpositioner samt disciplinerings- och normaliseringsprocesser kan komplicera utférandet. Det
ir dirfér angelidget att medvetandegéra sig om den problematik som kan uppkomma och hur
man kan arbeta fOr att motverka detta, vilket jag anser mig ha belyst i denna studie. De teoretiska
utgangspunkterna kring denna problematik dr en anledning till att den delen fatt storre plats 1
diskussionsavsnittet.

Sammanfattningsvis vill jag hdvda att undersokningen formatt besvara det syfte och de
fragestallningar vilka legat till grund for studien.

8.6 Slutsatser

De slutsatser jag kan dra av det som framkommit under den hir undersokningen ar att
pedagogisk dokumentation ir ett médosamt och svart arbete innan det blivit en integrerad del i
verksamheten. Det krdver att trina mycket och stétta varandra i arbetslaget for att
dokumentationsarbetet ska bli effektivt. En annan viktig del i att fa arbetssittet att fungera ar att
strukturera om tiden och fundera 6ver hur man kan ta tillvara den tid som finns 1 vardagen.
Undersokningen visar dven att den pedagogiska dokumentationen ér en viktig del i att na de mal
som finns utskrivna for férskolan, inte minst de som behandlar det férindringsarbete som ska
leda till utveckling av verksamheten. Arbetet finns dven till f6r barns utveckling och lirande samt
for att synliggbra detta for forildrar, men det dr frimst ett arbetsverktyg i att synliggora
verksamheten. For att dokumentation ska bli pedagogisk dokumentation krivs reflektion och da
helst i arbetslaget, men reflektion tillsammans med barnen och enskilt dr dven det betydelsefullt.
For att fora in ett etiskt tinkande kring de barn som dokumenteras ir det av storsta vikt att gora
barnen delaktiga 1 dokumentationsarbetet, vasentligt dr dven att fa barns samtycke innan de
dokumenteras eller dokumentation delas och visas upp. Den pedagogiska dokumentationen kan
iven leda till att pedagoger skapar sig makt 6ver barnen, samt bli ett led i en
normaliseringsprocess. Pa grund av detta dr viktigt att reflektera kring vilka diskurser som blir
tydliga 1 dokumentationerna och anvinda de kunskaper man skaffar sig genom
dokumentationsarbetet pa ett virdefullt sdtt. Avslutningsvis finns dven en risk att den
pedagogiska dokumentationen leder till bedémning av barnen, vilket motverkas pd bista sitt
genom att synliggbra barns kompetens samt reflektera kring sina egna forestillningar kring
bedémning.

Pa det stora hela dr pedagogisk dokumentation ett roligt arbetssitt som kan féra mycket gott med
sig sd linge man som pedagog stindigt reflekterar kring sina egna forestillningar och dess
betydelse 1 verksamheten. Jag vill tydliggbra att den hir undersékningen inte vill kritisera arbetet
med pedagogisk dokumentation, utan lyfta fram och synliggéra problematik som annars kan bli
osynlig i arbetet. Om man inte reflekterar kring de aspekter som undersékningen tar upp kan det
medféra konsekvenser for hur barn och pedagoger upplever arbetet, vilket jag med denna studie
vill bidra till att motverka.
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8.7 Fortsatt forskning

Det skulle vara intressant med en vidare undersékning dir man kan se om andra férskolor tanker
pa ett liknande sitt kring arbetet med pedagogisk dokumentation. Man kan dven gora en mer
kvantitativ undersokning dir man later fler férskolor vara inblandade och se vad man far f6r svar
1 det stérre sammanhang som uppstar dd. En vidare undersékning kring hur barn som blir
dokumenterade upplever detta skulle dven vara intressant, likasa en studie som fokuserar de
maktperspektiv som kan uppsta i arbetet om pedagogisk dokumentation. Man skulle aven kunna
genomféra en observationsstudie dir man medverkar under dokumentationer och reflektioner
for att pa ett mer trovirdigt sitt se hur arbetet faktiskt gar till i verkligheten. Slutligen skulle en
undersokning om pedagoger som dokumenterar upplever sig styrda av chefer och
skolmyndigheter med den pedagogiska dokumentationen som maktinstrument vara intressant att
ta del av.
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Bilagor

Bilaga 1 — Missiv

HOGSKOLAN
DALARNA

Informationsbrev

Underso6kning om pedagogisk dokumentation i forskolan

Manga forskolor star 1 startgroparna for att utveckla arbete med pedagogisk dokumentation. I
och med den reviderade liroplanen for forskolan fick dokumentationen en stoérre roll. Men hur
go6r man, och hur fir man det att fungera i den dagliga verksamheten? Syftet med den hir
undersokningen ir att ta reda pa hur pedagogisk dokumentation kan fungera i praktiken. Dirfor
soker jag forskollirare som har erfarenhet av att arbeta med pedagogisk dokumentation och D
tillfragas hérmed om deltagande i denna undersikning.

Studien kommer att bestd av intervjuer om pedagogisk dokumentation samt observation av
genomford dokumentation. Fyra pedagoger kan medverka 1 studien. Intervjuerna kommer att
goras under vecka 47-49 nir det passar dig bast. Jag kommer till din forskola for att genomféra
samtalen dir. Intervjuerna och observationerna kommer att pagd i ca 30-60 minuter och
intervjuerna spelas in. Alla svar kommer att vara anonyma och det insamlade materialet
makuleras nir examensarbetet dr fardigt. Ditt deltagande i undersikningen dr helt frivilligt. Du kan nér
som helst avbryta ditt deltagande utan nérmare motivering. Undersokningen kommer att presenteras i
form av en uppsats vid Hogskolan Dalarna som du girna far ta del av.

Jag som utfor den hir studien heter Maria Strémberg. Jag dr lirarstudent vid Hogskolan Dalarna
med inriktningen Barnkultur och skapande. Jag liser sista terminen pa min utbildning till att bli
forskolliarare och skriver nu mitt examensarbete. Har du fragor eller andra funderingar ar du
vilkommen att kontakta mig via telefon xxx-xxx xx xx eller mejl xxxxx@xx.se. Den hir
blanketten kommer att samlas in onsdagen den 21 novenrber.

Tack pa forhand for din medverkan i min studie!

Med vinlig hilsning

Maria Strémberg

Falun den 15 november 2012
Handledare: Jan Grondahl xxx(@xx.xx

Jag 6nskar delta i undersékningen! Kontaktas pa:
Telefonnr:
Mejladress:
Underskrift Mitt 6nskemal om datum/tid ar:

Namnfortydligande



Bilaga 2 — Intervjuguide

Bakgrund om informanten
Hur linge har du arbetat i pedagogisk verksamhet?
Vilken ar din utbildning?

Pedagogisk dokumentation

Hur/Nir kom du i kontakt med pedagogisk dokumentation?

-Har du nagon utbhildning i pedagogisk dokumentation?

Hur skulle du férklara pedagogisk dokumentation fér ndgon som inte vet vad det ar?
-Vad dr pedagogisk dokumentation for dig?

Verksamheten

Hur linge har ni arbetat med pedagogisk dokumentation i er verksamhet? Hur blev ni
introducerade?

-Vad dr syftet med pedagogisk dokumentation i er verksambet?

Hur startade ni arbetet med pedagogisk dokumentation?

-Vad inspirerade er?

-Vad gick bra/ mindre bra?

-Vad skulle ni velat gora annorlunda?

-Hur fordelas arbetet i arbetslaget? Har ni sdrskilda arbetsuppgifter?

Vad anvinder ni f6r hjdlpmedel nir ni dokumenterar?

-Varfor val av metod?

Vad dokumenterar ni?

Hur gir ni vidare/foljer upp? Anvinder ni dokumentationen nir ni planerar verksamheten?
Gor alla lika? Eller har ni olika tillvigagangssitt i arbetslaget?

Sekretess

Hur synligg6r ni dokumentationen?
-Vem har ratt att se den? Sekretess?
Hur foérvarar ni dokumentationen?

For vem och delaktighet

For vem dokumenterar ni?

-Hur blir barn och férildrar delaktiga i dokumentationen?

-Fragar ni barnen om lov innan de dokumenteras?

-Vet barnen varfor ni dokumenterar? Hur gors de uppmirksamma pa det?
Ar barnen delaktiga i dokumentationsarbetet? Hur?

Arbetet med att dokumentera

For/nackdelar med pedagogisk dokumentation? Konsekvenser?

Tidsatgangen? Hur far ni tiden att racka till?

-Triinger det ut eller konkurrerar med annan verksambet?

Arbetet med pedagogisk dokumentation, dr det ett roligt arbetssitt? (Eller en tidskrivande
bordar)

Dagsliget
Nu nir ni arbetat med pedagogisk dokumentation under en tid, upplever ni att det har férindrat
er syn pa (och erat férhallningssitt till) barnen och verksamheten?



-Har ni fatt en annan kdnnedon om barnen?

Har den pedagogiska dokumentationen férindrat erat arbetssitt, hur?

Upplever ni nagon skillnad i hur verksamheten fungerar idag mot innan ni borjade arbeta med
pedagogisk dokumentation?

Hur skulle ni vilja f6rbittra arbetet med pedagogisk dokumentation nu?

Observera
Ge ett eller flera exempel pa utférda arbeten med pedagogisk dokumentation! Hur gick det till?



Bilaga 3 — Fragor att anvanda under reflektionstiden med arbetslaget
ur Aberg och Lenz Taguchi (2005) sida 25-26.

Forst stiller de sig fragor som haller barnen i fokus:

Hur férstod barnen uppgiften, utmaningen, leken , hindelsen?

Hur 6verensstimmer var forstaelse av hindelsen med den forstaelse vi tror barnen gjorde
sig? Vad ville VI med uppgiften?

Pa vilket sitt nirmade sig barnen uppgiften? Vilka strategier anvande de?

Hur mycket och pa vilket sitt anvinde de sig av varandra?

Hur smittade barnen varandra med idéer?

Vilka var olikheterna och likheterna kring barnens sitt att gbra/uttrycka sig?

Anvinde enskilda barn flera olika sitt? Tog de intryck av varandra och dndrade sig?
Provade de olika egna sitt under arbetspasset/leken?

Hur anvinde barnen varandra f6r att prova nya/olika sitt, ta intryck av varandra?

Vad var barnen intresserande av? Vilka skillnader i intresse fanns mellan barnen?

Vad tyckte vi var intressant i det barnen gjorde, uttryckte, sa, tinkte? (varfor tyckte du det
var intressant?)

Vad tror vi barnen tyckte var svart eller konstigt? Varfor tror vi det?

Vad gjorde du eller barnen for att stotta, hjilpa, utmana det som ndagot barn

uppfattadesom svart eller konstigt?

Nista steg 1 reflektionen:

Vad var det som var mest intressant for barnen?

Vad blev vi pedagoger mest nyfikna pa?

Vilka lirprocesser idr barnen inne i? (Vad ir det barnen foérsoker forsta?)

Hur kan vi utmana barnen i det som de tyckte var mest intressant? Med vilka fragor,
vilket material, vilka “uppgifter”?

Hur kan vi anvinda dokumentationen tillsammans med barnen?

P3 vilka satt ska vi fortsatta dokumentera?



Bilaga 4 — Reflektionsatgang fran Lisas forskola

Reflektionsatgang

Beritta kort om hur liget ar 5 minuter

Kort om veckan som gatt. 30 minuter
- grupper, utvecklingsgrupp, miljégrupp, APT, forelasningar osv.
- Grupperna

Vad har vi gjort?

Vad fingades barnen mest av?

Lirande-vad sag vir

Samspel- vilka samspel ser vi var/vilka?

Utveckling- vad ser vi?

A

Hur gir vi vidare?

Gemensam reflektion kring en/ flera dokumentationer som
gjorts sedan sist 25 minuter

Fragestiallningar som kan stallas:
- Vilket lirande kan vi se?
- Samspel?
- Utveckling fran det vi sett tidigare?

- Hur gar vi vidare?

Loggbok kopplat till vara fyra utvecklingsomraden
Vad har skett...15 min.

Uppfoljningsmallarna-om de anvands 15 minuter



