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SAMMANFATTNING

Undersokningen gors i syfte att belysa hur verksamma larare planerar undervisningen i bildimnet
och hur det svarar mot den gillande liroplanen. Vidare ir syftet att lyfta fram ramfaktorer, sisom
tid, rum och material, hur de paverkar undervisning i1 bildimnet samt vilka uppfattningar om
dagens bildimne som ger sig till kidnna hos verksamma lirare. Utifrin syftet har tre
fragestallningar framstillts som beror tid och val av innehall, rum och material samt uppfattningar
om dmnet. Den metod som har anvints dr en kvalitativ intervjuundersékning och en
innehallsanalys av insamlad data. Urval av informanter gjordes efter avgrinsningar vilket
resulterade i1 fem intervjuer med bildlirare alt. lirare som undervisar i bilimnet i grundskolan.
Resultatet diskuteras utifran det sociokulturella perspektivet och multimodalitet som dr teoretisk
utgangspunkt i detta arbete. Resultatet visar att planering av undervisning i amnet bild paverkas
av bland annat undervisnings- och planeringstid, rum och material. Undervisningstid i dmnet
varierar mellan olika skolor samt mellan olika arskurser, vilket paverkar valet av innehall i
undervisningen negativt di imnet tilldelas lite undervisningstimmar enligt timplanen. Aven de
verksamma ldrarnas egna uppfattningar och engagemang 1 dmnet paverkar undervisningens
innehall. Likaledes dr det fysiska rummet en viktig del av bildundervisning da lirare som inte har
tillgdng till en bildsal och dirmed begrinsad tillgang till material, valjer bort visst innehall 1 det
centrala innehallet. Vidare pavisar resultatet att undervisningen 1 amnet Bild ar traditionsbunden
da det hantverksmissiga dominerar. Slutligen visar resultatet att amnet anses ha ligre status en de
teoretiska dmnena.

Nyckelord: Bildundervisning, multimodalitet, bildanmne, timplan, bild
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1 INLEDNING
1.1 Introduktion

Bildimnet har en marginaliserad roll i den svenska skolan vilket kan, bland annat, bero pa att
dmnet dr starkt priglad av gamla traditioner, samtidigt som styrdokumenten foérsoker styra in
idmnet mot att bli ett modernt kommunikationsimne. Eftersom dagens massmediala och digitala
samhille kriver att multimodala uttryck tolkas och analyseras dr det visentligt att &mnet utvecklas
i takt med samhallsutvecklingen, anser forskarna. En férdel med kommunikation som
utgangspunkt i bildundervisningen ar att flera forméagor som bland annat att skapa, uppleva och
kritiskt granska integreras, vilket ligger en bra grund for elevernas framtida yrkesliv. '

Det sociokulturella perspektivet som dominerar den svenska skolans syn pa lirandet framhaller
vikten av det sociala samspelet och lyfter fram kommunikation som grundliggande. I och med att
vi lever i en bildtit och multimodal medievirld ar det noédvandigt att eleverna lir sig att tolka,
analysera och forstd de visuella uttryck, vilket dr nagot som inte férekommer i sirskild stor
utstrickning enligt flera bilddidaktiska och bildpedagogiska studier som har gjorts. Studierna visar
dven att undervisning i bildimnet bestir till storsta delen av bildframstillning som kraver
kommunikation och en forutsittning for att elever ska kunna framstalla bilder ar att de i samtal
utvecklar forstielse for bildspraket. Dock dr interaktion mellan lirare och elever bristfillig, vilket
pavisades 1 studierna. Hur bilder framstills och vad de uttrycker kriver att eleverna
kommunicerar det visuella och att de tar till sig kunskaper om bildsprik och bildkommunikation
vilket 4r alltfor franvarande, konstateras det i studierna. Undervisningen bedrivs fortfarande enligt
traditionella metoder med bildframstillning och det fria skapande dominerar i undervisningen. >

En anledning till att jag intresserar mig for hur bildundervisningen i den svenska skolan bedrivs ar
att amnet har varit underskattat av savil lirare som elever, under en lingre period vilket pavisades
i de Nationella utvirderingar av grundskolan som har gjorts 1992 och 2003, (NUG-92, NU03).
Enligt den senaste rapporten, NUO3, upplever eleverna att kunskapen i dmnet dr obetydliga for
framtiden och att amnet dr oviktig, samtidigt som forskarna understryker att den kreativa och den
initiativtagande férmagan som kan utvecklas genom Bild ir av vikt for elevernas framtid.’

Mot denna bakgrund och f6r mitt framtida yrke som grundlirare i bland annat bildimnet, ir min
ambition att fors6ka belysa hur undervisnings- och planeringstid samt ramfaktorer som rum och
material péaverkar planering av undervisningen i Bild. Ett av bildundervisningens syfte som
tramkommer 1 Ldrgplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, (Lgrl11) ar att utveckla
clevernas  kommunikativa férmagor och det genom  bildanalys, bildsamtal och
bildkommunikation. Eftersom det sociokulturella perspektivet och aktuell forskning® belyser
vikten av kommunikationsaspekterna inom amnet dr syftet med detta examensarbete att
undersoka pa vilka sitt undervisningen planeras i bildimnet och hur den svarar mot den gillande
liroplanen. Eftersom bildimnet kriver forberedelser, redskap och verktyg dr vidare syftet att
belysa ramfaktorer si som tid, rummet och material och hur dessa inverkar pa planering av
undervisningen i amnet. Vilka uppfattningar det finns om dmnet dr minst lika viktigt att ta reda pa
eftersom det kan inverka pa vilka dmneskunskaper som dr framtridande i undervisningen. Det

! Marner, A. & Ortegren, H. (2010) Bildimnet i en skola {6t alla. i Grundskolans dmnen i ljuset av Nationella ntviirderingen
2003. (NUO3) Skolverket.

2 se avsnitt 1.2.3

3 Asén, G. (2006) Varfor bild i skolan — en historisk tillbakablick pa argument fér ett marginaliserat skolimne i
Lundgren, Ulf P. (red.) Uttryck, intryck, avtryck — lirande, estetiska uttrycksformer och forskning. Bromma:Vetenskapsradet.
s.120

4 Se Marner & Ortegren (2010) och Asén (2006)



som utgor grunden i denna studie dr de teoretiska traditionerna, sociokulturella perspektivet och
multimodalitet, som dominerar pedagogiska faltet i den svenska skolan.

1.2 Bakgrund

Inledningsvis presenteras en kort aterblick pa skolimnet Bild for att belysa dmnets historiska
utveckling (1.2.1). Vidare presenteras dagens bildimne, dess innehall och utformning med den
gillande liroplanen som utgangspunkt (1.2.2). Dessutom presenteras tidigare forskning kring
damnet med fokus pa innehall och undervisning 1 amnet (1.2.3). Till sist presenteras den teoretiska
utgangspunkten for detta examensarbete vilket lutar sig mot ett sociokulturellt perspektiv samt
multimodalitet (1.2.4).

1.2.1 Fran Teckning till Bild

Under 1800-talet vixte industrialiseringen i det svenska sambhillet vilket resulterade i att dmnet
Teckning etablerade sig i den svenska skolan. Yrkeskvalificeringsaspekterna paverkade dmnets
innehall som da fokuserade pa geometriska former och linearritning och utférdes som en
massundervisning i skolornas klassrum.” P4 slutet av 1800-talet var fokus i imnet inte enbart att
fostra till arbete, utan syftade dven till att eleverna skulle lira sig att sitta stilla och arbeta, det vill
siga koncentrera sig.6

Under 1900-talet har dmnet genomgitt genomgripande férindringar och utvecklades 1 samband
med samhillets varderingar och normer. Nya idéer om estetisk fostran och smakbildning vixte
fram da konstintresse och den demokratiska ideologin Okade 1 samhillet. Undervisningen
inriktades pa det fria skapandet och konstkinnedom som skulle lyfta fram individernas olikheter.”
Under 1900-talets mitt, diskuterades aterigen dmnet dd idén om elevernas individuella
uttrycksbehov genom det fria skapande resulterade i att material och tekniker hamnade 1 fokus.
Till foljd av Okad massmedia i samhillet vicktes en strivan efter att utveckla dmnet till ett
kommunikativt dmne vilket resulterade 1 att dmnet fick namnet Bild under reformen da en ny
liroplan, Liroplan for grundskolan 1980 (Lgr80), upprittades ar 1980. De kommunikativa
aspekterna lyftes fram vilket gav dimnet storre betydelse och bredare innehall. ®

Aven om dmnet Bild genomgick stora forandringar fOr att vara 1 takt med samhallets behov,
levde de gamla traditionerna fortfarande kvar under borjan av 2000-talet med fria skapande som
ett dominerande faktor i undervisningen. I Nationella utvirderingen av grundskolan 2003,
(NUO03), pavisades att innehallet i undervisningen bestar till storsta delen av bildframstéllning for
hand. Till f6ljd av rapportens resultat har dmnets inriktning fértydligats och de kommunikativa
aspekterna betonas dnnu mer i den senaste liroplanen, Laroplan f6r grundskolan, férskoleklassen
och fritidshemmet 2011 (Igr77).”

1.2.2 Nutida bildamne

Pa begiran av Myndigheten for skolutveckling har universitetslektorer som verkar inom det
konstvetenskapliga filtet, Anders Marner och Hans Ortegren skrivit en rapport som heter Ex
kulturskola for alla - estetiska dmnen och liroprocesser i ett mediespecifikt och medienentralt perspektiv med
ambitionen att belysa mojligheter f6r de estetiska lirprocesserna och diskuterar detta 1 ett
kunskapsteoretiskt sammanhang. Forfattarna poidngterar att 1 dagens skola liggs stor vikt pa

5 Asén (2006) s.108.

¢ ibid. s.108

7 Pettersson, S. & Asén, G. (1989). Bildundervisningen och det pedagogiska rummet: traditioner, forestillningar och
undervisningsprocess inom skoliamnet teckning/ bild i grundskolan. Diss. av bada f6tf. Stockholm: Stockholm Universitet.s.78
8ibid. s.114

9 Skolverket (2003) Grundskolans dnmmen i ljuset av Nationella ntvirderingen 2003.(NU03) Stockholm: Skolverket. 5.6



imnena matematik, svenska och engelska vilket leder in pa begreppet ’treimnesskolan” som
skapar en motsittning mellan skola, konst- och kulturliv. For att havda denna motsattning, menar
forfattarna, behovs en “kulturskola for alla” vilket innebdr en Okad anvindning av estetiska
lirprocesser, det vill sdga ett skapande perspektiv 1 alla dmnen. For detta krivs satsningar i form
av materiella resurser, bland annat mediestudio, digitala resurser och pedagogiska resurser bland
annat fortbildning, kompetensutveckling frimst inom de estetiska amnena, skriver Marner och
Ortegren.'

I rapporten diskuteras de estetiska dmnena och poingteras att amnet Bild har haft en lingsam
utveckling i jimforelse med andra skolimnen. Dels pa grund av att dmnet kategoriseras som ett
estetiskt-praktiskt &mne och dels for att amnet inte helt vilar pa styrdokumenten utan till en viss
del pa beprévad erfarenhet. En annan aspekt dr att kursplanen dr ganska otydlig i den
mediespecifika kompetensen i dmnet Bild, hdvdar forfattarna. Trots att praktisk skapande
undertrycks av amnets kommunikativa aspekter i den nya liroplanen, Lgrl1, dr dmnets tradition
dominerande. For att stirka damnets roll 1 skolan och férdndra de traditionella uppfattningarna ar
det nédvindigt att upplosa asiktsskiljaktighet mellan bildskapande och bildanalys och istillet utga
frin imnets kommunikativa egenskaper, skriver Marner och Ortegren."!

Syftet i kursplanen for bildimnet tydliggér dmnets bestindsdelar som dr visentliga for att
“eleverna ska kunna orientera sig och delta 1 en virld didr manniskor dagligen méter en mingd
visuella budskap och synintryck.” Begreppet visuell kultur dr ett komplext samlingsnamn som
skrivs fram i ldroplanen 1 egenskap av att vidga synen pa alla former av multimodala uttryck som
minniskor moter 1 dagens massmediala samhalle. Det stora bildflodet fordrar att eleverna Okar
forstaelsen for visuell kultur genom bildtolkning och bildanalys, siledes att utveckla visuell
kompetens.'

Bildimnets kunskapsomrade ar indelad 1 tre delar i det centrala innehallet i kursplanen och de ar
bildframstillning, redskap for bildframstillning och  bildanalys."Det som utgdr grunden 1 all
bildundervisning enligt kursplanen dr bildframstéllning. Dock ligger fokus inte enbart pa material
och det praktiska utan pa arbetsprocessen. Eftersom bildframstillning innefattar framstillning av
berittande och informativa bilder i arskursen 4-6, bidrar det till ”férdjupade kunskaper om det
som berittas och skapa forstaelse hos eleverna for olika férlopp och sammanhang. Samtidigt ger
det eleverna moijligheter att utveckla dmnets bildskapande férmagor.”*Vidare innehéller
bildframstillning olika metoder och tekniker samt dteranvindning av redan framstillda bilder
vilket bidrar till att utveckla elevernas kreativa formaga. Dessutom framskrivs dven digital
framstillning under bildframstillning som innefattar filmande samt redigering i dataprogram i
arskurs 4-6."°

For att kunna framstilla bilder beh6ver eleverna redskap for bildframstillning som dr det andra
kunskapsomradet i det centrala innehallet. Hur bilden ér framstilld med bland annat ytor, linjer,
firger, tecken och former dr element som tillsammans bygger en bild. Kunskaper om och
behirskning av bildelement ir centralt i framsillning da ” valet av bildelement vara helt
avgorande for slutresultatet.”’Férutom  bildelement ingdr verktyg och material i detta

10 Marner & Ortegren (2010) 5.147-49

11 ibid. s.145

12 Skolverket (2011) Kommentarmaterial till kursplanen i bild. Stockholm: Skolverket. s.6-7

13 [ droplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmert 2011. (Lgr11), Stockholm: Skolverket. s. 21
14 Skolverket (2011) 5.11-12

15 Lorll. s.21

16 Skolverket (2011) s.13-14



kunskapsomride, dock specificeras inte i kursplanen vilka material och verktyg som eleverna ska
f4 mota i undervisningen. Istillet framskrivs hantverksmissiga och digitala verktyg."”

Det sista kunskapsomradet i det centrala innehallet i kursplanen ér bildanalys som bland annat
syftar till att eleverna ska utveckla forstaelsen f6r hur bilder dr framstillda, vad bilder handlar om,
vem som skapat bilden och i vilket syfte. For att kunna “kommunicera med bilder for att uttrycka
budskap”'¥ir det nédvindigt att bilderna tolkas och kritiskt granskas och dessutom att eleverna
kan framstilla egna bilder i syfte att férmedla budskap. Budskap som férmedlas genom visuella
uttryck kan ha ett starkt inflytande pa eleverna eftersom de kan vara mangtydiga och svarfangade,
framforallt reklam- och nyhetsbilder. Darfor ar det viktigt att eleverna genom bildanalys utvecklar
formaga att urskilja och kritiskt granska de budskap som foérsoker Overtala, locka eller paverka. I
arskurserna 4-6 ska eleverna fi mota en stor variation av bilder, di utéver reklam och
nyhetsbilder betonas konstbilder, dokumentarbilder och arkitektoniska verk fran olika tider och
kulturer. Fokus ligger pa bildernas konkreta element, bildernas uttryck dartill bildernas
funktion.”Eleverna i 4rskurs 4-6 ska iven utveckla spriket genom att tilligna sig de
imnesspecifika ord och begrepp som krivs for att kunna tolka och analysera bilder.”

1.2.3 Tidigare forskning

Studier kring bilddidaktik och bildpedagogik dr relativt nytt och begrinsad i Sverige medan
nordisk och internationell forskning 4r mer omfattande. De utvalda svenska studier som
presenteras i detta avsnitt fokuserar bland annat pa bildundervisning i den svenska skolan och
stricker sig 6ver ett decennium. Det som ir intressevickande inom dessa studier ér att resultatet
visar pa ett samband da bildundervisning oftast bestir av bildframstillning och att dmnets
kommunikativa aspekter dr asidosatta. Trots att dmnet idag definieras som ett
kommunikationsimne lever de gamla traditioner kvar.”!

Hans Wetterholms bildpedagogisk studie, Ldrare undervisar och elever gor bilder, som genomfordes
2001 och under den da gillande liroplanen, Liroplaner for det obligatoriska skolvisendet 1994,
(Lpo94), inriktade sig pa bildundervisning pa lig- och mellanstadiet med ambition att identifiera
och analysera problem i undervisningen. Resultatet visade att undervisningens innehall bestar till
storsta delen av bildframstéllning och att de verksamma ldrarnas uppfattningar och virderingar
paverkade dmnets innehall, utformning samt uppfattning om dmnet. Studien visade dven att
bildsprikets kommunikativa moijligheter dr framtridande 1 elevernas framstillda bilder som
studerades, eftersom bildframstillning i sig, menar Wetterholm 4r en kreativt, skapande och
kommunikativ process som kriver” kommunikation mellan lirare och elever. Interaktionen
mellan lirare och elever ir begrinsad i Wetterholms studie vilket medfor att den bildsprakliga
férmagan inte utvecklas fullt hos eleverna.”

I likhet med Wetterholm, har Catrine Bjorck studerat bildundervisning med ambition att
undersoka hur lirarna med det digitala bildarbetet skapar didaktiska rum for bildpedagogiskt
lirande i undervisningen. Fokus i hennes studie dr kommunikativa och visuella aspekter i
bildundervisningen.** Studien “Klicka dir”, utférdes 2014 och utifrin den senaste liroplanen
(Lgr1), visar pa att bildimnets kommunikativa aspekter som bildanalys begrinsas vilket Bjérck
tror kan bero pa att det ar bildframstillningen som av traditionen styr bildimnet. Interaktionen

17 Skolverket (2011) s.14

18 Lorl1 s.20

19 Skolverket (2011) 5.9

20 ibid. s.16

21 Marner & Ortegren (2010) s.145

22 Wetterholm, H.(2001)Ex bildpedagogisk studie: larare undervisar och elever gor bilder. Diss. Lund: Lund Universitet.s.60-61
2 jbid. s. 70-71

24 Bjorek, C. (2014) Klicka dar. En studie om bildundervisning med datorer. Diss. Stockholm: Stockholm Universitet.



mellan lirare och elever begrinsas till det praktiska i datoranvindningen och hanteringen av olika
dataprogram tar for mycket utrymme. Bildens uttrycks- och kommunikativa mojligheter 1
elevernas bildframstillning forblir obemirkta.” Bjorck lyfter fram begreppet visuell liskunnighet
vilket betyder att kunna tilligna sig kunskapen om bildens sprak. Hon menar att eftersom vi
omges av olika bilder frin olika medier dr det viktigt att elever tillignar sig visuell liskunskap for
att dd kan de engagera sig och ta del i samhillet saledes maste analys av bilder maste ske pa
djupare plan. Det som dr anmarkningsvirt i ovan nimnda studier ar att dven om det skiljer 6ver
ett decennium mellan dessa studier dir de kommunikativa aspekterna inom bildundervisning
fortfarande marginella i jimférelse med bildframstillning. Dock dominerar den moderna
tekniken 6ver hantverkstraditionen 1 den senaste studien vilket leder till nya svarigheter och
dilemma som kriver att undervisningen organiseras och planeras pa sa sitt att de kommunikativa
aspekterna inom imnet lyfts fram.”

Avsaknad av de grundliggande kunskaperna fran grundskolan i amnet paverkar eleverna vidare
pa gymnasiet vilket Gunnilla Welwerts studie, Bilden paminner mig om mig sjily, fran 2010 lyfter
fram.”’Bilder som elever framstiller pi gymnasiet ir stereotypa och férvintade och saknar
personliga uttryck, skriver Welwert, vilket kan bero pa flera anledningar. Problemet kan bland
annat, ligga i de olika milj6er eleverna befinner sig i da skolans miljé ar skild frain ungdomarnas
vardag. Hemmets visuella milj6 r priglat av popularkulturen medan det visuella i skolans miljé
torblir priglad av aldre konst. Detta i likhet med ovan nimnda studier dominerar teknikévning i
Welwerts studie, vilket gor att den inte ar tillrickligt utmanande fOr eleverna och den kreativa
processen i bildframstillning dar utvecklande av olika férméagor som bla. problemlésning
himmas, framhaller forfattaren.®

Sammanfattningsvis dr bildundervisning i den svenska skolan starkt traditionsbunden visar de
olika studierna. Med traditionsbunden menas att undervisning bestar av fardighetstrining och
utévning av olika tekniker och material vilket gor att bildens kommunikativa aspekter siasom att
tolka och analysera bilder f6rblir férsummade. Det kan bero pa, visar studier, att interaktionen
mellan lirare och elever dr begrinsad just till det praktiska vilket medfor att den bildsprakliga
férmagan inte utvecklas hos eleverna. Resultatet i de olika studierna indikerar att kreativitet inte
kan utvecklas om samtalet inte inbjuder till djupare forstielse om visuell kommunikation.

1.2.4 Sociokulturella perspektivet och multimodalitet

Lirande i skolan, som en institution, understryks av politiska och ideologiska diskurser som rader
i samhallet. De aktiviteterna som finns i den formella skolan kan sammanfattas i tvi omraden,
firdighetstrining och de dominerande textaktiviteter.”” Det pedagogiska filtet och
undervisningen i skolan har genom tiden dominerats av olika teoretiska perspektiv och idéer om
vad kunskap och lirande dr. Det sociokulturella perspektivet dr en av traditionerna som
dominerar inom pedagogiken och perspektivets foretridare Lev Vygotskijs pedagogiska
tankegangar har paverkat och influerat den svenska skolans syn pa kunskap och lirande. Till
skillnad fran andra teorier tar den sociokulturella teorin hinsyn till olika kulturer och
sammanhang, vilket dr visentligt i dagens mangkulturella och globaliserade samhaille. Vikten av
det sociala samspelet f6r att lirande och utveckling ska ske dr emellertid ytterligare en anledning
till att traditionen ir betydelsefull i dagens skola. *

% Bjorck (2014) 5.197

26 jbid. 5.195

2T Welwert, G. (2010). "Bilden paminner mig om mig sjalv"': en studie om nngdomar och deras bilder i tvd olika miljoer.
Licentiatavhandling. Malmé: Malmé hégskola.

28 ibid. s.144

2 Selander, S. & Kress, G.R. (2010). Design for larande: ett multimodalt perspektiv. Stockholm: Norstedt. s.70-71

30 §dljo, R. (2010) Den lirande minniskan — teoretiska traditioner. i Lundgren, P.U, Silj6, R & Libetg, C (red.) (2010)
Ldrande, skola, bildning. Grundbok for lirare. Stockholm: Natur & Kultur. s. 173-195



Enligt den pedagogiska teoretikern, Lev Vygotskij ar kommunikation fundamental da sprik och
tanke inte kan ses som atskilda utan verkar i samspel med varandra. Professor 1 pedagogik, Roger
Siljo, lyfter fram begreppet mediering som betyder férmedling och som idr ett av de
grundliggande begreppen i den sociokulturella traditionen. Hur minniskor medierar, alltsa
anviander sig av sprakliga och materiella redskap paverkar deras sitt att tinka och kommunicera.
Med de sprékliga redskapen menas de intellektuella redskapen som ar férinderliga och beroende
av de kulturella traditionerna och diribland bilder som kan fungera som ett kommunikativt
medel. Sdlj6 lyfter fram begreppet multimodalitet som beskriver ett samspel mellan olika redskap
och uttrycksitt i kommunikationen och skriver féljande:

Det finns ingen konflikt eller mottsigning mellan bild, talat och skrivet sprik, formler och andra
teckensystem; de dr alla delar av vir f6rmdga att mediera virlden och de ér beroende av varandra.
Inte heller finns det nigon motsigning mellan olika former av kroppssprik [...] och spriklig
kommunikation — sddana resurser samverkar nir vi kommunicerar. I modernt sprakbruk kan man
siga att manniskan dr en multimodal teckenskapare som stindigt utvecklar nya sitt att uttrycka
sig.31

Liksom Silj6, tar Marner och Ortegren upp begreppet multimodalitet och menar att ett sidant
perspektiv dr viktig for bland annat estetiska amnen i skolan. Forfattarna diskuterar skriftsprakets
dominans i skolan som boér utmanas dia kommunikationen sker i kombination av olika
teckensystem.”

Professor i didaktik Stefan Selander och professor i semiotik och utbildning Gunther Kress dr
forskare inom didaktisk design och lyfter begreppet multimodalitet som ett perspektiv att se pa
lirandet 1 undervisningssammanhang. 1 boken Design for lirandet — ett multimodalt perspektiv
diskuterar de hur bland annat teknisk utveckling i samhaillet kriver nya sitt att se hur vi lir oss
och hur vi lir ut. Forfattarna menar att lirandet sker pa en mer global nivd och utanfér de
traditionella inlirningsmiljéerna eftersom informationskanalerna dr manga i dagens samhille. De
dominerande och traditionella teoretiska perspektiv och idéer om kunskap och lirande bor
kompletteras med ett multimodalt perspektiv. som bor forstdis mot bakgrund av den
sociokulturella kontexten, menar férfattarna.” Selander skriver:

Multimodalitet handlar om att kommunikation (och lirande) alltid sker med olika semiotiska
resurser samtidigt. Man kan skilja mellan teckenvitldar/teckensystem och medier/grinssnitt. De
forsta handlar om kommunikationens “byggstenar’: ord, gester, linjer, firger, ytor eller ljud och
toner mm. De senare om kommunikationens ”grinssnitt”, som radio, TV, bok eller tidning, scen
eller bio, dator, mobiltelefon, iPad eller ldsplatta osv. Hir finns en skillnad mellan verbalt sprak,
bilder, gester, ljud etc., som fir olika betydelser beroende pa i vilka medier de anvinds och vilka
teckensystem och genrer som tilldelas rollen av signifikant informationsférmedlare.34

I och med att kommunikation ir grundliggande inom den sociokulturella teorin kan lirande och
kunskapsbildning ske dels genom interaktion med andra och dels i andra sociokulturella
sammanhang och aktiviteter. Silj6 kritiserar synen pa att kunskapen dr en dgodel dir det mentala
och det praktiska dr atskilda delar och menar att kunskap inte dr en personlig dgodel utan den
finns bade inom och mellan individer. ”Kunskap utvecklas och bemistras framférallt genom
samspel med andra minniskor”, skriver Silj6.”

318dljo, R. (2010) s. 188

32 Marner & Ortegren (2010) 5.143

3 ibid.

34 Selander, S.(2012) At arbeta multimodalt. Institution f6r pedagogik och didaktik. Stockholm: Skoverket.

35 Silio, R. (2011) Kontext och minskliga samspel. Ett sociokulturellt perspektiv pa lirande. Orebro Universitet. Utbildning &
Demokrati 2011. Vol.20. Nr 3. s.67-82. Tillginglig pa internet: 10.02.2015.



Selander och Kress diskuterar hur olika lirmiljéer kan inverka pa lirandet. Det handlar bide om
det fysiska samt det sociala rummet som ar beroende av varandra. Forfattarna menar att utifran till
exempel mobleringen i det fysiska rummet synliggérs vilken social hierarki som rader 1 det sociala
rummet. Forutom det fysiska och det sociala rummet urskiljs det virtuella rummet som till £6ljd av
digital utveckling fatt allt mer storre plats i skolan. Selander och Kress skriver:

Rummets betydelser existerar inte i sig utan planeras av arkitekter, som skapar rummet for vissa
syften, och realiseras av anvindarna, dir sociala relationer och mer eller mindre malinriktade
handlingar paverkar hur olika resurser anviands.3

Vidare framhaller forfattarna att rummets betydelse dr i stindig forindring och att olika resurser
skapas och anvinds i sociala sammanhang. Férutom lirmiljéer som resurs for lirandet framskrivs
andra resurser, bland annat digitala, som inverkar pa kunskapsutveckling och lirande. Lirande 1
olika kontexter handlar om vilka resurser som viljs och hur dessa resurser brukas, skriver
forfattarna.”’

Sammanfattningsvis 4r kommunikation en viasentlig del av kunskap och lirande inom
undervisningen. Det sociokulturella perspektivet lyfter fram kommunikation som ett socialt
samspel dér sprak och tanke inte kan ses som dtskilda. Hur vi kommunicerar med andra har
torindrats genom tid och dagens massmediala och digitaliserade samhille utmanar traditionella
synsatt pa kunskap och lirande. Nar vi kommunicerar med andra anvinder vi och kombinerar
olika resurser som talat sprak, bild, ljud, kroppssprik etc. vilket leder in pa begreppet
multimodalitet. Selander och Kress anser att multimodalitet bér ses mot bakgrund av det
sociokulturella perspektivet da det vidgar synen péd lirandet och hur kommunikation skapar
mening pa en djupare niva.

3 Selander och Kress (2010) .49
37 Selander och Kress (2010) s.115



1.3 Syfte

Undersokningen gors i syfte att belysa hur verksamma ldrare planerar undervisningen 1 bildimnet
och hur det svarar mot den gillande liroplanen. Vidare dr syftet att lyfta fram vilka ramfaktorer
paverkar planeringen och innehallet 1 amnet samt vilka uppfattningar om dagens bildimne som
ger sig till kinna hos verksamma ldrare.

Med ramfaktorer avses tid (undervisnings- och planeringstid), rum (det fysiska rummet f6r
bildundervisning) och material (digitala och hantverksmassiga redskap).

1.4 Fragestallning

For att arbetets syfte ska uppnas har tre fragestillningar utformats.

e Pivilka sitt paverkar undervisnings- och planeringstid planering av undervisning i imnet
Bild?

e Hur inverkar rum och material pa planering av undervisningen i amnet Bild?

e Vilka uppfattningar om dagens bildimne ger sig till kinna hos verksamma larare?

1.5 Metod

I detta avsnitt presenteras en metodologisk ansats for denna studie. Forst presenteras den
kvalitativa metoden (1.5.1) som ér utgangspunkt i detta examensarbete samt intervju som metod
for insamling av det empiriska materialet(1.5.2) och analysmetoden (1.5.3). Vidare presenteras
urval och avgrinsningar som har gjorts i undersokningen (1.5.4) foljt av de etiska aspekterna som
har beaktats (1.5.5). Genomférandet av arbetet samt hur datainsamling har gatt till i
undersOkningen presenteras (1.5.6). Bearbetning (1.5.7) av insamlad empiri presenteras dir
analysprocessen beskrivs. Slutligen presenteras validitet och reliabilitet av undersékningen (1.5.8).

1.5.1 Forskningsmetod

Den valda metoden for detta examensarbete ér kvalitativ metod. Kvalitativ forskningsprocess ar
oftast induktiv, det vill siga slutsatser hirleds fran empiriska erfarenheter, vilket gors 1 denna
studie. Kvalitativa metoder anvinds for att fi helhetsforstielse av amnet som studeras och det
kvalitativa data som samlas sidger nagot om kvalitativa egenskaper som inte gar att mita, alltsa inte
siffermassiga. En fordel med kvalitativa metoder ér att forskaren méter informanter vilket gor att
fragor besvaras och foljdfragor kan stéllas f6r att undvika misstérstand. Forskaren kan fa bittre
forstaelse om dmnet och ga pa djupet i en kvalitativ metod. Nackdelar med saidan metod ir att
det inte gar att generalisera, den ér svarare och mer tidskrivande. Det dr omfattande att
klassificera material. Det kan dven férekomma oirliga svar da informanten inte dr anonym och
resultatet kan dven paverkas av intervjuaren eller sjilva metoden, alltsa det kan férekomma sa
kallad kontrolleffekt. **

1.5.2 Intervju

Metod handlar om hur man himtar in, organiserar och tolkar information och dirav har den
kvalitativa forskningsintervjun valts for datainsamlingen. Intervjuer ar viktiga redskap for lirare
och betydelsefulla inom undervisning och lirande.” Dimenis diskuterar vad som kan piverka

38 Larsen, A.K. (2007). Metod helt enkelt: en introduktion till samballsvetenskaplig metod Malmé: Gleerup. 5.22-26
% Dimends, J. (red.), (2007). Ldra #ll lirare: att utveckla lararyrket - vetenskapligt forhallningssatt och vetenskaplig metodik. (1.
uppl.) Stockholm: Liber. 5.47



resultatet i en intervju och lyfter fram intervjuarens egna forforstaelse samt fragor som kan vara
ledande eller styra in samtalet. For att undvika att pa nagot sitt paverka resultatet bor intervjuaren
stilla 6ppna frigor samt bortse frin det egna forforstielsen.® Interviju kan vara strukturerad eller
ostrukturerad och kan dven kombineras med andra metoder, skriver Larsen.” Till denna
undersokning har en lista med fragor och stédord anvints som stod under intervjun vilket kallas
tor strukturerad intervju. Under en strukturerad intervju stills 6ppna frigor som innebar att
informanten far prata fritt. Intervjuer har spelats in for att undvika avbrott i intervjun med
avsikten att det inspelade materialet eller primirdata* kan analyseras mer noga. Att spela in en
intervju “ger intervjuaren frihet att koncentrera sig pa amnet och dynamiken i intervjun” samt att

“intervjuaren ging pi ging kan atervinda f6r omlyssning”.®

1.5.3 Analys

Analys handlar om bearbetning av det empiriska materialet som samlats in, skriver Dimends och
lyfter fram kategorisering som ett sitt sortera upp det insamlade materialet. Utgangspunkt i en
analys dr att gora insamlad data mer begriplig och kommunicerbar sa att syftet med
undersokningen kan uppnas och fragestillningar besvaras. Dimenis podngterar att det empiriska
materialet kan behova sorteras upp samt reduceras for att “spara sivil energi som tid till
analysarbetet”. Vidare framhaller Dimends att analysarbete kan ske pa olika sitt som att utgéd frin
ett tema eller enskilda utsagor.*”’Att identifiera monster, samband och gemensamma drag och
skillnader” utifrin det empiriska materialet kallar Larsen fér innehallsanalys.”Mot denna
bakgrund har analysen 1 detta arbete gjorts vilket presenteras mer ingaende under bearbetning 1
avsnittet 1.5.7.

1.5.4 Empiri, urval och avgransning

Urval inom kvalitativa metoder kan géras pi olika sitt, beskriver Larsen.*Urvalet ir avgorande
for hur vil resultatet kan generaliseras47 dock dr den utvalda undersékningsgruppen av mindre
omfattning vilket gor att resultatet inte kan generaliseras till en hel bildlararpopulation. Till denna
undersokning har ett godtyckligt urval gjorts vilket innebér att personer som har valts ut verkar
inom samma omriade som i detta fall 4r bildlirare eller lirare som undervisar i bildimnet. Ett
informationsbrev* med information om studiens innehill och syfte skickades ut till rektorer pa
fem slumpvis utvalda skolor i tva olika kommuner fér att hitta relevanta intervjupersoner.
Eftersom studiens syfte dr att underséka pa vilka sitt undervisning planeras i amnet Bild och hur
det svarar mot den gillande liroplanen har féljande kriterium stillts pa undersdkningsgruppen
och det édr att personerna undervisar i dmnet. Ett annat kriterium 4r att informatorer ar
verksamma i grundskolan pa grund av att utgangspunkten i detta arbete dr ldroplan for
grundskolan (Lgr1l). Dirfor skulle informanter, eller lirare som arbetar inom andra filt som
gymnasieskolan eller férskolan inte kunnat ge férvintade svar pa fragestillningar i arbetet. Dock
skulle variation av populationen i undersékningen ge storre bredd i undersokningen. Forfragan
om deltagande i undersékningen med den ovan nimnda kriterier har skickats till rektorer pa fem
slumpmassigt utvalda skolor i tvd olika kommuner. De personer som accepterade medverkan i
undersokningen har intervjuats. Kriteriet for antal medverkande i undersékningen 4r minst fem

40 Dimenis (2007) 5.48

# Larsen (2007) s.83-86

4 Primirdata dr data man sjilv samlar och analyserar. Se Eliasson, A. (2010). Kvantitativ metod frin borjan. Lund:
Studentlitteratur AB. s.24

4 Kwvale, S. & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. (3. [rev.] uppl.) Lund: Studentlitteratur. s.218
# Dimenis (2007) s.124-125

4 Larsen (2009) s.101

46 ibid. s.77-78

47 Dimenis (2007) .86
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vilket anses vara tillrickligt f6r genomforande av denna studiens omfattning. Personer som har
intervjuats ar:

1. Anna dr utbildad bildlirare med 60 hégskolepoing i bilimnet. Hon undervisar endast i
bild i ak 6-9 med ca 300 elever. Hennes tjanstgéringsgrad dr 80 %. Anna har ca 30 ar
erfarenhet inom bildundervisning,.

2. Stina dr utbildad grundskollirare som inte ar behorig att undervisa i bild, men har ca 10
ars erfarenhet i bildundervisning. Hon arbetar just nu pa lagstadiet som klasslirare i en ak
2.

3. Eva ir utbildad fritidspedagog med 60 hégskolepoing i bildimnet. Hon undervisar endast
ibild i en 4k 4 och en 4k 5, med ca 50 elever. Eva har ca 1 ars erfarenhet som bildldrare.

4. Maj ar utbildad grundskollirare och dr behorig att undervisa i bildimnet. Hon arbetar just
nu pa lagstadiet som klasslirare 1 en 4k 2. Maj har ca 38 ar erfarenhet som lérare.

5. Ingrid ir utbildad grundskollirare med 60-70 hogskolepoang 1 bildimnet. Hon undervisar
1 bild 1 ak 3-6 med ca 210 elever. Hennes tjanstgoringsgrad dar 70 %. Ingrid har 15 ars
erfarenhet som larare.

Namn pa informanterna har bytts ut mot fingerade namn.

1.5.5 Forskningsetiska aspekter

Etik framskrivs i FN:s deklaration om minskliga rittigheter med utgangspunkt i méanniskors lika
virde diribland barns rittigheter dr formulerade 1 skriften Barnkonventionen. For de etiska
riktlinjer inom forskningen har Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet (HSFR)
utgivit ett hifte dir etiska krav stills som forskaren miste folja i sitt forskningsarbete.* Dessa
krav definieras i fyra kategorier. Den forsta dr znformationskravet som innebir att de som deltar 1
forskningen ska informeras om forskningens syfte. Det andra kravet dr samtyckeskraver da
deltagarna dr frivilliga att bestimma 6ver medverkan i forskningen. Det tredje kravet ir
konfidentialitetskravet som innebir att information och uppgifter om de medverkande ska skyddas
fran obehoriga. Det insamlade materialet far endast anvindas 1 forskningssyfte vilket framskrivs i
det sista kravet som heter nytfjandefravet. Att uppftylla alla kraven dr nédvindigt men svar uppgift
da det dr forskarens ansvar att de etiska reglerna foljs samt vara medveten om konsekvenserna
som studien kan ha for de medverkande deltagarna.’Under en intervjuundersdkning kan det
forekomma svarigheter vad det giller etiska aspekter. Detta har att géra med “den minskliga
interaktionen i intervjun paverkar intervjupersonen, och den kunskap som produceras genom en

intervjuundersékning paverkar vir forstielse av minniskans villkor”.”

For att uppfylla de etiska kraven har ett informationsbrev med foérfragan om medverkan 1 en
intervjustudie utformats och delgivits till samtliga medverkare.” 1 informationsbrevet fir de
tillfrigade information om studiens syfte, innehdll och det praktiska genomférande. Vidare
limnas information om att deltagande i1 denna undersékning édr helt frivillig och att
undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan Dalarna. Likaledes
har en blankett faststilld av Forskningsetiska nimnden den 2008-10-23 f6r Hogskolan Dalarna
besvarats for etisk egengranskning av  studentprojekt som involverar —minniskor.
Anonymitetskravet uppfylls genom att inga uppgifter om deltagande informanter utelimnas och
all data som samlats in bearbetas endast for denna undersokning. Intervjuerna har spelats in och
inspelningar ha raderats efter att de har renskrivits pa datorn pa grund av att informationen om

4 Nyberg, R. (2000). Skriv vetenskapliga uppsatser och avhandlingar med stid av IT och Internet. (4., [bearb.] uppl.) Lund:
Studentlitteratur. s.37

% Dimenis (2007) s.21-28

51 Kvale & Brinkmann (2014) s.97-98
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medverkande ska skyddas fran obehériga. Pa intervjuutskrifterna har ingen personlig information
anvants sa som namn, skola, alder etc. vilket gor att de som deltagit 1 intervjuundersékningen inte
gar att identifiera.

1.5.6 Genomfdrande

Att genomfora en kvalitativ intervju kriver att intervjuaren behirskar intervjumetodiken for att
undvika olika fillor som att exempelvis styra in samtalet.”’Den kvalitativa undersckningsintervjun
som har anvinds i detta arbete har genomforts pa si sitt att personer som har medgivit sitt
godkinnande for medverkan i studien har intervjuats. Intervjufrigor™ som har anvinds ir korta
och enkla och dr av olika typer, till exempel enkla fragor som V7lka drskurser undervisar du just nu i
amnet Bild? och mer direkta fraigor som dger bildanalys och bildframstillning lika nycket i din
undervisning? Kvale och Brinkmann beskriver olika typer av intervjufrigor som kan stillas
beroende pa vilket kunskap som efterstriivas.” Frigorna som stilldes under intervjuerna ir dels
specificerade fragor och dels strukturerade frigor och med Oppna svar. For att undvika att
péaverka intervjuarnas svar och endast fokusera pa intervjuarnas uppfattningar och forestillningar
som ir av intresse har 6ppna frigor stillts.” Det finns en del praktiska arrangemang som ir
viktiga att tinka pa innan och under genomférandet av intervjun och det dr bland annat
ljudinspelare, placering, tid och miljs.”’

Under intervjuerna har en ljudinspelare anvants vilket gjorde att avbrott 1 samtalet undveks samt
att det inspelade samtalet kunde bearbetas i efterhand. Ljudinspelare mojliggor dven att fokus
liggs pa informatérernas uppfattningar och forestillningar som dr av intresse f6r denna
undersokning. Tiden for intervjun bestimdes 1 forvig vilket gjorde att det fanns tillrickligt med
tid s att alla frigor kunde besvaras.” Alla intervjuer har genomférts pa skolorna dir informanter
arbetar, antingen i klassrum som var lediga eller i ett avskilt arbetsrum. Det radde en lugn
atmostir pa alla platser dir intervjuerna genomférdes och det férekom inga stérande moment.
Intervjuerna inleddes med en kort beskrivning av arbetes syfte och direfter startade inspelning av
intervjuer utifrain redan forberedda fragor. Intervjuerna tog mellan 10 och 20 minuter att
genomfora.

1.5.7 Bearbetning

I denna studie utgar analysarbetet frin teman som presenteras lingre ner i detta avsnitt. Intervjuer
har transkriberats pa datorn for att strukturera samtalet till innehallsanalytisk process. Det finns
flera faktorer som paverkar utskrifterna och de 4r bland annat tid och resurs for
utskriften.SQLéingd pa intervjuerna har varierat och dirmed mingd information som lirarna utgav.
Kvale och Brinkmann skriver f6ljande om transkribering:

Att gbra en utskrift frin en bandinspelning dr férbundet med en rad tekniska och tolkningsmissiga
problem, sarskild nir det giller forhallandet mellan ordgrann muntlig stil och skriftlig stil, f6r vilka
det inte finns sd manga standardregler, utan det handlar om en rad val som méste géras.®

Mot den bakgrunden har intervjuerna transkriberats i en berittande form och inte som en dialog
vilket innebir att ord som inte tillfér nagon mening i samtalet som pauser eller vissa fraser som
anses obetydliga har sallats bort. Till exempel:

5 Dimenis (2007) s.48

5 Se bilaga 2

5 Kvale & Brinkmann (2014) s.176-177
% Dimenis (2007) s.48
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Informant: Hm....Addh det var svért...vad siger man om detta d4?...Jo, jag tycker att [...].

Svaret pa ovanstiende exempel har skrivits pa féljande sitt: Jag tycker att [...]. Pa detta sitt har
textens mingd reducerats till endast rena svar vilket, enligt mig, var littare att analysera. Kvale
och Brinkmann diskuterar huruvida ”pauser, betoningar i intonationen och emotionella uttryck
som skratt och suckar” ska anvindas och menar att det beror pa avsikten med utskriften.
Eftersom min avsikt dr att intervjupersonernas redogorelse ska bli till en berittelse och inte ett
samtal eller sprikanalys, har de nedskrivna intervjutexter en formell skriftspraklig karaktir.®'

Efter transkriberingen, lastes texterna flera ganger for att uppticka aterkommande uppgifter eller
gemensam tema. Forsta kategoriseringen av intervjutexterna gjordes da fragorna till intervjuerna
var indelade i tva kategorier. Innehall i den forsta kategorin dr fraigor som var av inledande och
mer allmin karaktir och som behandlade information om lirarnas utbildning, erfarenhet etc. Den
informationen presenteras i avsnittet 1.5.4. Den andra kategorins innehall behandlade
fragestillningar avsedda for arbetets syfte och fragestillningar och en uppdelning gjordes i
ytterligare tre teman eller kategorier da kategorin analyserades mer noga. De kategorierna ir tid
och val av innehall 1 undervisningen, rum och material samt @mnets uppfattning.

Eftersom analysen av data i detta arbete utgir frin innehallsanalys innebir det att utifran de
transkriberade texterna har en kategorisering gjorts och delar i férhallande till helheten och vice
versa, analyseras ytterligare. Varje kategori behandlas forst enskilt, vilket betyder att varje enskild
intervjutext analyseras utifrin ett tema for att sedan hitta gemensamma standpunkter samt
likheter och skillnader i lirarnas utsagor. For att kunna siga nagot generellt om dmnet som detta
arbete fokuserar pa, har ett induktivt angreppssitt antagits i analysprocessen.”

1.5.8 Validitet och reliabilitet

Validitet i1 en studie handlar om studien underséker det som pastas undersoka, alltsa huruvida
studien ar giltig eller inte. Validering omfattar inte enbart studiens resultat utan hela studiens
process, frin tematisering till rapportering. Att validera i en bredare bemirkelse innebdr att
kontrollera, ifrdgasitta och teoretisk tolka resultatet under hela processen. Reliabilitet i en studie
handlar om studiens resultat kan géras om av andra forskare vid olika tidpunkter, alltsa huruvida
studiens resultat ir tillforlitlig eller trovirdig.®

Dimenis diskuterar vetenskapliga kriterier, validitet och reliabilitet, inom kvalitativ forskning och
framstiller dem som nistan en omodjlighet. De menar att dessa kriterier lampar sig bittre for
kvantitativa metoder och poingterar att inom kvalitativa metoder anvinds dessa kriterier ”frimst
i betydelsen att metoden ska svara pa, pa nagot sitt maita, observera och identifiera det som
avsikten var att séka svar pi”.**

I den hir undersokningen har hinsyn till validiteten tagits genom bland annat kritisk granskning
av den valda metoden f6r undersékningen for att studiens syfte skulle uppnés. P4 samma sitt har
frigorna till intervjuer utformats for att fa fram den efterstrivande kunskapen som ar av kvalitativ
karaktar.

01 Kvale och Birkmann (2014) 5.220-222
62 ibid.s.238

63 ibid. 5.295-302

4 Dimends (2007) s. 252
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2 RESULTAT

I detta avsnitt kommer empirin att behandlas for att arbetets syfte ska uppnas och fragestallningar
att besvaras. Undersokningen gors 1 syfte att belysa hur verksamma ldrare planerar
undervisningen i bildimnet och hur det svarar mot den gillande liroplanen. Vidare ir syftet att
lyfta fram vilka ramfaktorer paverkar planeringen och innehallet i amnet samt vilka uppfattningar
om dagens bildimne som ger sig till kinna hos verksamma lirare. Resultatet delas upp i tre
kategorier med fragestillningar som utgangspunkter. Den forsta kategorin som kommer att
behandlas i detta avsnitt dr tid och val av innehall(2.1). Den andra kategorin (2.2) delas ytterligare
1 tva kategorier och de dr rum och material. Den sista kategorin ar uppfattningar om imnet (2.3).

2.1 Tid och innehdll

I detta avsnitt presenteras resultatet pa den forsta fragestillningen som ar: Pa vilka sitt paverkar
undervisnings- och planeringstid planering av undervisning i dmnet Bild? Forst presenteras
undervisningstid pa de tva olika skolorna (2.1.1) f6ljt av planeringstid 1 dmnet, det vill siga hur
mycket tid var och en, av de intervjuade lirarna, ligger ner pa planeringen (2.1.2). Till sist
presenteras val av innehallet 1 undervisningen (2.1.3).

2.1.1 Undervisningstid

En kommunal timplan faststills av barn- och utbildningsnimnden i kommunen med
utgangspunkt i Skolverkets nationella timplan, Skolverkets antaganden om den undervisningstid
inom 4rskursspann som behéver erbjudas for att kunna nd kunskapskraven.” Det totala antalet
timmar i bildimnet 4r 230 timmar och férdelningen mellan olika arskurser bestims av bland
annat, rektorerna pa skolan, berittar informanter. Alla informanter férutom Ingrid arbetar i
samma kommun och enligt samma timplan. I kommunen dir Anna, Stina, Eva och Maj arbetar
tilldelas bildimnet enligt det lokala timplanen féljande tid:

Arskurs Timmar/lisar | Minuter/vecka
1-3 17 28
4-6 23 38
7-8 40 67
9 34 57

Skola 1,Tabell 1

Totalt antal timmar blir da 234 vilket 4r 4 timmar mer dn det nationella timplanen. Stina och Maj
undervisar 1 dk 2 dir undervisningstid i bildimnet dr ca 15 minuter i veckan. Stina berittar att
undervisning i dmnet inte sker varje vecka da 15 minuter i veckan anses otillrickligt. Istillet far
elever bildundervisning en giang var fjirde vecka da tiden lidggs ihop till 60 minuter vilket hon
anser dr mer rimligt. Undervisningen bestir dd oftast av projektarbete vilket kan stricka sig 6ver
flera lektioner. Stina som ocksa undervisar i ak 2 berittar att hon bestimmer sjilv 6ver hur
undervisningstiden forliggs. Eftersom hon dr oberoende och ensam klasslirare dger hon sin tid
sjalv och bildimnet dr oftast integrerad i andra dmnen. I intervjun med Maj framkommer inte
nigra exakta tider. Eva 1 likhet med Stina planerar arbete som oftast stricker sig Over flera
lektioner da en lektion om ca 40 minuter inte ér tillricklig, anser hon. Eva tilligger att hon far
ligga upp eller planera lektionerna pa sa vis att det som ska goras hinns med.

5 Skolverket (2014) Timplan for grundskolan. Tillginglig pd internet: 2 mars 2015.
http:/ /www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/erundskola/timplan /timplan-for-

grundskolan-1.159242
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I kommunen dir Ingrid arbetar tilldelas bilddimnet, enligt det lokala timplanen foljande tid:

Arskurs Timmar/lisar | Minuter/vecka
1-2 0 0

3 24 40

4 475 80

5-6 35,5 60

7-9 24 40

Skola 2, Tabell 11

Totalt antal timmar blir da ca 214 vilket 4r 16 timmar mindre 4n det nationella timplanen. Som
det framkommer i tabell 2 finns ingen tid forlagt for bildimne i arskurserna 1 och 2. Istillet
berittar Ingrid att eleverna i de arskurserna har PA, praktiskt arbete. Vad PA innebir och vad det
innehaller framkommer inte under intervjun med Ingrid eftersom hon inte undervisar i de ldgre
arskurserna. Undervisningstiden 1 drskurs 3 dr forlagd varannan vecka medan de andra
arskurserna har undervisning i amnet varje vecka och enligt tabell 2.

2.1.2 Planeringstid

Tiden for planering av bildundervisning varierar hos de olika informanterna, beroende bland
annat pa vilka arskurser de undervisar i, da de ligre arskurserna har mindre tid 1 dmnet enligt

timplanen, 4n de hogre arskurserna. Planeringstiden varierar dven mellan klasslirare och
bildlarare.

Maj som ir klassldrare och undervisar i ak 2 berittar att hon inte ligger nagon tid pa planeringen i
just bildimnet utan att bild integreras i andra @mnen vilket innebar att de har mer bild 4n det som
star 1 timplanen. Hon berittar att hon inte ligger mycket tid pa amnet bild i sig vad det galler att
planera for att bilden ingar i det allmdnna arbetet f6r att fOrstirka annan undervisning. Négra
exakta tider for planering framkom inte under intervjun. Stina som i likhet med Maj ir klassldrare
och undervisar i en ak 2 berittar att tiden fOr planeringen varierar mellan 40 — 60 minuter per 60
minuters lektion som forliggs till 1 gang var fjarde vecka.

Eva som endast undervisar i bild 1 tva klasser, en dk 4 och en 4k 5, berittar att planeringstiden for
varje lektion dr ca 30 minuter. Eva berittar att hon inte har sa mycket erfarenhet da hon endast
jobbat 1 ca ett lisar upplever hon att planeringstiden hon har ir tillricklig for att planera
lektionerna.

Anna undervisar i bild 1 ak 6 till 9 och hon ligger ca 30 minuter pa planering till varje lektion,
berittar hon. Hon upplever att hon inte har tillrickligt med planeringstid. Hon berittar att
planeringstiden anpassas endast efter hur manga procent man arbetar da hennes tid f6r planering
minskade ndr hennes tjanstetid minskade. I likhet med Anna upplever Ingrid ir planeringstiden dr
otillricklig da hon ligger ner mycket tid till planering bade i skolan och hemma. Det framkommer
inga exakta planeringstider i intervjun med Ingrid.

2.1.3 Val av innehall

Utgangspunkten i valet av innehall 1 bildundervisning ar det centrala innehéllet i Lgr11, framkom
det i alla intervjuer. Anna poidngterar att hon saknar lektyr eller lirobocker 1 bildimnet vilket gor
att det inte finns ndgot att utga ifran utan att hon sjilv maste komma pa vad hon ska vilja for
innehall, hur hon ska genomféra det och samtidigt férsoka koppla det till liroplanen. Ofta far
hon idéer frin det som hinder runt omkring, alltsa aktuella hindelser och samhillsdebatter i
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omvirlden och foérséker presentera det pd ett bra sitt i bild. Anna berittar att det finns visst
innehall som hon viljer bort frin det centrala innehéllet och att det har blivit mer och mer sadant
som hon inte jobbar sia mycket med och det ir bland annat delar av bildanalysen i det centrala
innehallet. En anledning till det, framhaller hon, ir att hennes bildundervisning bestar mycket av
hantverkstekniker. Anna svarar féljande pa frigan om bildframstillning och bildanalys viger lika
mycket 1 hennes undervisning:

- Nej. Det tror jag inte det gbr. Inte i min undervisning, gér det inte det. Det borde géra det, men
det gbr det nog inte. Det kan bero pa min alder, tror jag, och att det har hint mycket inom
bilddimnet. Jag har inte hingt med riktigt dér och inte fatt ndgon fortbildning heller. Det har varit
mest pedagogisk utbildning men inte direkt kopplat till bildimnet.

Anna fortsitter med att konstatera att det ar oerhort viktigt att bildlirarna har kunskaper om eller
far fortbildning om just bildanalys. Pa frigan vad hon anser ir svarast att tillféra 1 undervisningen
svarar Anna att det dr bildanalys. Det som kan paverka valet av innehallet i bildundervisningen ar
bland annat material som finns tillgangligt pa skolan, tilligger hon.

Att vilja innehallet 1 undervisningen ar inte sa enkelt, framhaller Ingrid. Vidare fortsitter hon att
beritta att hon har kursplanerna kopierade och uppsatta pa vaggen som hon brukar markera allt
eftersom hon arbetar med uppgifterna. Syftet med detta dr att alla delar blir markerade, alla
omraden blir beréra pa nagot sitt innan slutet pa ak 6. Till skillnad fran Anna, viljer Ingrid inte
bort nagot delomrade eller moment fran det centrala innehallet och poingterar att “det inte ar
valbart”. Diremot ér det valbart hur omfattande hon viljer att arbeta med att utveckla elevernas
olika férmagor. Hon viljer uppgifterna delvis efter vad eleverna ldser i sina arskurser och delvis
efter hennes egen lust och inspiration. Vad det giller amnets kommunikativa aspekter som
bildanalys, berittar Ingrid att det férekommer ofta i hennes undervisning men inte i nagon storre
omfattning pa grund av att det tar inte lika langt tid f6r elever 1 dk 3-6 att prata om hur och varfor
som att skapa bilder med olika tekniker. Ingrid tilligger:

Att arbeta med de yngre aldrarna innebér for mig att fokusera mer pa konstgrunder in nigot
annat. Man kan inte kommunicera med bilder om man inte har ett sprak f6r det. Man kan inte
skapa fritt om man inte kan fa kunskaper om hur man gor eller hur man anvinder de olika
materialen, teknikerna och verktygen.

I likhet med Anna berittar Ingrid att det som kan paverka valet av innehallet 1 undervisningen dr
delvis material, specifikt det digitala, men det som dr mest betydelsefull dr hennes egen
engagemang, poingterar Ingrid. Eftersom det saknas digitala verktyg i bildsalen ér det svart att
tillféra det i undervisningen, men det valjs dndé inte bort utan mer sillan da den digitala tekniken
maste samlas runt pa skolan.

Eva har samma tankegingar som Ingrid da hon berittar att innehallet viljs ut pa sa sitt att alla
kunskapsomriden 1 det centrala innehallet behandlas innan eleverna slutar ak 6. Vissa moment
viljs bort pa grund av elevernas forkunskaper 1 damnet och hon tilligger att eleverna maste f en
stabil bas, lira sig grunderna innan de kan ga vidare och arbeta med mer utforliga och mer
detaljerade uppgifter. Vad det giller bildanalys har Eva inte arbetat med det sa mycket pa grund
av att hon endast arbetat i ett lisair men ambitionerna och planerna finns. Hennes undervisning
priglas av bildframstillning didr med fokus pa processen i bildframstillningen. Hon upplever att
det svaraste vad det giller att hantera 1 bildundervisningen ar att fa alla elever motiverade och att
de kan koncentrera sig pa uppgiften. Elevernas olika férutsittningar, vad det giller f6rméagor och
intresse ar inte sa ltt att hantera dda man ska férsoka fanga upp de individuella olikheterna. Dels
har elevernas eget kunnande, for- och baskunskaperna som maéste man ta hinsyn till, paverka
valet av innehallet, berittar Eva och dels material och lokaler.
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Utgangspunkten 1 valet av innehillet 1 undervisningen dr hos Maj, si som hos de andra
informanterna, det centrala innehallet i liroplanen. Maj framhaller att variation, da man arbetar
med olika tekniker, dr att foredra sa att undervisningen inte blir statiskt. Alla delar 1 det centrala
innehallet maste behandlas i en progression uppat, berittar Maj. Det omrade som viljs bort ér
oftast det som tar langt tid. Att arbeta med till exempel papier maché ar nigot som Maj valt bort
pa grund av att det ar tidskrivande . Man viljer det som gar snabbast att genomféra, siger hon
och tilligger att om man jobbar som ensam klasslirare 4r det svart att genomféra uppgifter som
kriver mycket forberedelser och efterarbete. Undervisning i bildimnet priglas av hantverk i de
ligre arskurserna. Maj berittar att man kan arbeta med bildanalys dven 1 de yngre aldrarna men att
det inte forekommer utan att fokuset ligger oftast pa hantverkstekniker med enkla material som
inte ar krivande. Tiden, utpekar hon som det storsta hindret da man viljer ut innehall 1 bild.

Stina som ocksa arbetar som klasslirare berittar att hon arbetar utifrin liroplanen da hon
forsoker ligga upp arbetet s att alla delomraden ticks innan slutet av ak 3. Det som paverkar val
av innehall 1 hennes undervisning dr dels undervisningstid som 4r valdigt begrinsad och dels
arstiderna. Hon berittar att undervisningen kan hallas utomhus om vidret tilliter. Eftersom det
saknas bildsal och all undervisning halls i klassrummet ar det svart att tillféra vissa tekniker och
material 1 undervisningen, berittar Stina. I 4k 2 priglas bildundervisning av bildframstillning och 1
ak 3 arbetar man mer med bildanalys. Hon tilligger att eleverna brukar besoka konstutstillning
och dven arbeta med vernissage i ak 3.

2.2 Rum och material

I detta avsnitt presenteras resultatet pa den andra fragestallningen som dr: Hur inverkar rum och
material pa planering av undervisningen i dmnet Bild? Med rum menas det fysiska rummet som
finns tillgingliga pa skolorna f6r bildundervisning (2.2.1). Med material menas hantverksmissiga
verktyg som firger, penslar, lera etc., och digitala verktyg som datorer, lirplatta etc.(2.2.2).

2.2.1 Rum

Anna som endast undervisar i bild i ak 6 till 9 med ca 300 elever har tillgang till en stor bildsal dar
eleverna far undervisning i dmnet. I anslutning till bildsalen finns ett mindre arbetsrum eller
verkstad, som hon kallar den, som endast anvinds till lera-arbeten. Anna poingterar att hon ir
n6jd med lokalerna men att hon saknar ett separat grupprum till de elever som vill sitta och
arbeta ifred eftersom det kan bli stokigt i den stora bildsalen med alla elever samtidigt da det ar
hégljutt och mycket rérelse. Annas bildsal dr placerad i ett sa kallat ”estetbyggnad”, separat frin
byggnaden dir det undervisas i andra dmnen. I estetbyggnaden finns musik, hemkunskap, sysl6jd
och bild. Det finns gemensamma lokaler, ett antal mindre rum, som anvinds for férvaring
eftersom de ir inte tillskrivna till nagot dmne. Eftersom det saknas tillrickligt med datorer 1
bildsalen har eleverna tillgang till flera datasalar i den andra byggnaden.

Ingrid som i likhet med Anna endast undervisar i bild 1 4k 3 till 6 med ca 210 elever har tillging
till en stor estetsal och en mindre bildsal. Den stora estetsalen anvinds av dk 4 till 6 och den
mindre bildsalen till ak 3. Uppdelningen dr gjord endast pa grund av en stor mingd elever.
Estetsalen anvinds till bade bildimnet och musikimnet, berittar Ingrid och framhaller att hon ar
n6jd med lokalerna pa skolan.

De 6vriga informanterna, Stina, Eva och Maj har inte tillgdng till nigon lokal pa skolan som
endast dr avsedd for bildimnet utan all undervisning sker i elevernas klassrum vilket betyder att
all material madste tas in i klassrummet. Eva berittar att eleverna brukar sitta och arbeta i
korridoren eller i studiehallen som dr skolans gemensamma lokaler endast vid enstaka tillfillen da
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dessa ar lediga och om eleverna inte stor annan undervisning. Stina poingterar att en bildsal pa
skolan skulle gynnat @mnet betydligt.

2.2.2 Material

Annas bildsal 4dr utrustad tillrdckligt med hantverksmaissigt material for att bedriva
bildundervisning, berittar hon. Det finns alla sorters pennor (blyerts, tusch, firg, kol, kritor mm.),
penslar, firger (akvarell, olja, tusch, akryl mm.), olika underlag till bildframstillning (papper,
traskivor, pannd, duk mm.), lera (drejskivor, brinnugn mm.) samt mycket annat material. Vad det
giller digitala verktyg ir bildsalen utrustad med 5 datorer vilket ar otillrickligt, berittar Anna,
eftersom de inte racker till for alla elever. Datorerna som finns dr ganska gamla och utrustade
med gratis bildbehandlingsprogram vilket gor det svart att hantera bilder 1 datorn eftersom det tar
tor langt tid och bildbehandlingsprogrammet dr begrinsat. Anna framhaller att bildimnet borde
ha datorer med hog prestanda och bittre bildbehandlingsprogram. Eftersom alla elever pa skolan
didr Anna arbetar har tillgang till egna lirplattor anvinds de istéllet.

Ingrids estetsal och bildsal ar utrustade med samma material. Hon berittar att det finns tillrickligt
med hantverksmissiga verktyg for att kunna bedriva bildundervisning. Till skillnad frain Anna
som har tillgang till brinnugn och drejskivor, anvinder Ingrid lufttorkande lera. De anvinder
ocksa centilera samt Foam Clay. Vad det giller digitala verktyg ar varken estetsalen eller bildsalen
utrustad med datorer eller lirplattor. Ingrid berittar att det finns bérbara datorer pa skolan som
kan linas men att det dr problematiskt eftersom de dr inte samlade pa ett stalle utan finns hos
olika arbetslag i fyra olika hus. Hon upplever att det blir vildigt krangligt att springa runt i olika
hus och bira teknik och att datorerna inte racker till varje enskild elev.

Stina berittar att materialtillgang dr ganska dalig pa skolan dir hon arbetar. Det som finns dr olika
sorters papper och pennor, vatten och akrylfirger samt lite annat material. Hon framhaller att
hon skulle vilja ha stafflier samt material som lera f6r att kunna arbeta tredimensionellt. Det finns
inte nagra datorer pa skolan men alla elever har tillgang till egna lirplattor som brukar anvindas i
undervisningen i bild, berittar Stina.

Eva och Maj som arbetar pa samma skola berittar att det finns ett stort bildférrad pa skolan
utrustad med olika material, bland annat tyger, garn, olika sorters papper och firger. Digitala
verktyg i form av larplattor finns da varje enskild elev har fitt en egen. Eva berittar att de arbetar
mycket med film och dd anvinder eleverna lirplattor och ett bildredigeringsprogram som finns
tillgdnglig. Pa fragan gillande tillgingligt material pa skolan till bilddimnet svarar Maj f6ljande:

- Vi har mycket material men det handlar om oss sjilva, att ge oss tid att uppdatera det
materialet vi har hela tiden, eftersom vi har méjligheter. Vi har bra bildférrdd men det kan
alltid bli bittre.

2.3 Uppfattningar om amnet

Detta avsnitt kommer att presentera resultatet pa den tredje fragestillningen som dr: Vilka
uppfattningar om dagens bildimne som ger sig till kinna hos verksamma lirare? Fragan som
stilldes var: Hur uppfattas bildimnet enligt dig? och ldrarna fick svara fritt pa frigan och det
stilldes inga foljdfragor.

Anna svarar att bildimnet inte har lika hog status som svenska, engelska och matematik och vad

det beror pa kunde hon inte svara pi. Andi upplever Anna att det inte ir direkt lagstatusimne
heller eftersom manga elever kan lyckas 1 bild nir de inte lyckas ndgon annanstans, berittar Anna.
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Stina svarar att bildimnet pa skolan dir hon arbetar dr ”ett ont maste” f6r méanga lirare och att
det 4r endast fatal lirare som tycker det ér roligt. Hon framhaller att eleverna oftast tycker att det
ar roligt. Forildrarnas asikter om bildamnet skiljs fran elevernas, berittar hon och fortsitter att de
flesta fordldrar inte tycker att bild dr viktigt utan tycker mest att det ar lek och avkoppling.

Eva konstaterar att bildimnet inte 4r ett hogstatusimne. Hon tror att det kan bero pa att lirare
overlag inte ser kopplingen mellan bild och andra amnen. Hon menar att om man skulle kunna
integrera bilimnet, vilket det aldrig férekommer pa skolan dir hon arbetar, skulle bildimnet bli
mer betydelsefullt. Eftersom bild 4r aterkommande 6verallt och eleverna dr omgivna av olika
bilder genom bland annat sociala medier och lirobocker borde man diskutera mer kring bildernas
betydelse, berittar Eva.

Maj berittar att lirarna pa skolan dir hon arbetar har olika uppfattningar om dmnet. Hon siger
att ’det finns lirare som bara suckar at dmnet bild, helt klart”, men att ”nagra fa forsdker halla
uppe det estetiska tinkandet”. Att ligga upp innehallet 1 undervisningen pa ritt niva ar valdigt
viktigt, menar hon. Elever ddremot tycker mycket om bild och lingtar efter mer bild dir de far ge
sig an penslar, firger osv.

Till skillnad fran 6vriga informanter berittar Ingrid att amnet uppfattas mycket positivt bade av
lirare och av elever pa skolan dir hon arbetar. Det finns endast ndgra fa elever som inte ér
engagerade, siger hon. Hon framhaller att det handlar mest om hur bildlirarna sjilva ser pa yrket
och om de ir stolta 6ver dmnet sa blir de dven respekterade, poangterar hon. Hon sdger: Vi
maste ldra oss att ta plats.”

3 DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Detta avsnitt diskuterar undersékningens resultat och metod och delas in i resultatdiskussion
(3.1), metoddiskussion (3.2) och slutsatser (3.3). Resultatdiskussionen delas in i tre delar med
diskussion tid och innehall (3.1.1), diskussion om rum och material (3.1.2) och diskussion om
bildimnets uppfattning (3.1.3) som diskuteras mot arbetets bakgrund. Metoden kommer att
diskuteras pa si satt att fordelar och nackdelar kommer att lyftas fram och till sist besvaras
arbetets tre fragestillningar i slutsatser.

3.1 Resultatdiskussion

Undersokningen gors 1 syfte att belysa hur verksamma larare planerar undervisningen i bildimnet
och hur det svarar mot den gillande liroplanen. Vidare dr syftet att lyfta fram vilka ramfaktorer
paverkar planeringen och innehallet 1 amnet samt vilka uppfattningar om dagens bildimne som
ger sig till kinna hos verksamma larare. Resultatet har presenterats med utgangspunkt i arbetets
fragestillningar som kommer att diskuteras pa samma sitt 1 f6ljande avsnitt. I diskussionen
kommer arbetets resultat att diskuteras utifran arbetets bakgrund da det sociokulturella
perspektivet och multimodalitet dr de teoretiska utgangspunkter i arbetet. Forst diskuteras
planering av undervisning med fokus pa undervisnings- och planeringstid foljt av ramfaktorer
med fokus pa rum och material och till sist uppfattningar om dmnet.

3.1.1 Diskussion om tid och innehall

Det sociokulturella perspektivet framhallet vikten av kommunikation samt det sociala samspelet
for ett meningsfullt lirande. Det sociala samspelet mellan lirare och elever kan utgéra grund i
utveckling av olika kunskaper, vilket tidigare forskning framligger bevis pa. Studierna visar att
kommunikation mellan lirare och elever ir begrinsad vilket resulterar i utveckling elevernas
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formagor inte kan ni sin fulla potential.” Jag menar att tid kan spela en avgorande roll vad det
giller det sociala samspelet och kommunikationen mellan lirare och elever. Planering av
undervisning paverkas av bland annat undervisningstid visar resultatet. Bildimnet har enligt
skolverket sammanlagd 230 undervisningstimmar i grundskolan. Hur timmarna foérdelas bestdms
dels av barn och utbildningsnimnden i kommunen och av rektorerna sjilva pa skolorna.
Resultatet visar dven att undervisningstimmarna i bildimnet bestims dven av lirare. Maj som ar
klasslirare har ingen undervisning i1 bildimnet eftersom hon “dger” tiden och disponerar den hur
hon sjilv vill. Dock framhiller hon att bild ir integrerad i andra dmnen, men det framkommer
inte pi vilket sitt. Wetterholm studie” indikerar pd liknande tankegingar om lirarnas
prioriteringar 1 bildimnet och resultatet 1 denna undersokning lutar ocksd mot konstaterande att
lirarnas varderingar inverkar pa dmnet vad det giller undervisningstid. Stina som ocksd ar
klassldrare viljer att ha bilundervisning 1 ging i manaden da 15 minuter 1 veckan som bildimnet
har tilldelats ér otillricklig, anser hon. Eva som till skillnad fran Maj och Stina har 40 minuter 1
veckan att disponera upplever att tiden inte ricker till och att tiden styr valet av innehéllet till en
viss del. Sett utifrin sociokulturella och multimodala perspektivet kan det liga antalet
undervisningstimmar i bildimnet osannolikt vara till gagn fér elevernas lirande i dmnet. Jag
menar att de férmagor som eleverna ska fa mojlighet att utveckla genom bildundervisning kriver
mer tid 4n det dmnet har tilldelats. En lektion pa 15 minuter kan omdjligen vara tillricklig for att
lirare ska kunna kommunicera med alla elever pa ett meningsfullt sitt, anser jag, oberoendet av
imnet.*®

Det som ir intressant i denna undersokning ar att det finns skillnader i skolornas timplan
betriffande prioriteringar i dmnet. Aven om sociokulturella traditionen 4r dominerande i den
svenska skolan och undervisning som bygger pa virderingar och idéer om vad kunskap och
lirande ér, kan prioriteringar som skolorna gor ifragasittas. Jag menar att individuella och lokala
prioriteringar som gors motsiager den svenska skolans syn pa likvirdig utbildning. I jamforelse
mellan de tva kommuner vars timplan presenteras i resultatet kan man konstatera att det finns
stora skillnader. Den storsta skillnaden édr pa lagstadiet da Skolan 1 har 28 minuter i veckan 1 ak 1-
2 medan Skolan 2 inte har nagra undervisningstimmar alls i ak 1-2. Skolan 2 ligger mest antal
timmar i 4k 4 som 4r 80 min/veckan, medan Skolan 1 i 4k 7-8, som 4r 67 min/veckan. Skolan 1
verkar ha en jimnare fordelning mellan arskurserna da alla far undervisningstimmar 1 dmnet och
det totala antalet timmar Overskrider skolverkets rekommendationer med 4 timmar. Skolan 2
fokuserar mer pa hogre arskurser och dirmed far dmnet fler antal timmar dn Skolan 1. Dock
ligger deras totala antal timmar under skolverkets rekommendationer med hela 16 timmar vilket
skulle kunna liggas pa de ldgre arskurserna som saknar bildundervisning helt. Det som inte
framkommer under intervjuerna, men som skulle bidra till 6kad forstdelse ar vilka resonemang
som fors angdende undervisningstimmarna i de olika skolor och varfér tiden férdelas pa det hir
viset mellan de olika drskurserna. Jag menar att undervisning som eleverna far i bildimnet i de
biada skolorna inte kan ses som likvirdiga med tanke pa att vissa drskurser inte erbjuds
undervisning i bild alls och dirmed inte kan utveckla kunskaper i imnet.”

Resultatet visar att undervisningstid paverkar planering i dmnet da det ldga antalet
undervisningsminuter i veckan ir otillrickliga, anser samtliga lirare. Marner och Ortegren
diskuterar begreppet tredimnesskolan” da dmnen som svenska, engelska och matematik ar
dominerande i1 dagens skola. Detta kan konstateras genom timplanen som visar pd stora
skillnader i undervisningstid mellan till exempel bild som har 230 timmar och svenska som har
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1490 timmar.” Eftersom undervisningstimmar i imnet pd skolorna dir informanter arbetar ir
valdigt fa och da sirskilt 1 de ldgre arskurserna, kan man konstatera att det inte laggs sa stor vikt
p4 just bildimnet. Bide Wetterholm och Welwert” framhaller att bildframstillning ir en kreativ
process vilket bidrar till att férmagor som problemlésning utvecklas hos eleverna dr det
anmarkningsvirt att dmnet inte tilldelas mer tid i skolan. Jag menar eftersom grunden i
bildundervisning ar bildframstillning vilket ar tidskrdvande ar dmnets utvecklingsmojligheter 1 de
undersékta skolor vildigt sma. Marner och Ortegren framhiller att integrering av estetiska
lirprocesser i alla amnen skulle bidra till att dagens skola skulle bli ”en kulturskola for alla” istillet
tor treimnesskola. Diskussionen om att bild som ett estetiskt amne skulle kunna bidra till att
minska klyftan mellan estetiska och teoretiska dmnen i skolan kan ifrigasittas eftersom det liga
antalet minuter i veckan som bildimnet tilldelas ar orimligt for att amnet skulle kunna tillféra ett
annorlunda tink i andra imnen, anser jag.”

Planeringstid i bildimnet ar beroende av bland annat vilka arskurser lirarna undervisar i, om de
arbetar som bild — eller klasslirare samt deras egen anstillningstid, pavisar resultatet. Eftersom
Maj som dr klassldrare och viljer att inte ha bildundervisning har ingen planeringstid alls. Stina
som ocksa dr klasslirare ligger ca 40-60 minuter f6r varje nytt projekt som brukar stricka sig ver
flera lektioner. Stina viljer att ha bildlektion 1 gang i manaden da hon slar ithop 15 minuter i
veckan till 60 minuter var fjirde vecka. Eftersom hon arbetar med projekt som stricker sig over
flera 60 minuters lektioner kan man konstatera att hon ligger ca 1 timme pa planering f6r projekt
som kan ta upp till flera undervisningstimmar, vilket jag menar inte dr tillrickligt.

Eva till skillnad fran Stina ligger ca 30 minuter planering pa en 40 minuters lektion i veckan, dock
1 hogre arskurser. Anna lagger ocksa ca 30 minuter pa planeringen till varje lektion i ak 6-9 och
hon poingterar att planeringstiden anpassas efter tjansten. Det man kan faststilla utifrin Annas
utsagor 4r att anstillningsform paverkar lirarens planeringstid daremot forblir elevernas
undervisningstid densamma. I intervjun med Ingrid framkom inte nagra exakta tider for planering
dock framkom det att hon ligger ner vildigt mycket tid dven hemma. Eftersom Ingrid sisom
Anna har en ligre anstillningsgrad kan man konstatera att lirarnas planeringstid dr otillricklig
vilket gOr att planering sker dven utanfér skoltid. I och med att flera faktorer paverkar
planeringstiden finns det indikationer pa lirarnas egna prioriteringar, menar jag, vilket dven
framkom i tidigare studier.” Resultatet i NUO3 visar att uppfattningar om dmnet 4r marginella di
dmnet ses som oviktigt och kunskaperna som utvecklas dr obetydliga for elevernas framtid. Detta
kan understrykas av att de flesta lirare ligger ganska lite tid pa planering. Jag menar att
planeringstiden kan péaverka valet av innehéllet i undervisningen vilket medfor att alla delar i det
centrala innehallet inte kan tdckas utan att lirarna prioriterar de praktiska moment som
bildframstillning 6ver de teoretiska som bildanalys vilket visas i resultatet.

I kursplanens centrala innehall f6r bildimnet tydliggors vilka férmédgor och kunskaper eleverna
ska utveckla i undervisningen. Flera studier™ och nationella rapporter, (NUG-92, NU03), visar att
undervisning i bilimnet bestar till storsta del av bildframstillning och att imnets kommunikativa
aspekter dr dsidosatta. Dock lyfts bildframstillning som grundliggande i all bildundervisning i
Lgr11, fast med betoning inte enbart pa produkten och det praktiska utan pa processen och det
teoretiska. 1 denna undersékning visar resultatet att bildframstillning 4r dominerande i
undervisningen men med fokus pa det praktiska. Detta har flera orsaker visar denna
undersokning. En av orsakerna, som framkom 1 intervjun med Anna, dr att lirarna saknar
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didaktiska kunskaper i bildanalys, alltsa vad, hur och varfor kan bildanalys tillféras i undervisningen.
Anna podngterar dven att hon kommer fran den aldre generationen da hantverksteknikerna var i
fokus och eftersom hon aldrig fitt fortbildning inom dmnet sa faller bildanalys oftast bort.
Bildimnet, enligt styrdokumenten, bor ses som ett modernt kommunikationsimne vilket kriver
att det visuella tolkas. Forskarna”™ lyfter fram begreppet multimodalitet vilket speglar dagens
samhille men som inte lyfts fram i bildundervisningen utan det dr det traditionella som
dominerar. Aven om digitala tekniker ar narvarande hos de flesta i denna undersokning, vilket
speglar dagens moderna samhille, framkommer det inte pa vilka sitt det anvands for att utveckla
bildimnets kommunikativa aspekter. Resultatet visar att dven om eleverna har tillgang till egna
lirplattor i de flesta klasser, saknas datorer pa skolorna vilket ar en orsak for att ett visst omrade,
som bildredigering, i det centrala innehallet, inte finns med i undervisningen. Att kunna
kommunicera innebir, enligt Vygotskij och den sociokulturella traditionen att kunna anvinda sig
av redskap f6r kommunikation. Medierande redskap ar fysiska redskap, som exempelvis en dator
som bor kompletteras med de intellektuella redskapen, alltsa sammanféra teori och praktik for att
dstadkomma forstielse poingterar Siljé.° I och med att resultatet visar att det saknas medierande
redskap pa skolorna kan slutsatsen dras att alla elever inte kan utveckla forstaelsen i den man vart
multimodala samhille kriver. Selander och Kress framhaller att olika resurser viljs och anvinds
vilket handlar om larandet i olika kontexter. Att lirare viljer bort vissa moment i undervisningen
tyder pa att lirarnas egna val vilka begrinsar lirandet. Bjorcks studie visar att bildimnets
kommunikativa aspekter som bildanalys begrinsas da det praktiska i datoranvindningen och
hanteringen av olika dataprogram tar for mycket utrymme, medfér att bildens uttrycks- och
kommunikativa méjligheter i elevernas bildframstillning forblir obemirkta.”” Lirarnas sniva
utsagor, vad det giller medierande redskap och hur de anvinds i undervisningssammanhang tyder
pa, som 1 Bjorcks studie, begrinsningar vad det giller utveckling av dmnets kommunikativa
aspekter. Jag menar att multimodalitet som handlar om att kommunikation och lirande alltid sker
med olika semiotiska resurser samtidigt begransas da bland annat digitala resurser i form av
datorer inte finns att tillga for alla elever.”

Samtliga lirare som deltog i undersékningen berittar att utgangspunkten i undervisningen ar
liroplanen dock framkommer det att vissa delmoment viljs bort helt och att fokusen liggs mer
pa till exempel hantverk dn pa bildanalys. Det sociokulturella perspektivet dr starkt niarvarande i
dagens syn pd lirande dir kommunikation och det sociala samspelet ses som ett grundliggande i
elevernas kunskapsutveckling for att nya mediers inflytande 1 dagens samhille och skola stiller
hogre krav pa att elever ska forsta och uppfatta virlden samt reflektera och kritisk granska
informationen. Detta leder till att multimodalitet blir ett viktig redskap i undervisningen, med
andra ord en resurs for lirandet. I och med att bildanalys 4r bildimnets kommunikativa del som
inte prioriteras i lirarnas bildundervisning kan man konstatera att dmnet fortfarande ar starkt
priglat av gamla traditioner. Utifrin intervju med bade Eva och Ingrid kan man konstatera att
lirare forsoker ticka alla omrade 1 det centrala innehallet men att vissa omraden arbetar man mer
med dn andra. Det har att géra med elevernas baskunskaper, framhaller bide Eva och Ingrid och
liknande konstaterande pévisas dven i Gunilla Welwerts studie. Ldrarna menar, i likhet med
Welwert studie som visar att avsaknad av de grundliggande kunskaperna fran grundskolan i
imnet paverkar eleverna vidare pa gymnasiet, att eleverna foérst maste fa grundliggande
kunskaper 1 bildframstillning fér att kunna ga vidare och kommunicera med bilder. Ingrids
tankegangar overensstimmer med liroplanens beskrivningar i kunskapsomradet, bildanalys, som
innebir att eleverna maste utveckla forstielsen f6r hur bilder 4r framstillda, vad bilder handlar
om, vem som skapat bilden och i vilket syfte. Ingrid pratar om att eleverna maste fa ett bildsprak
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1 de ldgre arskurserna men det framgar inte hur bildspriket anvinds 1 de hogre arskurserna dir
hon arbetar. Visuell liskunnighet, som Bjorck lyfter fram, innebar att elever maste tilligna sig ett
bildspriak och det genom bildanalys for att kunna hantera bilder frin olika medier. Jag menar om
bildanalys viljs bort kan eleverna inte utveckla fOrstielse f6r bildsprak och bildens
kommunikativa aspekter som den visuella kulturen som vi befinner oss i kriver.”

Lirarnas utsagor om vilka moment som 4r svira att genomfora i bildundervisningen ar olika.
Anna lyfter fram bildanalys medan Gvriga lirare pratar om digitala och hantverksmissiga redskap.
Redskap som inte finns alls eller inte finns tillgingliga endast f6r bildundervisning. Material som
ar tidskravande valjs ocksa bort av klasslidrare och det kan forstds mot bakgrund av det liga
antalet undervisningsminuter i veckan. Silj6 framhaver att de intellektuella redskapen som iar
torinderliga och beroende av de kulturella traditionerna dr de sprakliga tyder resultatet pa att
bildimnet fortfarande priglas av gamla traditioner eftersom bildanalys inte far stort utrymme i
undervisningen.

3.1.2 Diskussion om rum och material

Multimodalt perspektiv anlidgger vikten av lirmiljoer som resurs for lirande. Det fysiska rummet,
inverkar pa det sociala rummet poingterar Selander och Kress. Vidare framhaller forskarna att
rummets betydelse dr i stindig fordndring och att olika resurser skapas och anvinds i sociala
sammanhang. Jag menar att den traditionella klassrumsundervisningen skapar hierarki da liraren
oftast intar en maktposition med placeringen i det sociala rummet. Marner och Ortegren
diskuterar fOrutsittningar for bland annat bildimnet som kriver materiella resurser som till
exempel mediestudio och digitala resurser. Resultatet visar att elever i de ligre dldrarna inte har
tillgdng till en bildsal, estetsal eller mediestudio utan all undervisning sker i klassrummet. Aven
separata rum, dir eleverna kan arbeta, saknas di gemensamma utrymmen pa skolorna, som
korridor, far anvindas under bildundervisning under forutsittning att eleverna inte stér annan
verksamhet pa skolan. Jag menar att mojligheter f6r att uppna bildimnets fulla potential genom
undervisning i ett traditionellt klassrum inte kan erbjudas. *

I de hogre drskurserna dir Ingrid och Anna undervisar endast i bild finns bildsal och estetsal
tillodngliga endast for flera estetiska dmnen som far dela pa vissa utrymmen. Annas bildsal dr
placerad i ”estetbyggnaden” som ir en separat byggnad frin skolan dir eleverna har undervisning
i andra dmnen vilket kan tolkas pa olika sitt. Marner och Ortegren diskuterar om integration av
estetiska lirprocesser 1 all undervisning i skolan dir estetiska amnen skulle vara ett givande bidrag.
I och med att man viljer att placera estetiska dmnen separat frain andra dmnen kan man
ifragasitta mojligheterna till det ovan nimnda. Situationen pa Annas skola aterspeglar
motsittningen mellan ”en kulturskola for alla” och treaimnesskola”, anser jag. Lirare som har en
bildsal berittar att de dr ndjda med lokaler medan lirare som anvinder elevernas klassrum for
bildundervisning tycker att en bildsal skulle gynna bade elever och lirare betydligt och det pa
grund av materialtillginglighet.®'

Forutom olika lirmiljéer spelar andra lirresurser, bland annat digitala, en viktig roll i dagens
skola. Selander och Kress lyfter fram begreppet mobilt lirande som avser alla fysiska digitala
redskap.”” Den digitala tekniken i bildundervisningen avser bla. anvindning av dator for att
skapa, hantera, bearbeta och analysera bilder. Kommunikationsprocessen har digitaliserats da
anvindning av datorn har utvecklats till att omfatta bade produktion och distribution av bilder
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och dirmed ir digital bildbehandling vanlig i skolan, poingterar Marner och Ortegren.*”’ Bjorck
diskuterar anvindning av digital teknik 1 bildundervisning och menar att det méjliggor nya sitt att
arbeta med vad visuella uttryck gér och hur de skapar mening. Eftersom resultatet visar att digital
teknik inte anvinds i sa stor utstrickning i bildundervisning kan Bjorcks konstaterande av
meningsskapande av visuella uttryck ifrdgasittas i lirarnas undervisning.*

Materialtillgangen varierar pa skolorna visar resultatet. Bildsalar dar bildlarare Anna och Ingrid
arbetar ir utrustade med material, tillrickligt for att kunna bedriva undervisningen. Aven om
Ingrid saknar brinnugn till lera har hon hittat alternativ till det och det ér sjilvtorkande lera. Det
visar pd att liraren inte valt bort det momentet i undervisningen utan hittat alternativ. Till skillnad
fran Ingrid arbetar de 6vriga klasslirare endast med det material som finns tillgangligt pa skolan.
Maj berittar att hon inte arbetat tredimensionellt i klassen da tiden inte ricker till och att material
saknas. Jag menar att det gar att hitta alternativ dven om man inte har tillgang till just det
materialet som finns pa skolan och som Maj poingterar att det handlar om lirarens engagemang.
Att de verksamma lirarnas uppfattningar och virderingar paverkar damnets innehall, utformning
samt uppfattning om dmnet visar dven Wetterholms studie. Utifran lirarnas uttalande kan man
konstatera att lirarna ir olika engagerade i bildundervisningen. Ingrid och Anna berittar valdigt
mycket under intervjuerna medan de Gvriga informanter berittar ganska kortfattat om materialet
och innehallet i undervisningen. Lidrarnas gemensamma yttrande handlar om digitala verktyg i
form av datorer som saknas pi skolorna. Aven om eleverna har egna lirplattor upplever lirarna
att de inte limpar sig for bildundervisningen. Bjorcks studie visar att arbete med datorer i
bildundervisning begrinsas till det praktiska i datoranvindningen. Det kan bero bland annat pa
att lirare inte har goda kunskaper i hantering av olika dataprogram. Aven om det inte tydligt
framkommer 1 lirarnas utsagor hur det digitala hanteras finns det indikationer pa att lirare inte
vet hur de ska arbeta med lirplattor som finns tillgdngliga och dirmed anser att de inte limpar sig
for bildundervisning.”

3.1.3 Diskussion om uppfattningar om amnet

Fragan som stilldes till alla lirare var en 6ppen friga om uppfattningar om bildimnet och lirarna
ombads att svara fritt. Lirarna svarar inte vad de sjilva tycker om dagens bildimne utan uttalar
sig om vad de tror att andra tycker. I tre av fem svar tror lirarna att eleverna tycker om bildimnet
eftersom det ar roligt darfor att det ar valdigt fa elever som inte engagerar sig.86

I ett av uttalanden kom det fram att férldrar tycker att dmnet dr oviktigt eftersom det handlar
mest om lek och avkoppling. Varfor liraren upplever att forildrar tycker pd detta viset dr oklart.
Samma ldrare svarar att bildimnet dr “ett ont maste” for en del lirare medan andra tycker det ar
“kul”. Detta indikerar pa att bilddimnet inte har sa hog status pa skolan eftersom inga positiva
reflektioner om dmnet framkom i svaren. Endast en lirare svarar att amnet 4r ett lagstatusimne
vilket kan bero pi att lirarnas egna uppfattningar dels pa grund av att lirare inte ser kopplingen
mellan bild och andra dmnen och dels f6r att bilddimnet inte virderas hogt av andra lirare pa
skolan. Fragor av samma slag diskuterades 1 NUO3 vilket visar pa liknande resultat att eleverna
tycker att det dr roligt men att kunskaperna i amnet dr obetydliga, fastin rapprten gjordes Gver ett
decennium innan detta arbete. Aven forskarna Marner och Ortegren diskuterar bildimnets
marginaliserade roll i den svenska skolan och menar att det beror dels pa att dmnet ses som ett
estetiskt-praktiskt amne och dels for att dmnet inte helt vilar pa styrdokumenten utan till en viss
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del pa beprévad erfarenhet. Likaledes noterades detta i lirarnas svar da undervisning bestar, for
det mesta, av praktiskt verksamhet samt att lirarna viljer innehallet utifrin eget tycke.”’

Fastin forskare poingterar att bildundervisning kan utveckla férmagor som kreativitet, visuell
liskunnighet och multimodalitet som kan hjilpa eleverna i framtiden anses bildimnet fortfarande
som mindre viktig, visar resultatet. Jag menar att amnet fortfarande praglas av gamla traditioner
daven om laroplanen anligger vikten pa dmnets kommunikativa aspekter genom multimodalt
perspektiv pa kunskap och lirande. Jag menar att var visuella kultur medfér okade krav pa
utveckling av den visuella kompetensen hos eleverna samt 6kad medvetenhet i samhaillet om
vikten av meningsfull bildundervisning.

3.2 Metoddiskussion

En kvalitativ intervjuundersOkning i detta examensarbete har bdde fordelar och nackdelar.
Metoden dr av kvalitativ ansats som kan ge en helhetsférstaelse av fenomenet som studeras.
Forskning inom sambhillsvetenskapen anvinder kvalitativa metoder da man kan séka samband,
uppna bittre forstaelse samt djupgiende studera ett fenomen, vilket dr en fordel for denna
undersokning. Den valda datainsamlingsmetoden f6r denna undersdkning dr intervjuer som
kriver ett mote med informanter vilket gor att alla fragor som stills besvaras till skillnad fran ett
frageformulir dir informanter kan strunta i att besvara vissa fragor, framhaller Larsen. Pa detta
sitt kan man ga pa djupet och fa bittre helhetsforstaelse samt att missforstand kan redas ut. 88

Friagorna till intervju har utformats med utgangspunkt i arbetets fragestillningar fOr att arbetets
syfte ska uppnas. Frigorna var enkla frigor och det férekom inga missférstaind under
intervjuerna. Fragorna var 6ppna da informanter fick svara fritt. Fordelen med denna typ av
fragor dr att de svaren som gavs var ganska breda och inneh6ll mycket information. Nackdelen ar
dock att svaren som informanterna gav under intervjun var ganska omfattande och det férekom
svar som inte var relevanta eller som berorde andra tema. Intervjuerna tog mellan 10 och 20
minuter att genomfora pa grund av att inga foljdfragor stilldes och detta kan vara bade till for-
och nackdel for arbetets resultat. Fordelen dr att fragor som kan styra in samtalet undveks samt
att intervjuarens egna forforstaelse inte kan paverka resultatet utan att resultatet endast baseras pa
lirarnas utsagor. Nackdelen ir att resultatet begrinsas da foljdfragor skulle bidra med arr belysa
ytterligare aspekter av dmnet som studeras.

Analysmetoden idr en innehéllsanalys vilket innebdr att kunna férsta och tolka, samt sortera och
kategorisera det som framkom under intervjuerna. Intervjuerna transkriberades inte i sin helhet
utan delar som ansags vara olimpliga togs bort som till exempel pauser, vissa fraser, suckar osv.
Detta reducerade texten till endast ren text vilket underlittade innehallsanalysen. Nackdelen med
detta sitt att transkribera dr att delar som tas bort som pauser, suckar och dyl. kan ge bredare
forstaelsen om fenomenet som studeras eller andra tolkningar av lirarnas utsagor dn de som detta
resultat visar.”

Vad det giller urvalet i denna undersékning ar det begrinsat till endast fem intervjuer vilket gor
att resultatet inte kan generaliseras till en hel bildlirarpopulation. En mer omfattande studie med
manga fler informanter skulle foérstirka arbetets reliabilitet. Om urvalet hade omfattat fler
informanter hade resultatet blivit annorlunda. Aven avgrinsningar som gjordes paverkar
resultatet dd vissa informanter arbetar som klasslarare. Om endast verksamma bildlirare hade

87Se 1.1 och 1.2.3
8 Larsen (2007) s.23-27
8 Se 1.5.6
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ingatt i undersékningen hade resultatet blivit annorlunda. Aven kombinering av flera metoder,
triangulering, skulle kunna 6ka reliabiliteten. ”

En annan nackdel med valet av datainsamlingsmetoden dr att hitta relevanta informanter.
Avgrinsningen gjorde att det inte fanns manga informanter med de stillda kriterierna att tillga
vilket gjorde att tva skolor till fick kontaktas. En annan svarighet gillande intervjuer var att
informanterna var vildigt upptagna och det var svért att hitta en tid som passade. Aven
informanter som valde att inte delta. Att jaga informanter upplevdes tidskrivande och
péfrestande.

Resultatet i denna undersokning ér tillforlitlig i den omfattning studiens gors. Det vill siga till
begrinsad population i urvalet samt i den sociala kontexten studien gors.

Undersokningens reliabilitet skulle kunna ¢kas genom triangulering”’ som innebir anvindning av
flera redskap, till exempel flera metoder, i undersékningen vilket inte gjordes 1 detta fall.

3.3 Slutsatser

e Pivilka sitt paverkar undervisnings- och planeringstid planering av undervisning i amnet
Bild?

Undervisning i bilimnet planeras med utgangspunkt i det centrala innehallet 1 Lgrll, visar
resultatet. Ldrarna har for ambition att ticka alla delar i det centrala innehallet i undervisningen
dock dr det hantverksmissiga som dominerar och det kommunikativa som bildanalys ir sillan
forekommande. Detta beror pa lirarnas daliga kunskaper om bildanalys men dven pa lirarnas
engagemang, menar jag. Planeringen av undervisning sker i forsta hand efter timplanen pa
skolorna di tiden fér undervisning i bildimnet varierar efter kommun och skola. Aven om
skolverket har rekommenderat timmar for amnet ser det olika ut pa skolorna eftersom timmarna
for undervisning bestims av kommunen, rektorer och dven de enskilda lirarna. Resultatet visar
dven att bildundervisning i de ldgre dldrarna dr begransad vad det giller bade tid och innehall.
Lirarnas planeringstid f6r undervisning varierar beroende dels pa undervisningstimmar och dels
pa lirarnas egen tjinstgoringsgrad, visar resultatet. Aven om forskningen anligger vikten pa de
kommunikativa aspekter 1 bildimnet som viktig del i elevernas framtid och deltagande i dagens
multimodala och massmediala samhille dr bildimnet i dagens skola fortfarande priglad av gamla
traditioner. Eftersom det sociokulturella perspektivet som dominerar inom pedagogiken betonar
vikten av kommunikation och det sociala samspelet inom kunskap och lirande, visar resultatet i
detta examensarbete att undervisning i bild inte lever upp till de kraven som stills for ett
meningsfullt lirande.

e Hur inverkar material och rum pa planering av undervisningen i amnet Bild?

Ramfaktorer si som material och rum inverkar pd planering av undervisning i imnet bild. Genom
multimodalt perspektiv sker lirande genom olika kontexter som handlar om vilka resurser som
viljs och hur dessa resurser brukas. Resultatet visar att lirarnas egna uppfattningar och
prioriteringar paverkar innehallet 1 undervisningen som dven anpassas efter materialet som finns
tillgingligt pa skolan. Aven rum inverkar negativt pa planeringen av undervisning da lirarna som
inte har tillgang till en bildsal viljer oftast bort innehéll som dr tidskrivande och som kriver
mycket forberedelser och efterarbete. Lirarna som inte har tillging till bildsal eller inte har

0 Se 1.5.3
9 Dimenis (2007) 5.231
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tillrickligt med material dr lirare som arbetar pa lagstadiet. Lirare som arbetar i arskurserna 4 till
6 och 7 till 9 har tillgang till bade bildsal och i synnerligen mycket mer material 4n lirare som
arbetar 1 drskurserna 1 till 3.

e Vilka uppfattningar om dagens bildimne ger sig till kinna hos verksamma ldrare?

De uppfattningar som ger sig till kinna om dagens bildimne hos lirare dr att bildimnet inte har
lika hég status som dmnen svenska och matematik. Det kan bero pa dels att lirare inte ser
kopplingen mellan bild och andra amnen och dels for att det inte férekommer niagon integrering i
dmnet. Lirarnas utsagor indikerar pa att lirare som inte undervisar i dmnet upplever bildimnet
som jobbigt och oviktigt. Resultatet visar att elever upplever att bildimnet dr roligt men att
forildrarna tycker att dmnet dr oviktigt. Lararnas egna instillningar till och uppfattningar om
iamnet gor amnet till det, det dr och uppfattas som, anser jag. Detta trots att forskare lagger fram
bevis pa att bildundervisning kan utveckla férmagor hos eleverna som ar visentliga for att kunna
torstd och ta del av visuella uttryck vi omges av 1 dagens massmedial samhille.

4 AVSLUTANDE REFLEKTION

I detta avsnitt ges nagra reflektioner samt idéer infor nya forskningsfragor som kan vara
intressanta infor framtida studier.

Det som har varit mest intressant i denna undersdkning ér att ta reda pa hur det ser ut i
verkligheten vad det giller planering av bildundervisning. Det som har varit en 6gonéppnare for
mig ar att bildimnet tilldelas valdigt lite tid i undervisningen jaimfért med andra amnen. Detta
ligger stort ansvar pa lirarna avseende planering samt val av innehall 1 bildundervisning. I och
med att vi lever i en bildtit multimodal medievirld ar det av storsta vikten att eleverna, redan i de
yngre dldrarna, fir kunskaper om hur bilder framstills och vad de férmedlar, vilket inte sker 1
nagon stor omfattning i dagens skola. Elever i de yngre aldrarna far vildigt lite eller néstintill
ingen bildundervisning alls medan elever i de hogre aldrarna far nagot mer. Trots mer tid 1 de
hogre aldrarna dr det otillrickligt f6r att lirarnas planering och elevernas lirande skulle kunna
uppna imnets komplexa syfte, anser jag. Jag menar att amnet borde fa mycket storre utrymme i
den svenska skolan eftersom forskningen poingterar att integrering av estetiska uttrycksformer i
alla amnen breddar forstaelsen och underldttar kunskapsutveckling hos elever samtidigt som
verkligheten visar pd motsats. I och med att lirarna saknar kunskaper i hur de ska arbeta med
imnets kommunikativa del och undervisningstiden ir ganska lag, ligger de flesta lirare inte sa
stor vikt pa bildimnet vilket leder till att resultatet i NUO3 rapport fortfarande dr aktuell trots att
den dr gjort for Gver ett decennium sedan. Mot denna bakgrund och vetskap om den aktuella
forskningen i dmnet skulle det vara intressant att underséka pa vilket sitt det resoneras kring
imnets timplan, bade kommunalt och lokalt pa skolorna. En sadan studie skulle bidra till att
tydliggora bildimnets betydelse 1 den svenska skolan.
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Informationsbrev och forfrAgan om medverkan i en intervjustudie,
med titeln: Bildamnet utifran lararperspektiv. En kvalitativ
intervjuundersdkning om planering av bildundervisning med fokus
patid, rum och material.

Understkningen gors i syfte att belysa hur verksamma larare planerar undervisningen i
bildamnet och hur det svarar mot det gallande laroplanen. Vidare ar syftet att lyfta fram vilka
ramfaktorer, sa som rum, tid och material paverkar planeringen i bildamnet samt vilka
uppfattningar om dagens bildamne som ger sig till kdnna hos verksamma larare. Féljande
fragestallningar har utformats for att studiens syfte ska uppnas:

e Pa vilka satt planeras undervisning i bildamnet utifran kursplanen i amnet Bild?

e Hur inverkar olika ramfaktorer s& som material och rum pa planering av
undervisningen i amnet Bild?

o Vilka uppfattningar om dagens bildamne ger sig till kAnna hos verksamma larare?

Du tillfrdgas harmed om deltagande i denna understkning. Ditt deltagande i undersokningen
ar helt frivilligt och kommer att behandlas enligt konfidentialitetskravet. Du kan nar som helst
avbryta ditt deltagande utan narmare motivering. Undersdkningen kommer att genomforas
genom intervju som beraknas ta ca 10 minuter. Intervjufrdgorna ar utformade som Oppna
fragor vilket ger dig mojlighet att besvara fritt och utifran egna kunskaper och erfarenheter.
Den insamlade materialet kommer att behandlas och besvaras konfidentiellt.
Understkningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan Dalarna.

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstadende ansvariga.
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Bilaga 2 Fragor till intervju

Bildamnet utifran lararperspektiv
En kvalitativ intervjuundersékning om planering av bildundervisning med fokus pa tid,
rum och material.

Fragor till intervjun
e Allmanna fragor kring dig och din utbildning/erfarenhet. Besvaras kort.

Vilka arskurser undervisar du just nu i dmnet Bild?
At du behérig att undervisa i bildimnet?

Hur manga poing har du list Bild pa hogskolan?
Hur manga ar har du arbetat som lirare?

Hur manga ar har du undervisat 1 amnet bild?

Friagor som behandlar planering av undervisning i dmnet. Besvaras utforligt.

Hur ser det ut vad det giller tiden (planeringstid, undervisningstid, lektionstid) i amnet Bild?
Hur lang tid ligger du pa planering av undervisning i amnet Bild?

Pa vilket sitt véljer du ut olika uppgifter utifran det centrala innehallet i amnet Bild?

Vad ar det som gor att du véljer eller inte valjer genomféra vissa moment i undervisningen
utifran det centrala innehallet?

Vager bildanalys (det kommunikativa) och bildframstallning (det hantverksmassiga) lika
mycket i din undervisning?

Vad anser du, for dig som larare ar det svaraste att tillfora och hantera i undervisningen
utifran det centrala innehallet?

Vad anser du paverkar valet av innehallet i undervisningen?

Vilket innehall anser du dr 6vervigande 1 bildundervisningen?

e Fragor kring ramfaktorer i &mnet. Rum och material. Besvaras utforligt.
Hur ser det ut pa skolan dér du arbetar avseende lokaler (bildsal, mediesal, verkstad, ateljé osv.) 1
amnet Bild?
Hur ser det ut gillande material (redskap, verktyg osv.) i dmnet Bild?

Fraga avseende uppfattningar om dagens bildimne. Besvaras utforligt.

Hur uppfattas bilddmnet enligt dig?

Nina Kukobat

Hogskolan Dalarna
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