Att ’'bilda sig’ och att ’bilda sig’

Om religionslararens frirum som medborgarbildare
i det nya gymnasiet

Maria Olson

Sammanfattning 1 den hir texten lyfter jag fram den nya dmnesplanen
1 religionskunskap pa gymnasiet. Syftet med detta dr att sitta denna dm-
nesplan i relation till religionslirarens medborgarbildande uppgift. Med
utgangspunkt i bildningsbegreppet diskuteras denna uppgift som en fraga
om att se till religionslirarens frirum. Diskussionen utmynnar 1 ett resone-
mang om betydelsen av att liraren inte ensidigt ser till vissa bildningsmal
1 amnesundervisningen pa bekostnad av andra.
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Inledning

Det bubblar av fragor i dem. Religion 4r redan ett intresse, fast elev-
erna vet inte om hur nira religionsimnet ligger dem sjilva. (Sven,
religionslirare)

Lirare i religionskunskap vet hur svart det kan vara att balansera mellan
liro-, amnes- och kursplanernas riktningar och de studerandes egna fragor
nir det giller att skapa mening och forstaelse for vad religion dr och kan
vara. Utifrin denna enkla blick pa svarigheten i religionslirarens dmnes-
uppdrag kan vi kanske sdga att hennes plats 1 "kedjan” dr mittenplatsen.
Hon star mellan styrdokument som sdger vad som ska goras och den
konkreta och komplexa dmnesdidaktiska praktiken. Hon star mitt emellan
det hon har professionell skyldighet att utga ifrin och uppfylla — nimligen
centralt utstallda liro-, amnes- och kursplanemal — och de studerande hon
moter ansikte mot ansikte en eller flera ganger 1 veckan.

I den hir texten vill jag lyfta fram denna mittenplats som ett frirum for
verksamma och blivande (gymnasie)ldrare i religionskunskap. Hir anvinds
ordet frirum som ett utrymme dar liraren har att vilja hur imnesinnehall
och dmnesmal, gestaltning och “6versittning” av detta innehall kan ges
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form i undervisningen (Molin, 2006). Om man ser denna lararens mitten-
plats som ett sadant frirum blir det mojligt att undersoka vilka Gversatt-
ningar av amnet som ar mojliga att gora, och vilka amnesdidaktiska avtryck
och uttryck som ryms i detta ”brobyggande” rum (Bronids & Runebou,
2010).

Om vi dirtill betinker att religionsliraren, som alla andra ldrare har en
medborgarbildande uppgift, och att religionskunskap ar ett gymnasieamne
som ir gemensamt fOr alla som studerar pa gymnasiet, kan vi stilla fragan
om detta frirum pa ett speciellt sitt: vilka 6ppningar star till buds for re-
ligionsldraren i métet med den nya amnesplanen for religionskunskap pa
gymnasiet 1 relation till hennes medborgarbildande uppgift? Med denna
fraga dr min forhoppning att ge niring 4t den pagaende diskussionen
bland ldrarutbildare och verksamma religionslirare pa skolor runtom i
landet om den nya damnesplanens méjligheter och grinser i skolan och
undervisningen.

Medborgarbildning i religionskunskap pa gymnasiet
—en fraga om att 'bilda sig’ och att ’bilda sig’

Religionskunskap ingar som ett av nio gymnasiegemensamma amnen i den
nya gymnasieutbildningen som togs i bruk i Sverige den 1 juli 2011, Gy11
(2011). Att den dr gymnasiegemensam betyder att alla ungdomar som gar
pa gymnasiet liser detta amne. Eftersom nistan alla ungdomar idag viljer
att ga gymnasiet blir religionskunskap saledes ett imne som nastan alla
unga har last.

Med hianvisning till Skollagen (SES, 2010) slas fast att gymnasieskolan
ska ’formedla och férankra respekt for de minskliga rittigheterna och
de grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhillet
vilar pa./../Var och en som verkar inom skolan ska frimja aktning for
varje manniskas egenvirde och respekt for var gemensamma milj6” (Gyl1,
2011, s. 5). Detta uppdrag ir inte stringt kopplad till gymnasieskolan utan
ir genomgiende for det svenska skolvisendet. Aven om vissa formulering-
ar bytts ut i jimforelse med den foregaende liroplanen f6r gymnasiet, Lpf
94 (2006) — och manga skulle mena att detta inte ges lika stor uppmark-
samhet som tidigare — sd har gymnasieskolan fortfarande ett medborgar-
danande uppdrag.! Detta uppdrag kan for det svenska skolvisendets del

1. Aven om den nya gymnasieskolan betonar att den frimst syftar till att 7for-
bereda for yrkesverksamhet och fortsatta studier” sags i Skolverkets utgava G-
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sparas bakat 1 tiden till andra virldskrigets slut, da den (divarande folk-)
skolan genom en rad utbildningspolitiska beslut gavs en bestimd form och
ett demokratiskt medborgarfostrande uppdrag (Dahlstedt & Olson, 2013;
Englund, 1986/2005; Olson, 2008).

Det tyskbordiga begteppet bildning? har aktualitet i sammanhanget, i den
féregiende savil som i den nya liroplanen; ”Det visentliga ar att skolan
skapar de bista samlade forutsattningarna for elevernas bildning, tinkande
och kunskapsutveckling” (Gyl1, 2011, s. 8). I ett kommentarmaterial till
den féregaende liroplanen, Lpf94 (20006) riktas bildningsbegreppet direkt
emot de olika skolimnena:

Begreppet bildning syftar pa en kunskapstillignan som inte enbart
sitter pa ytan utan blir en del av personligheten. Att erévra kunskaper
idjupare mening ir att lira sig se, att erfara virlden pa sitt som annars
inte vore méjliga och pa s sitt vidga sitt medvetande. Och dmnen
bidrar pa olika sitt till detta genom de sdrskilda kunskapskvaliteter de
omfattar. Man ldser inte dmnen i f6rsta hand f6r att ldra sig sdrskilda
fakta och begrepp utan for att lira sig uppfatta saker och anvinda
begrepp p4 sirskilda sitt. Genom de olika dmnena erévrar man de
sirskilda sitt att erfara och férhalla sig till virlden som utvecklats
inom de kunskapstraditioner som enskilda amnen eller dmnesgrup-
per representerar. (Skolverket, 1996, s. 6)

Vi kan alltsa se bildning som en djupgdende “’kunskapstillignan™ dir hela
personen ér involverad. Det dr en personlig process som bygger pa ett
personligt engagemang — man bildar sig (sjdlv). Om vi ser till religionslara-
rens roll sd handlar det om att skapa forutsittningar for att de studerande
sjalva *bygger upp’ samlade kunskaper och beprévade erfarenheter i och

nasieskola 2011 (2011a, s. 8ff) att gymnasieskolan ska ”ge en god grund... f6r
personlig utveckling och ett aktivt deltagande i samhillet”. Begreppet medboz-
garfostran nimns inte hir uttryckligen, men skrivs pa ett annat stille in som del
av denna allminna hégskoleférberedande dimension (Skolverket, 2011a, se t.ex.
s. 11).

2. Bildning hdrstammar fran tyskans ‘Bildung’, ett begrepp som myntades av von
Humboldti det tidiga 1800-talet och som emanerar ur humanismen och dess tro
pa universell upplysning. I korthet handlar bildning om individens sjdlvkultive-
ring” och férmaga att omfatta verkligheten i sin totalitet’. Detta sker bland annat
1 och genom utbildning men ocksa genom exempelvis museibesok och estetiska
erfarenheter (Ljung, 2009), villkor och omstindigheter i vardagen. For vidare
lisning om bildningsbegreppet insatt i ett svenskt historiskt sammanhang, och i
en utbildningskontext, se SOU (1992, bil. 5) och Gustavsson (1991, 1996).
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genom dmnet religionskunskap. Samtidigt behover liraren sorja for att
amnet gors tillgangligt f6r dem pa ett sitt som gor det mojligt f6r dem att
erovra “sdrskilda sitt att erfara och foérhalla sig till virlden” 1 och genom
amnet. Bildning har pa sa sitt tva sidor — en gemensam (objektiv) erévring
av kunskaper och erfarenhet, och en personlig (subjektiv) sida — som bada
behover tas hinsyn till fran religionslararhall.

Satt i relation till amnet religionskunskap kan vi se bada sidorna av
myntet 1 bildningsbegreppet som tva saker. For det forsta behover lira-
ren skapa forutsittningar for att de studerande i och genom dmnet kan
ga in 1 en malriktad process med en relativt given bérjan och slutpunkt
med tydliga amnesmal och “’kunskapskvaliteter” som slutstation f6r vad
de studerande kan och ska uppna i amnet. Fér det andra behover liraren
ge forutsattningar for ett mera fritt reflekterande kring livet och varat som
del av deras egen personliga vixande — ett vixande dir de vintas gora sig
(sjilva) till nagot som inte ar foérhandsgivet eller bedomningsbart utifran
nagot annat hall dn deras eget (jfr Bergslands bidrag i denna bok) (Grénlien
Zetterqvist, 2009). Om vi kopplar tillbaks till tanken om ett frirum sa ligger
utmaningen i att som ldrare tolka, (om)skapa och Gversitta ett skolimnes
innehall — religionskunskap — med de studerande pa ett sitt som bade ger
utrymme f6r deras personliga vixande genom kunskapstillignan mot ett
bestimt mal, och for deras personliga, fria vixande genom erdvrandet av
egna ’sirskilda sitt att erfara och férhalla sig till virlden” (jfr Lofstedt,
2011).

Tillspetsat sa handlar det om att 4 ena sidan se till att de studerande
blir inbegtripna i ett personligt vixande dar de bildar sig (mot en given
mal-"bild” eller ’fére-bild’) genom att tilligna sig vissa @mneskunskaper
pa vissa sitt. Religionslirarens uppgift kan da exempelvis vara att skapa
tydlighet f6r de studerande nar det giller vad denna férhandsuppsatta mal-
bild bestar 1 just 1 skolimnet religionskunskap, vad som férvintas av dem
for att na den: att géra klart f6r dem att *detta och detta’ ska de lira sig i
amnet. Bedomnings- och betygsmatriser dr givetvis en del av detta tydlig-
gorande, men det beh6évs ocksa situationsrelaterade didaktiska klargéran-
den av denna malbild. A andra sidan handlar religionslirarens uppgift om
att erbjuda utrymme i och genom dmnet for de studerande att bilda sig
(bilda’, skapa’ eller forma’ sig sjalva) 1 frihetlighet som miénniskor i socialt,
etisk-politiskt och existentiellt hinseende. Detta inbegriper savil tanke-,
kinslo- och erfarenhetsmissiga dimensioner av lirande och vixande (Gus-
tavsson, 1996). I sin dubbla bemirkelse innebir alltsa bildningsbegreppet
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att lararens frirum handlar om att skapa férutsittningar for en fruktbar
’balansgang’ mellan att gora det mojligt f6r de studerande att bade bilda
sig och bilda sig 1 amnet religionskunskap.

Var kommer da dmnesldrarens medborgarbildande uppgift in i bilden?
Bildningsbegreppet har en direkt koppling till skolans och till dmnes-
lirarens medborgardanande uppgift. Det handlar om att ge de studerande
forutsittningar for att erévra savil givna som inte givna malbilder som
enligt liroplanen bidrar till att ”ldta varje enskild elev finna sin unika egen-
art och dirigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt bésta i
ansvarig frihet”(Gy11, 2011, s. 5). Amneslirarens medborgarbildande roll
handlar om att bade erbjuda de studerande ett vetenskapliggjort, bestimt
kunskapande och ett fritt utforskande av sin “egenart” i amnet for att de
ska kunna leva och verka som en fria och sjilvstindiga samhallsmedlem-
mar innanfor och utanfér skolans viggar.

Hur kan vi forsta denna uppgift nir vi liser den nya aktuella amnespla-
nen for religionskunskap pa gymnasiet? Och, om vi knyter tillbaks till den
inledande frigan om religionslirarens frirum; vilket frirum f6r mening,
oversittning och gestaltning av dmnet religionskunskap erbjuds religions-
liraren hir? Ytterst handlar det om att som dmneslirare fraga sig vad det
innebdratt vara medborgarbildad enligt den nya dmnesplanen. Denna fraga
ar inte bara betydelsefull som ett led i ett stindigt pagaende amnesdidak-
tiskt arbete. Den dr ocksa, och kanske sirskilt, virdefull f6r verksamma
och blivande religionslirare 1 det att vi lever i en tid dar religionens roll 1
samhillet fatt en férnyad och 6kad betydelse 1 savil media som i politiska
diskussioner om skola, virden och demokrati (Bergdahl, 2010; Skeie, 2001;
Sigurdson, 2009; Sporre & Mannberg, 2010). Inte minst for att det i ett
svenskt skolsammanhang framfor allt varit samhillskunskapslarare som
tagit sig an dessa fragor fran delvis andra skolimnesspecifika utgangspunk-
ter (Bronis, 2000; Englund, 1986/2005; Sandahl, 2011). Med frigan om
religionslirarens frirum overgar jag till att belysa damnesplanen.

Det nya gymnasiets amnesplan i religionskunskap

Jag utgar fran tva texter 1 min analys; dmnesplanen for religionskunskap
tor gymnasiet (Skolverket, 2011a), och en kommentarstext till denna dm-
nesplan (Skolverket, 2011b). Har inleder jag med att siga nagot kort om
dessa texter och gar sedan Gver till att presentera centrala teman och rikt-
ningar i dem.
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I dmnesplanen anges 1 tur och ordning religionskunskapsimnets syfte,
mal, centralt kursinnehall och kunskapskrav. Syftet dr en slags summering
av amnets hela uppdrag sia som detta fastlagts av regeringen (Skolverket,
2011a). Har foljer ett utsnitt ur det:

Undervisningen i dmnet religionskunskap ska syfta till att eleverna
breddar, férdjupar och utvecklar kunskaper om religioner, livsaskad-
ningar och etiska férhallningssitt och olika tolkningar nir det giller
dessa. Kunskaper om samt forstielse for kristendomen och dess
traditioner har sirskild betydelse di denna tradition forvaltat den
virdegrund som ligger till grund f6r det svenska samhallet.

Nir det galler de efterfoljande dmnesmalen sa ar de formulerade i punkt-
form och syftar till att ’f6rtydliga vad liraren ska betygsitta” (Skolverket,
2011a). Det centrala innehallet i amnet star i direkt relation till malen och
imnets tre kurser.’

I imnesplanens kommentarstext utvecklas och fortydligas vissa be-
grepp, och ocksa vad forfattarna menar skiljer den nya dmnesplanen fran
den féregaende, Gy 2000, liksom vad som utmirker gymnasieskolans 4m-
nesplan i jimforelse med grundskolans kursplaner. Fyra saker dr enligt
forfattarna nya. For det forsta liggs storre vikt dn i den féregaende pa ett
’religionsfilosofiskt moment”, vilket handlar om relationen mellan religion
och vetenskap. For det andra betonar den 1 hogre grad intersektionalitet,
det vill siga ’kon, socioekonomisk bakgrund, etnicitet och sexualitet”. For
det tredje ligger den storre vikt vid fragor om identitet och tillhorighet i
relation till religioner och livsaskadningar vilket ses som fragor i “6mse-
sidig paverkan”. Och for det fjirde ges nyreligitsa strémningar och ”pri-
vatreligiositet” en storre plats, vilket innefattar ”individuella tolkningar
av, och uttryck for, religiosa trosuppfattningar i ett samhaille priglat av
mangfald”.

Vad kommentarsférfattarna menar skiljer gymnasieskolans religions-
kunskapsimne fran grundskolans ir tva saker. For det forsta en storre
betoning pa samtida religioner och livsaskadningar samt hur dessa tar sig
uttryck i olika livsstilar och livshallningar. For det andra att relationen mel-
lan religion och vetenskap och identitetsfragor ska lyftas fram inom ramen

3. Tvd av kurserna bygger pa varandra — Religionskunskap 1, 50 poing och Re-
ligionskunskap 2, 50 poing — medan den tredje dr en specialiseringskurs pa 100
poing. Jag har valt bort specialiseringskursen hir da denna bestir av en f6rdjup-
ning av ett eller flera kunskapsomriden och dirfér inte tillfér analysen nagot.
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for intersektionalitet, vilket inte 4r fallet 1 grundskolans kursplaner. Med
detta vill forfattarna sidga att centrala begrepp 1 dmnet religionskunskap pa
gymnasiet 1 hogre grad stalls 6ppna bade for religitsa som icke-religiosa
“ansprak”. Olika existentiella forhallningssatt ska fa plats, bland annat tillit,
trygghet och olika former av “existentiell férankring”.

Vilka birande teman lyfts da fram i amnesplanen for religionsliraren
att ta fasta par Jag har urskiljt fyra stycken. Religionsliraren ska a) erbjuda
insyn i och skapa forstielse for religioner och livsaskadningar b) gbra det
mojligt for de studerande att utveckla kunskaper om hur olika manniskor
formerar sin identitet i relation till olika livsaskddningar och religioner, c) se
till att de kan analysera olika infallsvinklar pa relationen religion—vetenskap,
och d) skapa férutsittningar for de studerandes utvecklande av f6rmaga
att anvinda etiska begrepp och teorier i forhallande till olika religioner och
livshallningar. Jag utvecklar hir var och en av dessa.

Att erbjuda insyn i och skapa forstdelse for religioner
och livsdskddningar i samtiden

Det forsta temat handlar om att religionsliraren ska se till att de stude-
rande erbjuds insyn i och skapar forstaelse f6r olika religioner och livs-
askadningar. Tonvikten ligger hir vid etablerad religiositet, vilket tar sig
lite olika uttryck.

Aven om dmnesplanen lyfter fram religiositet och tro i vid bemirkelse
sa verkar det frimst handla om "virldsreligionerna”, som innefattar islam,
judendom, hinduism, buddhism och kristendom. Man betonar samtidigt
att kristendomen intar en ’sdrstéillning i svensk kontext”. Liraren ska se
till att de studerande tillignar sig “olika manniskosyn och gudsuppfatt-
ningar inom och mellan religioner”. Och att de ges mojligheter att upp-
fatta och forsta olika livsaskadningars “’kdnnetecken och hur de tar sig
uttryck £6r individer och grupper i samtiden, i Sverige och i omvirlden”.
I kommentarstexten sigs att termen ’nyreligiosa rorelser” och mera indi-
viduellt orienterade ’smorgasbordsvalda’ religiositeter och andligheter ér
viktiga inslag hir. Inte minst fr att den nya dmnesplanen i hégre grad dn
den férra betonar samtiden (betoningen pa historia gors i grundskolans
kursplaner). Exempel ges pa hur samtidsbetoningen kan ta form i under-
visningen. Stérre uppmirksamhet ska riktas mot fragor som handlar om
bade religiésa och sekulirt konfessionella uttryck i samtiden nar det galler
livsstilar och livshallningar.

Liraren har alltsa att lyfta fram olika uttryck for en ’tro pa’ nagot och
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for en ’tro att’ nagot forhaller sig pa ett visst satt. I ’tro pa’-dimensionen
handlar det om att lata de studerande fi insyn i hur en existentiellt buren
relation mellan en minniska och en transcendent 6vernaturlig kraft eller
makt kan te sig, nagot som frimst de etablerade virldsreligionerna och
vissa sekuldra alternativ inbegriper i sin kosmologi. I ’tro att’-dimensionen
sa ska lararen erbjuda de studerande insyn i olika sekuldra trosuttryck i
samtiden, sisom att tro pa principer, interimslosningar och internationella
konventioner som ett “existentiellt férhallningssatt”, dar tillit”, “tryge-
het” och “existentiell férankring” ocksa ingar, om dn pa ett annat sitt.
"Tro pa’-dimensionen ar starkast betonad. Ett uttryck for detta ar att ’tro
att’-dimensionen inte ar lika konkretiserad och tydliggjord i amnesplanen
som ’tro pa’-dimensionen dr. I talet om att ta upp “olika minniskosyn
och gudsuppfattningar inom och mellan religioner” sa forefaller samtida
nyreligiosa foreteelser och livsstilar i stor utstrickning fungera som kon-
trasterande inspel till de historiskt etablerade virldsreligionerna. Intres-
sant nog ges kristendomen en férvanansvirt liten roll som 7sirskild” i
det svenska utbildningssammanhanget, vilket den ska enligt imnesplanens
deklarerade syfte.

Sammantaget handlar denna centrala tematik i amnesplanen om att
liraren ska se till att de studerande blir bra pa att jémfira och att sitta vissa
saker 1 relation till varandra. Insikter 1 och forstaelser f6r olika religioner
och livsaskadningar i samtiden blir en friga om att kunna jaimféra och
forklara samband; inom och mellan olika etablerade religioner, mellan
nutida privatreligiésa uttryck och etablerade religioner pa ett insiktsfullt
satt. Detta for att det anses vara viktigt att de studerande kan se likheter
och skillnader i médnniskosyn och gudsuppfattningar”. I férhallande till
religionslararens frirum kan de sekuldra ’tro att™-hallningarnas vaga och
marginaliserade roll i imnesplanen tinkas ge 6kade frihetsgrader i under-
visningen. Det blir en forhallandevis 6ppen fraga vad som ryms 1 ett ’gott
liv’ utifran olika forutsatt sekuldra livshallningar, vilket hon tillsammans
med studenterna kan utforska, konkretisera och exemplifiera.

Att utveckla kunskaper om hur olika mdnniskor formerar sin identitet

i relation till olika livsdskddningar och religioner

Det andra temat i amnesplanen handlar om att de studerande utvecklar
kunskaper om minniskors identitetsskapande i relation till olika religioner
och livsaskadningar. Detta tema ir nirbeslaktat med det f6rra: det kretsar
kring att se till att de studerande kan och vet saker om religiésa och seku-
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lira identiteter. Lararens uppgift blir mestadels en friga om att se till att
de kan ge goda exempel pa olika religiosa och sekulira identiteter si som
de forma(t)s bland olika grupper och individer 1 dagens samhille.

Att detta dr en fraga om kunnande och vetande visar sig 1 att begreppet
kunskap intar en framtridande roll nir det galler identitetsfragor i dmnes-
planen. Men detta begrepp ar emellertid generést. Om vi ser till de upp-
stallda kunskapskraven si antyds hir visserligen att liraren behover se till
att de studerande har en férmaga att konkretisera och ge exempel pa hur
’identitet &an [min kursiv.] formas i relation till religion och livsaskadning”.
Detta vittnar om en ganska bred ingang i begreppet kunskap: det behéver
inte bara innebdra att liraren *6verfor’ ett visst givet amnesstoff, eller att
det finns ndgra ratta eller givna svar och innehall nir det giller fragan om
relationen mellan religion, livsaskadning och identitet. Detta skulle kunna
ses som ett uttryck for vad som i historiskt religionsdidaktiskt ljus kallas
for en elev- eller processorienterad ingang i religionslararens garning, Men
eftersom det pa samma gang finns ganska fa antydningar 1 amnesplanen
och 1 kommentarstexten om att ligga vikt vid de studerandes egna livs-
horisonter sa verkar det snarare handla om att liraren behdver ge méjlighet
for de studerande att kunskapa-om-nagot forhandsgivet. Det vill siga ett
slags kunnande-om nagot, for att pa detta sitt skapa fortrogenhet med
detta ‘nagot’ genom ett (darefter kommande) vetande om det.

Ett annat uttryck for ett mera produktbetonat kunnande och vetande i
fragor om identitetsskapande tar form i bedémningen av de studerandes
(beroende pa kunskapsniva) enkla, utforliga, komplexa, vilgrundade eller
nyanserade “redogorelser f6r hur religion kan forhalla sig till [identitets-
aspekter sisom)] etnicitet, kon, sexualitet och socioekonomisk bakgrund”.
Bedémningen ska goras i forhéllande till en forhandsgjord definition av
vad intersektionalitet 47, och hur denna samspelar i den aktuella samhalls-
situationen for olika individer och grupper i samhillet. Aven om denna
definition dr 6ppen och outtalad sa tycks den vara en férutsittning for att
religionsliraren ska kunna bedoma de studerandes analys- och tankeakter
pa ett riktigt satt, i férhallande till de relativt givna kunskaperna om iden-
titet inom framfor allt etablerade religioner.

Samtidigt som kunnande (som férutsittning for) vetande intar en vik-
tig plats 1 denna tematik, liksom i den féregaende, sa ar relationen mellan
kunskap, identitet, religiositet och livsaskadning abstrakt och distansfylld.
Det saknas till exempel konkreta referenspunkter om och centralt innehall
for vad som forvintas av de studerande nir det giller att utveckla kun-
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skaper om minniskors identitetsformering i och genom religioner och
livsdskadningar.* Sett till religionslirarens frirum i amnesundervisningen
Oppnar amnesplanens distansering till identitetsbegreppet for ett ointeck-
nat utforskande av vetanden om relationen mellan exempelvis intersektio-
nalitet och identitet. Framfor allt i relation till privatreligiésa dimensioner
av denna relation, som lyfts i ganska svaga och abstrakta termer av ”hur
religioner och livsaskadningar £az [min kursiv.] ha betydelse f6r manni-
skors upplevelser av identitet”.

Att vara fértrogen med olika infallsvinklar
pd relationen religion—vetenskap

Det tredje temat i gymnasieskolans amnesplan for religionskunskap hand-
lar om relationen mellan religion och vetenskap. Jimforelsevis ges detta
tema en framtridande roll i bade dmnesplanen och kommentarstexten. I
iamnesplanens inledande syftesbeskrivning konkretiseras temat; ’eleverna
ska ges mojlighet att diskutera hur relationen mellan religion och vetenskap
kan tolkas och uppfattas, till exempel betriffande fragor om skapelse och
evolution [min kursiv.]”. Denna tematik kan i grova drag sammanfattas som
att de studerande ska forsta relationen mellan religion och vetenskap pa
ratt satt’ (lds: neutralt). Religionsldrarens uppgift i sammanhanget blir att
se till detta.

Att forsta denna relation betyder, liksom tidigare att behirska den, att
’kunna’ den pa ett speciellt sitt. Kunnandet handlar om att kinna till ”syn-
sitt” pa och “uppfattningar’” om relationen mellan religion och vetenskap.
Det handlar om att kunna analysera och urskilja i vilka avseenden som
denna relation har varit och kan bli spanningsfylld. Lararens uppgift bestar
i att kunna avgora i vilken utstrickning som de studerande faktiskt kan
analysera och urskilja detta. Men ldraren ska inte bara ge utrymme till detta
genom diskussioner och analyser av uppfattningar om “’vad som ska vara
overordnat — religion eller vetenskap”. Hon ska ocksa erbjuda mojligheter

4. Ett exempel pa detta dr att identitetsbegreppet inte alls omnidmns i kurs 1:s
kunskapskrav. Detta trots att dess centrala kursinnehdll anger att identitet 4r en
betydelsefull del av dmnets karaktir i just denna kurs. Tystnaden kring iden-
titetsbegreppet dr sirskilt intressant med tanke pa att det dr i kurs 1 — enligt
kommentarstexten — som ett kollektivt, samhillsriktat perspektiv pd identitet ska
anldggas. Ett perspektiv i vilket strukturella, samhaillsriktade aspekter av identi-
tetsformering som etnicitet, kdn, sexualitet och socioekonomisk bakgrund” kan
ses som centrala.
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att diskutera hur de [uppfattningarna] kan komma till uttryck och vad de
kan betyda for individens forstaelse av sig sjilv och sin omvirld”.

I denna senare uppgiften framstar lirarens uppgift som ganska 6ppen.
Det handlar om att ge méjligheter till reflektion kring relationen religion
och vetenskap. En reflektion som inte har nagot givet mal eller utgangs-
punkt. Temat har pa sa sitt en sarprigel i relation till de andra temana. Det
blir tydligare inplacerat i en pagaende samtidsdiskussion. I USA har vissa
kristna skolor lyft fram den kristna, bibliska skapelseldran som den ’sanna’
eller ’riktiga’, och pa samma gang forkastat Darwins evolutionistiska lira,
vilket kan tinkas foranleda skrivningarna i framfor allt kommentarstexten.
Men den 6ppenhet och aktualitet som priglar beskrivningen av temat
genom den kritiska fokuseringen pa “motsittningar mellan vad som ar
religiGst respektive vetenskapligt” tycks ga forlorad i foljemeningen 1 kom-
mentarstexten; ~religionskunskap ger dock inte underlag for ett stallnings-
tagande fOr vare sig den ena eller andra utgangspunkten”. Har pabjuds la-
raren en normativ hallning; att framhalla neutralitet som 6verordnat virde
och princip 1 undervisningen som ror temat. Detta bidrar till att inmuta
lirarens frirum som nagot som dr virdemassigt forhandsintecknat. Hon
ska erbjuda moijligheter till en 6ppen och kritisk diskussion nar det giller
relationen mellan religion och vetenskap, men den ’ritta’ Sppenheten och
kritiska hallningen stavas neutralitet.

Férmdga att anviinda etiska begrepp och teorier i férhdllande

till olika religioner och livshdllningar

Det fjirde och sista temat i amnesplanen behandlar etik. Hir lyfts bety-
delsen av att de studerande kan anvinda etiska teorier 1 relation till olika
religioner och livshallningar. Temat ges liksom det foregaende en sirstall-
ning i iamnesplanen, och betonar betydelsen av att de studerande behirskar
ctiska grepp som jaimforelseraster nir det giller olika (virlds)religioners
och livshallningars normer och moraliska utgangspunkter. Vissa etiska mo-
deller far hir foretride framfor andra, liksom etablerade religioner framfor
sekuléra livshallningar.

Etiktemats sarstillning tar sig flera uttryck. Ett av dem ér att det fatt
tva amnesmal medan de Gvriga bara har ett vardera (tvd av de fem malen
handlar om etik). Etiktemat har ocksa den mest konkretiserade "uppfolj-
ningen’ av ett specifikt innehall. Kunskapskraven i bade kurs 1 och 2 anger
nogsamt vilka teoretiskt burna etiska infallsvinklar som krivs for att de stu-
derande ska uppna kunskapsmalen. I kurs 1 handlar det om att fora olika
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typer av resonemang utifrin dygdetiska [min kursiv.] och andra moraliska
forestillningar”. I kurs 2 handlar det om att bruka och ge enkla alternativt
vilgrundade argument "utifran olika etiska teorier och modeller”. I kom-
mentarstexten anges vilka normativa teorier och modeller som ir ifraga;
7plikt- och konsekvensetik” och ”dygdetik”. Exempelvis situationsetik
eller diskursetik, tvd relativt etablerade alternativa etiska teotier, hamnar
dirmed utanfor religionslararens amnesansvar.

Etiktemat ges inte bara stor plats och hog konkretionsniva 1 dmnes-
planen. Det ger ocksa en viss riktning, De studerande ska utveckla vissa
sorters ’normativa”, foreskrivande, och “deskriptiva”, beskrivande, etiska
forhallningssatt for att kunna gora jaimforelser mellan framfor allt virlds-
religionerna. Mera precist ska de kunna anvinda vissa etiska teorier och
modeller for att jamféra “kristendom, andra religioner och livsaskadning-
ar” utifran olika etiska perspektiv.

Forutom att etiktemat sitts i relation till vissa tydligt avgransade reli-
gionsparadigm sasom (och sirskilt) kristendomen sia rymmer det ocksa
allminna, samhilleliga ”forestallningar om vad ett gott liv och ett gott
sambhille kan vara”. Denna sista, mera sekulirt orienterade ”existentiella
forankring” i temat dr dock vagt framskriven. Den lyfts som en friga om
att liraren “’vidgar och fordjupar” analysen och forstaelsen, men exem-
plifieras inte pa det sitt som (vissa av) de etablerade religionerna i temat.
Istallet foljer, i till exempel kurs 2:s centrala innehéll, en uppradning av
exempel pa tillimpbara samhillsomraden for “etiska begrepp, teorier och
modeller”; ”biomedicinsk etik, djuretik, miljoetik eller etik i mellanmansk-
liga relationer”. Dessa omradesexempel kopplas framst till de etablerande
(virlds)religionerna och i mindre grad till sekuldra livshallningar. (Viarlds-
religionerna tycks 1 Ovrigt tilldelas en snudd pa sirartsuppfattad etik, en etik
som bara kan fOrstds och goras rimlig och gillande utifran dessa religioner
sjalva.)

Sammantaget anger etiktemat en bestimd riktning fér de studerandes
férmaga att anvinda etiska teorier och resonemang 1 analyser av religioner
och livshallningar. Det handlar om att ta vissa av dessa teorier och modeller
1 bruk pa ett visst satt i namn av jamforelseformaga nir det giller framfor
allt varldsreligionerna och livshallningar med varandra utifran framfor allt
dygdetiska perspektiv. Satt i relation till religionslirarens frirum sa innebir
detta att den etiska horisonten har ett relativt givet perspektivinnehall och
uttalade malsittningar som rymmer vissa etikbruk och utesluter andra.
Samtidigt ger de vaga skrivningarna om andra livshallningar dn de som
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ingar 1 varldsreligionerna utrymme for att utforska dessa livshallningar i
olika etiska ljus som inte dr begrinsade till de som nidmns 1 amnesplanen.

Amnesplanen och religionslararens frirum — dmnet som
kunnande och vetande om annat och om andra

Om vi ser till religionslararens frirum i undervisningen, vilken bild tar form
1 amnesplanen? I analysen framtrider tva olika gestalter. Den forsta kan
sammanfattas som att lirarens frirum blir ett utrymme f6r upptagenhet
kring oversattningar av religion och religiositet som en friga om kunnande
och vetande. Den andra gestalten lyfter fram lirarens dmnesundervisning
som en fraga om att rikta detta kunnande och vetande till att handla om
annat och om andra (in de studerande sjilva).’

Den forsta gestalten, att se till att de studerande kan och vet religion,
framtrider i aterkommande betoningar av jimférande perspektiv pa fram-
for allt etablerade (varlds)religioner, traditioner och uttryck. Denna gestalt
ger ett frirum som infirgas av foljande tankefigur: att vi kan och bor se
religion och religiositet som nagot som gar att erévra och (be)gripa intel-
lektuellt, och som liraren bor se till att de studerande erdévrar i undervis-
ningen. Aven om det uttryckligen sigs i kommentarstexten att imnesmalen
inte sitter nagon “’begrinsning for elevernas kunskapsutveckling”, och att
dessa mal dirmed inte ska betraktas som “nagot som slutgiltigt kan upp-
nas”, sa vittnar de sitt pa vilket de olika temana lyfts fram i iamnesplanen
om att religionskunskap 1 forsta hand édr nagot vetbart. Inte minst for att
de kunskaper och férmagor som anges som malbilder kretsar kring ett
— inte sillan processinriktat — erévrande av kinnedom och foértrogenhet
med vissa férhandsformulerade religions-, livshéllnings-, identitets- och
religiositetspaket.

Den andra frirumsgestalten for religionsliraren handlar om att se till att
de studerande ges mojligheter till ett kunnande och vetande om religion
och religiositet som huvudsakligen dr riktat mot annat och mot andra dn
de sjalva. Lite hardraget handlar det om att lotsa dem genom en férhands-
intecknad virld av religioner och religiositeter. Denna virld kan kanske
liknas vid en bazar dir andra manniskors etablerade uttryck for religiositet
kan och ska jimféras ’pa hall’, genom tankens kraft. For religionsliraren
blir amnesundervisningen nagot som handlar om att utveckla de stude-

5. For en liknande reflektion kring den nya dmnesplanen for religionskunskap
pa gymnasiet, se Bjorlin (2011).
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randes kritiska, distanserade och tankemaissigt begripliggérande hallning
till religion och religiositet.

Sammantaget si ger dessa tva gestalter ett erbjudande till lararens frirum
1 vilket imnesundervisningen ”6versitts” pa ett siatt som bidrar till tva sa-
ker: att de studerande kan och vet religion, och att detta kunnande och ve-
tande frimst handlar om annat och om andra dn de studerande sjilva. Vad
religionsliraren erbjuds dr att inta en lotsande roll. Denna roll innefattar
inte sa mycket av introspektiva, reflekterande moment, utan handlar om att
ge plats at de studerandes processer i detta distansfyllda kunskapande.

I det forsta temat kommer detta erbjudande till uttryck i att forsta-
elsen for religioner och livsaskadningar frimst tycks handla om nédbara
och vetbara insikter om individers, gruppers och samhillens religiésa och
konfessionella uttryck. De studerandes utforskande av egna existentiella
och erfarenhetsburna livshallningar 4r i liten grad betonat. I det andra
temat finns inte sa mycket av konkretion av vilka eller vilkas processer av
identitetsskapande som star 1 centrum. Vad som fokuseras tycks framfor
allt vara att géra kopplingar mellan (redan etablerade varlds-)religioner
och livsaskadningar.

Det tredje temat i dmnesplanen, att skapa fortrogenhet med olika in-
gangar 1 relationen religion och vetenskap, bjuder till en fokusering av
intellektuella, analytiska resor i neutralitetens namn. I dessa resor blir la-
rarens uppgift att utgéra en neutral’ konstruktiv kraft i virderandet av de
studerandes argument for och emot vissa kopplingar och ingingar. Det
fjarde temat, etiktemat, betonar betydelsen av att liraren ger utrymme f6r
(dygd)etiska teoretiska analyser av manniskor och religioner ’pa hall’. Sjalva
formagan att gora sadana tillimpade analyser star i centrum for intresset,
om vi ser till kunskapsmalen.

Sett som helhet sa férefaller liten uppmarksamhet ges till de studerandes
egna processer av egenlevda och erfarenhetsburna infallsvinklar, dsikts-
bildning, och existentiellt burna diskussioner och analyser. Detta betyder
inte att dessa inte finns eller riknas med eller sitts i centrum av lararen.
Det betyder bara att dessa dimensioner inte verkar vara lika tydligt uttalade
1den nya dmnesplanen for religionskunskap pa gymnasiet. De ges darmed
inte en lika framtridande roll i de studerandes kunskapsprocess, i vart fall
inte 1 férhallande till bedomningen av denna process utifran de uppstillda
kunskapsmalen i amnet.

Att det forhaller sig sig sa aktualiserar inte bara ett tinkande, ett for-
hallningssatt hos lararen. Det bir med sig vissa utgangspunkter for vilka
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aktiviteter, ingangar och processer som religionsliraren ges och ger ut-
rymme for 1 undervisningen. Detta dr i sin tur virdefullt att reflektera kring
1 torhallande till religionslirarens medborgarbildande uppgift.

Frirummet och religionslararens
medborgarbildande uppgift

Om vi atergar till religionslirarens medborgarbildande uppgift sa kan
imnesplanens erbjudande kanske beskrivas som en ’6verdos’ av kritisk
tankedistans. Vetbarhet om annat och andra 4n det egna dr betonat pa ett
siatt som skymmer betydelsen av att kritiskt betrakta det egna och sig sjélv.
Om vi ser till bildningsbegreppets dubbla riktningar kan vi fraga oss vad
denna enkelriktade process far for konsekvenser for lirarens medborgar-
bildande uppgift.

Denna uppgift kan ses som en komplex mangbottnad resa. Liraren ska
a ena sidan tillsammans med de studerande resa #// nagot och frin nagot
inom ramen for religionsimnet. Hon ska 4 andra sidan samtidigt 6ppna for
att de haller kurs mot mal vars riktning inte ér eller ens kan vara forhands-
given. Bada dessa firder inbegriper ett personligt vixande f6r de studeran-
de men ocksa férhoppningsvis for religionslararen, men pa lite olika satt
och utifrin skilda villkor. Insatt i hennes @mnesbildande ansvar sa handlar
det om att halla kurs i ett komplext och delvis motsigelsefullt férhallande
dir olika bildningsriktningar dr intimt sammanfliatade med varandra: det dr
pa samma gang en fraga om att ge de studerande férutsittningar att bilda
sig som medborgare och att bilda sig som medborgare.

Om vi ser till det nya gymnasiets dmnesplan i religionskunskap sa erbju-
der den nistan uteslutande en av de tva riktningarna i dmnesbildningen;
att bilda sig. Vad som inte lyfts fram 1 lika hog grad ir religionslararens roll
i den andra riktningen i bildningsresan, att se till att de bildar szg. Det vill
siga den riktningen som lyfter betydelsen av att religionsliraren ger de
studerande mojligheter att ’bygga sig’ (sjdlva) i och genom dmnet, 1 ett mera
fritt personligt vaxande som 1 hogre grad dr sammanviavt med deras egna
referenspunkter i imnesundervisningen och i férhallande till sig sjdlva och
sitt samhillsdeltagande. Denna nedtonade del av lirarens bildningsuppgift
tar i stOrre utstrickning sin utgangspunkt i de studerandes egna livsforsta-
elser (Osbeck, 2006) som ér kontextuellt burna (Skeie, 2002; Sporre, 2007).
Denna del fordrar 1 hégre grad dn den andra riktningen ett utrymme f6r
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de studerandes ’egenlevda’ ingangar till frigor som ro6r liv, tro, religion,
samhille och livsaskadning,

Att sdtta det egna ifrdga

Vari kan dd utmaningen for religionslararen och hennes frirum besta nar
det giller att se till den spanningsfyllda relationen mellan att bilda sig och
bilda sjg inom ramen fér hennes medborgarbildande uppgift? Jag vill har
lyfta en tankefigur som kan vara viktig att inte glémma bort att ge naring
at som religionslarare i arbetet med att 6versitta den nya amnesplanen i
undervisningen. Denna tankefigur menar jag viver samman de tva rikt-
ningarna i hennes medborgarbildande uppgift; att halla liv i ett uppford-
rande och stindigt pagaende fragande om sjalva relationen mellan dmnet
och dess roll i ett liberalt demokratiskt samhaille som det svenska. Vad
innebdr det att vara medborgarbildad 1 @mnet religionskunskap 1 Sverige
idag? Hur forhaller sig denna speciella amnesbildning till frigor om ett
demokratiskt medborgarskap? I relation till den nya dmnesplanens en-
sidiga erbjudande till liraren behover fler sidana fragor lyftas tillsammans
med de studerande nir det giller just denna en-sidighet. Varfér och vad
betyder det att religionsimnet blivit ett amne som i hog grad handlar om
att bilda sig: att kunna och veta nagot (pa ’ritt sitt’) annat, om andra nir det
giller religion och religiositet? Vilka konsekvenser kan detta tinkas fa for
saval amnet som de studerandes eget medborgarskapande hemma, bland
kompisar, 1 skolan och i samhillet?

Aven om det ir ’trangt’ om tidsutrymmet for liraren, och hon har att se
till att de studerande klarar av kurser och iamnet med godkint betyg, sa kan
betydelsen av att resa dessa samhallsrelaterade och pa samma gang ’egen-
levda’ 6vergripande frigor i undervisningen inte underskattas. Kanske kan
underlatandet att stilla dem vara vanskligt for savil amnesliraruppgiften
som for demokratin. Det dr viktigt att sdga att poiangen hir inte dr att
pasta att dessa fragor inte stills av religionslarare 1 undervisningen idag,
Min poing ar snarare att detta pagaende fragande riskerar att avmattas
om den nya dmnesplanens frirumserbjudande tas pa alltfor stort allvar av
religionslararen. Det handlar snarare om att inte glémma bort att ge niring
at denna tankefigur som pa olika vis sitter det ’egenlevda’ och det egna i
fokus, utan att gora avkall pa det ssmmanhang i vilket detta egenlevda blir
till och tar form. Annars infinner sig risken att religionsimnet sjalvt f6r-
lorar aktualitet 1 var samtid. Att ndra ett pagaende reflekterande fragande
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om religionsimnet sjalvt insatt 1 det svenska samhillet idag, och hur de
studerande sjilva nirmar sig fragor om vad religion och religiositet dr hir
och nu ir, menar jag, 1 sig ar en fruktbar férutsattning f6r saval skolamnets
som religionslirarens professionella utveckling. Med Skeie (2012) kan vi
aven se den som betydelsefull f6r den religionsdidaktiska forskningens
utveckling da den bidrar till att belysa en del av det komplexa och sam-
manvavda samspel mellan olika bildningsdimensioner som kan ta form i
religionsundervisningen. Detta samhille tenderar att vara sjilvglomskt;
dess 'neutralitetens’ demokratispar ar langt ifran ‘neutralt’, utan innehaller
virderingar, normer och moraliska férpliktelser som bottnar 1 kristen-
domen (Bloom, 1987; Pike, 2008).

En dmnesundervisning som lanar sig pa ett ensidigt forutsatt neutralt
satt till en medborgarbildning for en vetandets demokrati’, kan kanske pa
sin hojd ses som ett symboliskt uttryck f6r medlemskap i ett europeiskt,
vistliberalt samhille (Wright 2004), 1 detta fall det svenska.

En alltfor stor upptagenhet kring att bz/da sig i religionsundervisningen
skulle aven kunna ge oonskade konsekvenser fér demokratihalten i det
svenska samhillet: det skulle leda till att man inte tar sidana uttryck av
religion och religiositet hos vissa studerande och vissa individer och grup-
per i samhallet pa allvar fOr att de inte later sig inordnas i ett etablerat kun-
nande och vetande, vilket 1 sig dr allvarsamt (Jackson, 2003), inte minst 1 ett
(vast)liberalt demokratiskt samhille som hidvdar betydelsen av att sa sker.

Mot bakgrund av detta blir det viktigt att religionslararen, 1 kraft av
medvetenheten om sitt frirum nir det galler ”6versittandet” av dmnet i
undervisningen, ligger sig vinn om att vidmakthalla spianningen mellan
att de studerande ’bildar sig’ och att ’bildar si¢’ 1 dmnet. Att inte glomma
bort att sitta sig sjdlv(a) ifriga, som enskilda och som medlemmar i en viss
samhillsgemenskap kan bidra till att uppritthalla denna viktiga spanning,
Detta innebar att ge utrymme for ett kritiskt ’osidkrande’ snarare dn ett
sikrande’ av de egna och de studerandes erfaranden och utforskanden av
det kunnande och vetande (om annat, om andra) som forvintas dga rum i
amnet. Pa detta sitt inplacerar sig religionsliraren 1 sin medborgarbildande
uppgift 1 centrum av demokratins sarbara nerv — att sitta sjalva utgangs-
punkten f6r kunnandet och vetandet i imnet i kritiskt belysning utifran re-
ligionslirarens amnesbildande uppgift. I detta ljus blir den svenska skolan
och samhallsgemenskapen sjilv uppbjuden till diskussion om vad och vilka
religiositeter och konfessionaliteter som ryms och skyms i denna forutsatt
Oppna 'neutrala’ demokratiska samhillsgemenskap.
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Sett 1 detta ljus blir religionslirarens virnande om sitt frirum ett unikt
ansvar i relation till skolans medborgarbildande uppdrag. Ytterst handlar
detta ansvar om att lata religionsimnet uppbara den unika roll som med-
borgarbildande imne som det kan ha. Att visa pa betydelsefulla infallsvink-
lar nir det giller att vidga kunnandet och vetandet till att dven innefatta
insikter i vad det innebir att leva i och dela en gemensam virld. Utan att
hysa nagon overtro pa amnesplaners betydelse f6r religionsundervisningen
(Cuban, 1992), sa finns det med den nya amnesplanen anledning att tro att
detta ansvar blir viktigt att virna.
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